Claudia Licia Landgraf Valério
Epaminondas de Matos Magalhaes
Marcos Aparecido Pereira
Rosemar Eurico Coenga
Organizadores

Tematicas
contemporaneas
para o ensino
de Lingua

e Literatura

Gnosis

“Carajas



Claudia Licia Landgraf Valério
Epaminondas de Matos Magalhaes
Marcos Aparecido Pereira
Rosemar Eurico Coenga
Organizadores

Tematicas contemporaneas
para o ensino de Lingua
e Literatura

INSTITUTO
FEDERAL

Mato Grosso

2024



Copyright © 2024 Claudia Licia Landgraf Valério, Epaminondas de Matos Magalhaes, Marcos
Aparecido Pereira e Rosemar Eurico Coenga

Revisio textual: Felipe Camargo
Design editorial e Diagramagéo: Luis Andrés Castillo Bracho
Capa: Gnosis Carajis

Texto em conformidade com as novas regras ortogrdficas do Acordo da Lingua Portuguesa.

Dados Internacionais de Catalogagio na Publicagio (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Temdticas contemporineas para o ensino de lingua e literatura [livro
eletronico] / Claudia Lucia Landgraf Valério, Epaminondas de Matos
Magalhies, Marcos Aparecido Pereira, Rosemar Eurico Coenga (orgs.). —
Confresa, MT: Gnosis Carajds, 2024.
PDF

Virios autores.
Bibliografia.
ISBN 978-65-983317-1-9

1. Educagio 2. Educagio — Meétodos 3. Linguas — Estudo e

ensino 4. Literatura — Estudo e ensino 5. Relagbes étnico-raciais

I. Valério, Claudia Licia Landgraf. II. Magalhies, Epaminondas de Matos.
III. Pereira, Marcos Aparecido. IV. Coenga, Rosemar Eurico.

24-204081 CDD-407

Indices para Catélogo Sistemdticos
1. Linguas e linguagem : Estudo e ensino 407

Eliane de Freitas Leite — Biblioteciria — CRB 8/8415

Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta obra poderd ser reproduzida, sejam quais forem
os meios empregados sem a permissio da Editora. Aos infratores aplicam-se as sangies previstas nos

artigos 102, 104, 106 e 107 da Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

. Gnosis

Cacrajas




Conselho Editorial

Dagoberto Rosa de Jesus (IFMT)
Edione Teixeira de Carvalho (IFMT)
Felipe Everson Camargo Pontes (SEDUC-MT)
Maria Auxiliadora de Almeida Arruda IFMT)
Maria Rita Berto de Oliveira (IFRO)
Norma Gisele de Mattos (SEMED-R])
Paolo Targioni (ISFC)

Sandra Regina Garcia Leite (SEDUC-R])

Wellington Oliveira de Souza (IFMT)



Sumario

PrefAcCiO ..o e e e e e e e e e e e e e e aeeaeeaaaan 7

1 — Educagao antirracista no ensino de leitura: um caminho para a for-
magao de leitores criticos-reflexivos..............cccooeniiiiininiinincnie 9
Diego Aureliano da Silva

Rosemar Eurico Coenga

2 — O rap “boa esperanga” e a lei 10.639/03: discussoes étnico-raciais na
ESCONA ..ot 20
Zuleick de Almeida Lima

Claudia Licia Landgraf Valério

Marcos Aparecido Pereira

3 — Multimodalidade e multiletramento no texto publicitirio: um re-
lato de experiéncia de prdticas de leitura e escrita em uma turma do
ensino fundamental IL..............ccoooiiiiiiinice 34
Jaqueline Araujo Esteves Marrafio

Ana Paula Costa

Epaminondas de Matos Magalhdes

4 — Projetos de leitura: sua importincia dentro do processo de letramen-
O it 49
Rejane Sandra Dantas de Oliveira

Rosemar Eurico Coenga

5 — Questoes de identidade: textos literdrios e a descoberta do “Eu” na

representagio do OULLO ........ccooeiriiueirieiinieieieeeeeeie et 63
Marcos Aparecido Pereira



Indice Remissivo



PREFACIO
O ensino de Lingua e Literatura em foco

Apresentamos os livros “Desafios e alternativas para o ensino de
Lingua e Literatura nas escolas publicas de Mato Grosso” e “Temdticas
contemporaneas para o ensino de Lingua e Literatura’, ambos integrantes
das iniciativas da equipe de docentes da Linha 1: Ensino de Linguagem e
seus Codigos, do Programa de Pés-graduagao em Ensino — PPGEN IFMT/
UNIC. Estas obras foram elaboradas dentro dos grupos de pesquisa: Grupo
de Pesquisa em Ensino de Literatura e Linguas (GPELL) e Grupo de Pesqui-
sa em Ensino, Letramentos, Linguagens e suas Tecnologias (GPELLTEC)

durante o ano de 2023.

Ambos os textos representam um esforgo colaborativo de reflexoes
tedricas e prdticas que abordam questdes intrinsecas a prdtica pedagdgica,
aos anseios e & compreensao docente sobre os desafios e oportunidades que
emergem diariamente em sala de aula. Neste sentido, acreditamos que pes-
quisas na drea de ensino de linguagem ajudam na adaptagio as mudangas
socioculturais que emergem também no ambiente escolar, proporcionam
desenvolvimento da criticidade e da criatividade de discentes e docentes,
estimulam uma abordagem inclusiva de saberes, fomentam a inovacio tec-
noldgica em sala de aula, incentivam a experimentagio tanto no ambito da
leitura quanto da escrita, e, ainda, contribuem com a melhoria da prética

pedagdgica, jd que contribuem para a formagao continuada docente.

Em “Desafios e alternativas para o ensino de Lingua e Literatura
nas escolas ptblicas de Mato Grosso”, os capitulos oferecem um mergulho
profundo em temas essenciais, incluindo o letramento literdrio, a formagio

de leitores em uma era de complexidade, o uso de biografias e autobiografias
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em meios digitais, a interdisciplinaridade na promogao da leitura e escrita
com base em diferentes géneros textuais, a importancia da leitura de textos
literdrios e a necessidade de formac¢io continuada de professores, além de

reflexdes sobre a formagao de leitores no contexto das tecnologias digitais.

J& em “Temdticas contemporaneas para o ensino de Lingua e Lite-
ratura’, os capitulos exploram a educagio antirracista no ensino de leitura
como um caminho para a formagao de leitores criticos-reflexivos, discussoes
étnico-raciais na escola a partir do rap “Boa Esperanca” e da Lei 10.639/03,
experiéncias de préticas de leitura e escrita em uma turma do ensino fun-
damental II utilizando multimodalidade e multiletramento no texto publi-
citdrio, a importincia dos projetos de leitura no processo de letramento e a
descoberta de diferentes identidades por meio das representagoes presentes

em textos literdrios.

Deste modo, ambos os livros oferecem um valioso conjunto de re-
flexdes e préticas para os educadores interessados em aprimorar o ensino de
Lingua e Literatura, refletindo as demandas contemporineas da educagio

local, bem como da sociedade em geral.

Equipe Organizadora



EDUCAC,'AO ANTIRRACISTA NO ENSINO DE
LEITURA: UM CAMINHO PARA A FORMAQ[\O DE
LEITORES CRITICOS-REFLEXIVOS

Diego Aureliano da Silva!
Rosemar Eurico Coenga?

INTRODUCAO

presente trabalho resultou de algumas reflexdes desenvolvidas a partir

de uma aula de Lingua Portuguesa focada em leitura e produgio de
textos, com turmas do 9° ano do Ensino Fundamental II, em uma escola
vinculada a Secretaria Estadual de Educa¢io de Mato Grosso, em Cuiabd.
Trés questoes iniciais foram colocadas aos estudantes: O que é a leitura? Qual
a importancia do ato de ler? O que é um texto? O objetivo foi trabalhar o
ensino de leitura, a partir de reflexdes que os levassem a uma perspectiva

antirracista, embasada em alguns estudos acerca das relagoes étnico-raciais.

Foi ressaltada a necessidade de descolonizar o pensamento e assimi-
lar de uma vez por todas a importancia das culturas Afro-brasileiras e indige-
nas, conforme prescrevem as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, na formagio
de nosso pais. Assim, a educa¢io deve romper com a estrutura fundacional
e normativa reprodutora de prdticas racistas e lutar para que seja emancipa-

dora e, consequentemente, nio violenta.

! Mestrando em Ensino PPGEN — IEMT/UNIC, docente na Educagio Bésica do Estado de Mato Grosso. Lat-
tes: heep://lattes.cnpq.br/6064496881842233

2 Doutor em Literatura, docente PPGEN - UNIC/IFMT. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6784437572638138
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Para tanto, adotamos a pesquisa bibliografica e a revisao da literatura
com o objetivo de apresentar um aporte tedrico para a andlise e reflexao da
experiéncia apresentada. Nos serviram como subsidios tedricos bdsicos as
obras Racismo estrutural (Almeida, 2019), A Formacdo do leitor: alternativas
metodoldgicas (Aguiar, 1988), o artigo O professor leitor: suas identidades e
suas histérias (Coenga, 2010), A Importincia do ato de ler: em trés artigos
que se completam e Pedagogia dos Sonhos Possiveis (Freire, 2001, 2008), En-
sinando pensamento critico: sabedoria pratica (Hooks, 2020), a dissertagao
de mestrado As implicagées do racismo institucional na educacio Bdsica em
Cuiabd (Ribeiro, 2015), Pequeno manual antirracista (Ribeiro, 2019) e o
artigo Formar professores em contextos sociais em mudanga: pratica reflexiva
e participa¢io critica (Perrenoud, 1999). O resultado permitiu-nos vislum-
brar uma proposta de educac¢ao antirracista junto aos estudantes do Ensino
Fundamental II, utilizando a literatura infantil e uma montagem em power
point com excertos (anexo I) da obra do artista hiingaro Istvan Banyai, Zoom

(1995).

Ao longo da proposta, buscou-se evidenciar um trabalho pautado
na eliminacdo do preconceito, oportunizando um olhar sensivel ocasionado

pela leitura de fruigao estética.

O objetivo desta aula foi demonstrar a necessidade de superar as
limitagdes impostas por uma tnica narrativa (Adichie, 2019) e o quanto ¢é
fundamental conhecer os processos de leitura para a compreensao do mun-
do e da realidade, além da necessidade de uma alfabetizagao critica, para
além do ensino da leitura e escrita, possibilitando uma maior compreensio
da realidade e do contexto social. Desse modo, o texto deve ser encarado
como um universo de significados em uma cadeia de elementos coesivos
nunca conclusos, como em um “jardin de senderos que se bifurcan” (Borges,

2009).
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A pritica reflexiva como foco da formagao docente também ¢é ne-
cessdria a pedagogia engajada, ndo como metodologia, mas como formagao,
que deveria ser comum as carreiras universitdrias, onde a énfase maior recai,
muitas vezes, mais sobre pesquisa do que sobre a pratica reflexivo-critica
do ensino. A postura reflexivo-critica do professor ¢ imperativa diante dos
contextos sociais de mudangas que se projetam, exige-se que a escola e a
formagao dos professores evoluam para uma prética inovadora e cooperativa

dentro da perspectiva plural, politica e social (Perrenoud, 1999; 2002).

Por fim, a escola também tem de ser reformada, para isso, tem de
se mostrar totalmente apta a relacionar-se com as diferengas, em dinimicas
associativas, democrdticas e participativas. Nas palavras de Névoa (2002, p.
22), “saber relacionar e relacionar-se, saber organizar e saber organizar-se,
saber analisar e saber analisar-se — s3o essenciais para que os professores se
situem no novo espago publico da educa¢ao”. Para tanto, hd de ser levada
também em conta a subjetividade ¢ os saberes dos professores, articulados

entre os aspectos sociais e individuais (Tardif, 2017).

DESENVOLVIMENTO

Iniciamos a aula com as seguintes questoes: O que ¢ a leitura? Qual
a importancia do ato de ler? O que é um texto? Em seguida, nos remete-
mos a obra Zoom (1995), do artista hingaro Istvan Banyai, através de uma
montagem em PowerPoint. Trata-se de um livro de imagens, sem palavras, e
que nos confere, a cada troca de pdginas, uma leitura do instante para logo
em seguida tornar-se outro instante e, assim, sucessivamente, ao som de Eine
Kleine Nachtmusik de Mozart (Eine, 2010).

De modo muito acessivel, os estudantes foram levados a refletir so-
bre a necessidade de ampliar suas perspectivas a partir do modo como leem

a realidade, para dai, entdo, darem-se conta da ubiquidade do instante e o
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quanto ¢ vilipendiada a vida sob a égide de uma tnica histéria, percebendo
que “nunca existe uma histéria tnica sobre lugar nenhum, reavemos uma
espécie de paraiso” (Adichie, 2019 p. 17). Foi salientado, assim, que se faz
necessdrio ao processo de leitura extrapolar os limites do texto, aportando
todos os conhecimentos que o estudante traz consigo, num processo de in-
teragao constante, entendendo que “o ato de ler é produzido por leitores

socio-historicamente constituidos” (Coenga, 2014, p. 354).

O objetivo foi extrapolar os limites do texto escrito e ampliar as
possibilidades de leituras que nos colocam diariamente, o que os deixou bas-
tante entusiasmados, pois, até entdo, nio haviam feito este tipo de atividade,

segundo eles relataram.

Ainda lhes foi apresentado que o termo texto vem do latim zexzum,
que tem a acepgio de tecido, entrelagamento (Cunha, 2010), nos remeten-
do a uma das atividades mais antigas da humanidade, a tecelagem. Assim, é
possivel conceber o texto como um tecido, em que cada letra do alfabeto ¢
mobilizada para formar palavra que significa per se, ocupando um contexto
que constréi organicamente um sentido, nao o Gnico, dentro de uma ca-
deia coesiva, “um ato de comunicagao unificado num complexo universo de
acoes humanas” (Koch, 2003, p. 27). Assim, a tessitura do texto é resultado

dos indmeros processos e recursos que nunca encerram por completo a sua

significagao.

Em seguida, os estudantes foram convidados a refletir sobre algumas
outras perspectivas da leitura, levando em conta que a “leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (Freire, 2008, p. 11) e que a alfabetizagao, para
além deste processo, “estabelece uma relagio dialética entre a leitura da pa-
lavra e a leitura do mundo, a leitura da realidade” (2001, p. 134), de modo

que ¢ “impossivel sermos agentes adequados de nosso ambiente, cuidando
de nés mesmos e do mundo, sem a habilidade de ler” (Hooks, 2020 p. 202),
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pois somos, estamos, sonhamos, nos comunicamos, sentimos, através de
nossa capacidade de ler, interpretar, subjetivar o mundo, e sé6 podemos nos
colocar nele como sujeitos histéricos, fazer histéria e transformé-lo, a partir
de uma formacao para a prética reflexiva e participacao critica (Perrenoud,

1999), uma educagao antirracista, consequentemente, nao violenta.

A préxima atividade foi dirigir-se com os estudantes até um grande
patio, coberto de grama, embaixo de uma drvore, formando um circulo.
Iniciou-se entdo uma nova atividade, em que os estudantes teriam de se
localizar naquele momento. Questionados sobre onde estavam, comegaram
a dizer que na escola. Indagados sequencialmente pelo professor sobre a
localizagao da escola, falaram o nome do bairro. Indagados sobre onde fi-
cava o bairro, na cidade de Cuiabd, e, assim, sucessivamente, no estado de
Mato Grosso, no Brasil, na América do Sul, no continente Americano, no
Ocidente Global, no planeta Terra, localizada em uma galdxia chamada Via
Léctea, num espago imenso dentre outras bilhdes de outras Galdxias. In-
terrompidos, o professor solicitou que fizessem uma pausa e comegassem a
voltar, fazendo o movimento contrério, por todos os caminhos percorridos,
até chegarem a si e entrarem dentro de si, aos seus corpos, aos seus Orgaos,
suas células, sendo-lhes informado em seguida que somos feitos da mesma
substincia que compoe todo o universo (Hawking, 2015). Apresentou-se a

eles os compostos quimicos encontrados ali, na drvore, na terra, nas estrelas.

Entusiasmados, meio desorientados, foram conduzidos 2 sala de

aula, onde lhes foi projetada a seguinte imagem:
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Figura 1 - Via Lictea

Fonte: Galileu, 2021

Para concluir, foi perguntado aos estudantes: qual a relagao de tudo
0 que nds vimos com a leitura? Apds uma pausa, uma estudante respondeu
que quanto mais a gente 1¢, mais a gente consegue enxergar coisas que antes

nao existiam.

CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolvidas tais reflexoes sobre leitura, visio de mundo e texto,
notou-se a importincia de priticas pedagdgicas critico-reflexivas capazes de
desenvolver uma educacio antirracista. Evidenciou-se que hd um descom-
passo entre as priticas escolares e as leis 10.639/2003 e 11.645/08 e que
estas, por si sd, sao “letra morta”, pois esbarram nos condicionamentos a que
estao sujeitas as estruturas institucionais (Almeida, 2019), perpetradores de

todas as formas possiveis de preconceitos.

Ficou manifesta a necessidade de se reformar o pensamento, de
modo que este possa se refletir nas préticas educacionais, rompendo com

as velhas estruturas, desenvolvendo uma educagio inclusiva, multicultural,
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democrdtica, capaz de revolucionar os valores culturais da dominagio que
“promove os vicios da mentira e da negacao” (Hooks, 2020, p. 44), pois os
estudantes estao preparados para isso, assim como ocorreu na execucio da
atividade, em que eles foram tomados pelas maos, sem resisténcia alguma, a
percorrer um caminho subjetivo na busca de ampliar e assimilar novas pers-

pectivas até entdo condicionadas a discriminagoes e preconceitos.

Diante do exposto, entendemos que a formagao de leitores criticos-
-reflexivos somente serd possivel com uma educagao emancipadora, antirra-
cista, engajada, em prol da cultura de paz. Uma educacio que seja capaz de
descolonizar o pensamento. Isso, passados jd 20 anos da lei 10.639/2003 e
15 anos da 11.645/2008. Portanto, precisamos discutir seriamente o tema
em questdo e apostar numa pedagogia critico-reflexiva capaz de questionar-

-se a si mesma.
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O RAP “BOA ESPERANCA” E A LEI 10.639/03:
DISCUSSOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

Zuleick de Almeida Lima®
Claudia Licia Landgraf Valério®
Marcos Aparecido Pereira®

INTRODUCAO

A realizagio de um trabalho que envolve a questao negra como foco de
discussoes a respeito da valorizagao histérica, cultural e étnica para a
formagao da sociedade brasileira é uma necessidade premente que vem pos-
sibilitar novos olhares para as situacoes referentes a figura da pessoa negra,

considerando a importincia da Lei n® 10.639/03.

A discussdo proposta neste capitulo recai no interesse em trabalhar
com o género textual 72p, especialmente com a musica Boa Esperanca, de
Emicida, pelo valor que sua letra agrega a preocupa¢io com a temdtica étni-
co-racial. Mesmo considerando a Lei n° 10639/03, que estabelece a obriga-
toriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos
oficiais da Rede de Ensino, ainda é preocupante a falta de visibilidade que é

atribuida a questao na escola.

! Mestranda em Ensino PPGEN — IFMT/UNIC, docente EE Juscelino Kubitschek de Oliveira, SEDUC/MT.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3430171309646164

2 Doutora em Educagio, docente PPGEN IFMT/UNIC. Lattes: http://lattes.cnpq.br/1163034494565030
* Doutorem Estudos Literdrios, docente PPGENIFMT/UNIC. Lattes: http://lattes.cnpq.br/1183446644029776
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A problemdtica que permeia o contexto da pesquisa envolve a im-
portancia dada ao tema, no 4mbito do ensino e das relagoes diddtico-peda-
gbgicas, justificada pela consolida¢ao que o género textual 72p tem para os
cendrios que refletem a realidade brasileira em relagao a construgao da iden-
tidade da pessoa negra, bem como as mazelas enfrentadas pela discriminacao

social revelada pelas desigualdades.

O enfoque principal da Lei em questdo reside em desenvolver a
consciéncia cidada dos estudantes em relagio a cultura afro-brasileira frente
aos inumeros desafios que envolvem a identidade negra e suas representa-
¢oes, pois cada individuo jd possui perspectivas e ideias moldadas por suas
experiéncias familiares. No entanto, as questoes étnico-raciais demandam

ampla discussao em um ambiente escolar que preze pela pluralidade.

Nesse contexto reside a importincia de promover, no Ambito das
escolas, discussées que conduzam a novas concepgoes sobre a valorizacio
e respeito a pessoa negra, enfatizando o protagonismo dos estudantes atra-
vés do género textual 72p como elemento fértil em iniciativas que busquem
transformar visoes e opinioes diante de uma sociedade que nao ¢ e nio deve

ser encarada como uniforme.

A LEI 10.639/03 E A FORMACAO DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA NA ESCOLA

As institui¢oes de ensino tém a responsabilidade de fomentar o res-
peito pela diversidade, proporcionando a todos o principio de equidade e
valorizacdo cultural, por se tratar de um direito essencial do cidadao, ga-
rantido pela Constituicio Federal de 1988 e pela Declarac¢io de Direitos
Humanos. No contexto brasileiro de educacao, a Lei 10639/03 introduz
modificacoes na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), estabelecendo a inclusao

obrigatéria do ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana no
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curriculo educacional. Apesar de decorridos mais de 20 anos desde a imple-
mentagio dessa legislagao, as A¢oes Afirmativas propostas ainda carecem de

visibilidade, especialmente no 4mbito da Educagao Bisica.

Em apoio a essa argumentagio, Bauman (2017, p. 17) pontua que
“tornamo-nos conscientes de que o pertencimento e a identidade nao tém a
solidez de uma rocha, nio sao garantidos por toda a vida, sio bastante ne-
gocidveis e revogdveis”. Essa afirmagio auxilia na compreensao de que a Lei
10.639/03 é um marco legal essencial para promover a diversidade cultural
no campo educacional, combater o racismo no pais e corrigir distorgdes
histéricas, porém nao ¢ suficiente para assegurar o direito de pertencimento

e identidade, se permanecer apenas como uma lei no papel.

E notério que a formagio da cultura brasileira foi moldada pela in-
fluéncia de trés grupos: negros, trazidos da Africa; indigenas, provenientes
de diversas etnias que jd habitavam o territdrio; e europeus, colonizadores
das terras brasileiras. Adicionalmente, é evidente que as raizes indigenas e
negras foram por muito tempo ignoradas, tanto por ideologias de bran-
queamento quanto por aquelas que advogavam pela suposta civilizagao dos

indigenas, prevendo seu desaparecimento.

A resisténcia sociocultural dessas populagoes e o desenvolvimento de
estudos antropolégicos e bioldgicos levaram ao reconhecimento e a valoriza-
¢ao da presenca e da contribuigio desses grupos na formagao da nagao bra-
sileira. Isso é refletido na educacio nacional através da Lei n° 10.639/2003,
que foi criada para culminar alteracoes no artigo 26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional — LDB 9394/96 e a criagdo dos artigos 26-A e
79, tornando obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana no Ensino Fundamental e Médio nas disciplinas de Histé6ria, Arte

e Lingua Portuguesa.
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impos aos sistemas de ensino mudangas na organizagao curricular, fomen-
tando formagodes continuadas para a construgio de novas préticas docentes

e na atuagao da gestao escolar.

Com base no que dispoe Queiroz (1989, p. 28), vérios elementos
afro-brasileiros colaboraram para a formagio da identidade nacional que
posteriormente configuram a necessidade de implementar nos espagos das
escolas o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, para o enfrentamento
das desigualdades e o reconhecimento das identidades.

Para os europeus, a identidade nacional une entre si coletividades cul-
turais que podem ter patriménios culturais muito diversos; a unio
¢ essencialmente politica e se faz através de sentimentos comuns de
adesio e de devotamento a uma sociedade global. Para os brasileiros,
as duas concepgoes, de identidade cultural e de identidade nacional,
se confundem, em sua nacio, todas as coletividades étnicas, todos os
estratos sociais estdo interligados por um patriménio cultural seme-
lhante e este fato compée o nacional. Algo que se exprime de forma
concreta, independentemente de uma conscientizagio. Os elementos
culturais sio basicamente os mesmos; a variagio que existe ¢ do grau

em que cada complexo pesa num ou noutro estrato, numa ou noutra
etnia (Queiroz,1989, p. 28).

Na perspectiva de Queiroz (1989), a identidade nacional brasileira
se constrdi entrelagando os estratos sociais, porém hd um complexo cultural
que influencia a variagio que existe no grau em que uma cultura influencia o
poder sobre a outra. Paralelamente, Maffesoli (2018, p. 129) considera que
“a existéncia social estd alienada, submissa as injungées de um Poder multi-
forme”, revelando que a sociedade contemporinea ainda enfrenta desafios

relacionados as influéncias de poderes externos que interferem na identida-

de.

Infelizmente, a legislacao por si sé nao altera as priticas e nem as

histérias desses grupos, frequentemente negligenciados no ambiente escolar,
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tornando-se um obstdculo ou mecanismo de exclusio que afeta o processo
de ensino-aprendizagem de alunos de origem africana ou nao. A conjectura
¢ que essa negligéncia pode ser atribuida ao desconhecimento do contetdo

e 4 falta de formagao prévia nesse aspecto (Miiller, 2013).

Paralelamente a essa discussao, Brito (2013) destaca que a historio-
grafia cldssica tende a retratar o periodo de escravidao de forma negativa,
representando as pessoas negras como subumanas, incapazes de formar re-

lagoes sociais e familiares, aceitando passivamente sua condi¢ao subalterna.

A memoria coletiva no Brasil, moldada por elites inspiradas em te-
orias evolucionistas, perpetua representagoes e esteredtipos negativos, como
expressdes que associam o negro a preguica ou ao crime, contribuindo para

um ambiente educacional constrangedor quando se aborda essa temdtica.

No entanto, de modo diverso, ao longo do tempo, as constituigdes
brasileiras na esfera educacional foram incorporando, mesmo que de for-
ma lenta, algumas conquistas que convergem direitos politicos com direitos
sociais. Nesse prisma, Carneiro (2015) assevera que as transformagdes em
uma sociedade marcada pela desigualdade de classe, raga ou género efetuam

mudangas na legislagao, incorporando iniciativas de luta social.

Nesta senda, conforme estabelecido pela Lei 10.639/03, a aborda-
gem educacional da histéria dos afrodescendentes deve ser tratada numa
visao de politica afirmativa, com contetidos programdticos que contemplem
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, da resisténcia dos negros no
contexto brasileiro, da cultura afro-brasileira e da influéncia dos negros na
construgdo da sociedade nacional. Salienta-se que a legislagdo mobiliza a
proposta de recuperar e de reconhecer as contribui¢cdes do povo negro nos

aspectos sociais, econdmicos e politicos relevantes para a histéria do Brasil.
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E interessante observar que, devido s implicagées negativas sobre
a valorizagao da cultura afro-brasileira e a sua influéncia historicamente ne-
gligenciada e silenciada por muito tempo nos curriculos, a Lei 10.639/03
intensificou as imposi¢des para que os livros diddticos tragam, nas discipli-
nas de Arte, Lingua Portuguesa e Histéria, contetdos que ressignifiquem a

presenga negra na escola, favorecendo as relagdes étnico-raciais.

Contudo, contraditoriamente, é pertinente destacar que ainda exis-
tem muitos desafios a serem enfrentados desde a aplicagio da Lei 10.639/03,
que hd 21 anos estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cul-
tura afro-brasileira em todas as instituigoes de ensino (publicas e privadas).
Notadamente, educadores e ativistas do movimento negro identificam di-
versas barreiras para a efetiva integragio dessas disciplinas no curriculo esco-
lar, tais como a persisténcia da falsa ideia de democracia racial, que encobre
o preconceito, deficiéncias na formacio dos professores e até mesmo a into-

lerancia religiosa.

O GENERO TEXTUAL RAP E SUA IMPORTANCIA PARA O
RECONHECIMENTO DA IDENTIDADE NEGRA NA ESCOLA

O rap é um género textual musical que surgiu no final dos anos 70
no contexto norte-americano e se incorporou ao campo da musica popular
brasileira, ganhando destaque pela énfase nas letras e na poesia. Originado
nos bairros afro-americanos de Nova York, o 7ap rapidamente se espalhou

para se tornar um dos elementos fundamentais da cultura hip-hop.

As letras do 7ap muitas vezes abordam questoes sociais, politicas,
pessoais e culturais. Os artistas de 72p, conhecidos como MCs (Mestres de
Cerimonias) ou 7appers, usam o ritmo e a métrica para transmitir mensagens
e contar histérias. Além disso, é conhecido por seu uso distintivo de rimas,

trocadilhos, metdforas que, teoricamente, ganham forga para problematizar
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os conflitos existenciais, reafirmar lutas de classes e a resisténcia da minoria

diante de uma sociedade opressora.

Ao longo dos anos, o 7ap se diversificou em diferentes subgéneros e
estilos, abrangendo uma ampla gama de temas e de estilos musicais. Artistas
de rap sao reconhecidos por sua habilidade em manipular a lingua de maneira
inovadora e por sua capacidade de contar histérias de modo envolvente. De
modo geral, esse movimento ¢ a representagio de agdes sociais através de
manifestagoes poéticas que visam a mobilizagao social em que se conjugam
a musica, a danca, a poesia e as artes pldsticas para marcar suas dentincias a

realidade e reivindicar seus espacos e sua identidade.

O rap, como movimento artistico expressivo e persuasivo, desem-
penha um papel crucial na cultura brasileira, para empoderar a expressao
das vozes marginalizadas e fortalecer a articulagao de identidades culturais.
Pelo viés das teorias de Stuart Hall (1997), o rap se destaca como um meio
de representagdo simbdlica e cultural das experiéncias da juventude urbana
e negra no Brasil na busca da autoestima, mantendo espagos principalmen-
te na vertente politica a fim de denunciar as injustigas sociais e enfatizar o

debate racial.

Hall (1997) ainda destaca que as letras e os ritmos pulsantes do 7zp
se tornam formas de afirmacio da identidade de comunidades historica-
mente marginalizadas e desafiam esteredtipos culturais enraizados ao longo

do tempo.

A esteira do que afirmam Miiller e Costa (2022), desde seu
surgimento, o rap tornou-se uma forma de manifestacao dos individuos
das periferias para expressarem suas perspectivas, emogdes e vivéncias, pro-
pagando uma reflexao sobre a realidade que os envolve. Ao integrar-se na

realidade do Brasil, o 74p inclui em sua narrativa elementos distintos dos
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processos raciais locais, influenciados por um extenso periodo de escravidao
perpetuado na sociedade, seguido pela desafiadora desvalorizagao dos negros

nas diversas camadas populares.

Nesse cendrio, o estudo delineia a complexidade das relagoes sociais
no Brasil, permeadas pelas disparidades perpetuadas na sociedade, ao dis-
cutir o retrato das desigualdades sociais, sob a perspectiva da construgio
da identidade da pessoa negra e a luz da Lei 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de temdticas envolvendo a Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana no curriculo educacional.

Em discussao acerca do rap, Magro (2002, p. 68) fundamenta que
“no Brasil do final dos anos 80, o movimento Hip Hop, especialmente o
ritmo musical 72p tornou-se para os jovens das periferias urbanas um meio
fecundo para mobilizagio e conscientizagao”. Nessa dire¢io, os grupos de
rap comegaram a assumir um papel ativo para o engajamento social e para
reivindicar direitos de cidadania, buscando através da musica, de forma em-

blemdtica, combater a violéncia e a discriminacao.

Em consonincia com os pensamentos de Magro (2002) em relacao
ao rap, Dayrell (2005) considera a vasta diversidade contextual e sociocul-
tural que o funk e o rap constituem para a identidade jovem a partir da
insercao de letras reveladoras de aspectos que refletem seu universo. Essa
diversidade se evidencia pela acentuada crise sociocultural e de identidade
que afeta a sociedade, exigindo das instituigbes de ensino se mobilizarem
e se encarregarem da socializacao dos valores que permeiam o respeito a

diversidade.

Além disso, Dayrell (2005, p. 22) também defende o pensamento de
que a “esfera do consumo cultural se torna um momento importante para as

trocas sociais”. Nesse sentido, é relevante proporcionar condigdes para que o
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rap seja um instrumento de ressignificagao da diversidade no 4mbito escolar
para dar voz a jovens de grupos sociais menos privilegiados e assegurar o que
a Lei 10.639/03 determina.

Também, em se tratando do 72p como género textual de relevante
importincia no cendrio escolar, Magro (2002) reitera que o movimento Hip
Hop proporciona elementos de identidade e de desenvolvimento para ado-
lescentes nos espagos urbanos, incluindo as escolas, manifestando-se como
uma resisténcia a ideologia predominantemente marcada pela discrimina-

¢ao.

Nestes termos, observa-se que esse género textual musical se confi-
gura como uma das intimeras possibilidades de se explorarem pedagogica-
mente as discussoes em torno da diversidade e da construcio da identidade
da pessoa negra, desconstruindo no aluno o sentimento de inferioridade, o

sentimento de exclusdo ou a vergonha do passado histérico de suas raizes.

Essa perspectiva tedrica langa luz sobre a abordagem das cangoes de
rap sob o olhar de Rojo (2012) para o que se chama letramentos criticos. A
andlise das letras e a audigao das musicas de rap sao conduzidas no viés do
letramento critico, uma vez que este se alinha a teoria sociointeracionista
da linguagem e da aprendizagem, ao considerar a leitura como uma prdtica

intrinsecamente sociocultural.

O rap apresenta-se como uma prdtica social de linguagem que, se-
gundo Souza (2011, p. 15), “¢é marcado pela reflexdo e critica que faz em
relagdo as desigualdades sociais e raciais” e envolve os estudantes em préticas
de letramento “relacionando-se as questdes culturais e politicas e visando,
de alguma maneira, ampliar suas possibilidades de inser¢ao em um lugar de

critica, contestagao” (Souza 2011, p. 17).
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As consideragoes de Rojo (2012) e de Souza (2011), com enfoque

no letramento critico, a partir do género 72p, envolvem o processo de leitura
e de escuta de géneros orais como prética social engajadora que ressignifica
o uso social da linguagem que, para Sousa (2011), é compreendido como

letramento de reexisténcia.

Desta feita, a base da investigagio repousa na andlise do 7zp “Boa
Esperanga”, de Emicida, cuja manifestacio cultural e artistica dialoga com
a literatura, expressando a riqueza discursiva para expor a ideia desencade-
ada pela desigualdade, escancarando um cendrio brasileiro em brancos sio
servidos por mios negras. Assim, o 7ap Boa Esperanca amalgama a musica
e a realidade para explorar o contraste e refletir sobre questdes que necessi-
tam de atengdo e de mudangas de postura diante do que se chama racismo

estrutural.

No Brasil, a discriminagio racial ainda persiste, muitas vezes de ma-
neira implicita e discreta, com base na cor da pele e, em outras vezes, é
velada por comportamentos, atitudes e até palavras ofensivas sem discrico.
Até recentemente, as escolas nao incluiam uma disciplina que explorasse a
cultura afro-brasileira e o impacto positivo da contribui¢io dos negros para
a construcio e desenvolvimento do pais. Agora, com a Lei 10.639/03, tor-
na-se obrigatéria a inser¢ao de temdticas em diversos géneros textuais, entre

os quais o 72p ganha notoriedade.

Neste ponto, tomamos como base para considerar a relevincia do
rap como género textual discursivo, numa perspectiva de alteridade, a mu-
sica Boa Esperan¢a, de Emicida, que explora de modo profundo e critico
diversos aspectos da cultura afro-brasileira, alinhando-se ao propésito da Lei
10.639/03, que busca incorporar o ensino desses elementos nas escolas. O
rapper utiliza suas letras para abordar temas como discriminagio racial, vio-

léncia policial, sexual e moral, assim como as lutas didrias enfrentadas pela
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comunidade negra no Brasil, tendo a mdsica como um mecanismo de de-
nuancia. Vejamos algumas proposicoes da composicao musical que delineiam
reflexdes para as discussoes sobre a valorizagao da cultura afro-brasileira nos

espagos sociais e principalmente nas escolas.

Na cangio, o rapper ji comega, na primeira estrofe, fazendo uma
reflexdo sobre a persisténcia das barreiras raciais perpetuadas ao longo do
tempo. Ao destacar a expressao “esse ¢ o X da questao”, Emicida sublinha
a urgéncia de abordar e entender as questoes raciais no pafs, uma vez que
“a branquitude é um lugar de privilégios” (Cardoso, 2010, p. 611). A letra
confronta a realidade de discrimina¢io nas ruas, nas escolas e no sistema
policial, incorporando a necessidade de uma educagio que promova a cons-

ciéncia histdrica e cultural afro-brasileira.

A referéncia a elementos como “camburio”, “senzala” e “bomba re-
16gio” resgata imagens historicamente associadas a opressio e a escravidao.
Esses termos destacam a continuidade de estruturas discriminatérias e cha-
mam a atengdo para a importincia de um trabalho no 4mbito educacional
para desconstruir estereStipos e combater a persisténcia de prdticas racistas e
opressoras. As metiforas, os neologismos, o ritmo entonado pelas rimas sio
elementos importantes para enfatizar as condicoes de vulnerabilidade e mar-

ginalizago a que os negros sio submetidos diariamente no contexto social.

Emicida também aborda a questao da representatividade na midia ao
mencionar “KKK veste Obey” e a manipulagao da informacio pelos meios
de comunicac¢do. Essa critica ressalta a importincia de uma educagio que
promova o pensamento critico do estudante e a andlise reflexiva das mensa-
gens mididticas, contribuindo para uma compreensao mais humanizadora

da realidade social e cultural afro-brasileira.
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Por meio da musica, metaforicamente, Emicida faz um apelo a
consciéncia coletiva, desafiando esteredtipos, questionando normas sociais
e destacando as dificuldades enfrentadas pela negritude dada a trajetéria
histérica, social, politica e religiosa, buscando formas de contestar a ideia
de alienagdo. Dessa forma, a incorporacio de “Boa Esperan¢a” no contexto
educacional pode enriquecer as discussdes em sala de aula, proporcionando
formas de explorar sua letra, de provocar leituras criticas e de dialogar com
o contexto social, além de fortalecer o protagonismo dos estudantes para a

formagao de uma nova cultura de respeito a diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A temdtica central deste artigo levou a uma discussao em torno da
importincia do trabalho com o género textual 72p, procurando delinear a
urgéncia e a relevincia da abordagem da questao negra no contexto educa-
cional brasileiro, especialmente considerando a obrigatoriedade estabelecida
pela Lei n° 10.639/03. A pesquisa concentrou-se no género textual 7zp, com
abordagem a musica “Boa Esperan¢a” de Emicida, reconhecendo o valor
singular de sua letra, mesmo sem uma andlise profunda, para a discussao

sobre temdticas étnico-raciais que sempre sao visiveis no rap.

Devido a complexidade inerente ao tema que abrange toda a pro-
blemadtica do racismo estrutural, o propésito deste artigo nio foi esgotar as
possibilidades de explorar o assunto, mas de fornecer uma base que possa
orientar e aprofundar novas pesquisas. A andlise de aspectos da letra de “Boa
Esperanga” serviu como ponto de partida para este trabalho, evidenciando
a forca que o movimento Hip-Hop, especialmente o rap, desempenha para
refletir questoes sérias presentes na sociedade brasileira contemporinea, sem
se distanciar da realidade e fortalecendo o empoderamento da pessoa negra

na construcio de sua identidade nacional.
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Importa destacar que a auséncia de visibilidade adequada dada a
cultura afro-brasileira nas escolas, apesar das determinacoes legais, revela a
necessidade de se ampliarem discussoes acerca dessa temdtica. Dessa ma-
neira, o 74p, como expressao artistica, se destaca como uma poderosa ferra-
menta de manifestagdo cultural para promover reflexdes sobre a constru¢ao
da identidade negra e as desigualdades sociais existentes, as negagoes ¢ as

privagdes de direitos que afetam as relacoes sociais.

Ao eleger o género textual 72p como objeto de estudo, tragaram-se
discussoes a respeito da Lei 10.639/03 no contexto das relagoes diddtico-pe-
dagégicas, justificadas pela influéncia consolidada do 72p na representacao
da realidade brasileira. Desta feita, espera-se que este tipo de trabalho, ao ser
desenvolvido na escola, possa provocar o desenvolvimento da consciéncia

critica e do respeito a diversidade.

O rap Boa Esperanga, de Emicida, surge nesse CONtexto como possi-

bilidade de exploracio no contexto sociopolitico brasileiro como um sim-
¢

bolo de lutas emblemadticas, para sensibilizar a sociedade sobre os problemas

que envolvem a periferia, o racismo e as tensdes que movimentam a luta

pela igualdade de direitos, pela manutencio da identidade e sentimento de

pertencimento.

Ademais, o embate sinalizado sobre a Lei 10.639/03 e o trabalho
com o género textual 72p como metodologia pedagbgica nao apenas propor-
cionou desdobramentos para discutir questdes étnico-raciais, mas também

para estimular o protagonismo dos estudantes.

Assim, a promogao de discussoes em sala de aula precisa ultrapassar
visoes tradicionais, desafiar esteredtipos e consolidar posturas de luta contra
o racismo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e plural. Ao en-

carar a sociedade como diversa e heterogénea, o género 72p surge como um
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elemento fértil para iniciativas que buscam transformar perspectivas e opi-
nides e, por isso, poderia ser mais explorado em sala de aula, para fortalecer

espagos de fala e assegurar o respeito a diversidade.
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INTRODUCAO

Aleitura e a escrita sao pilares fundamentais na comunicagao huma-
na, constituindo préticas sociais de inestimdvel relevincia, o que as
tornam habilidades indispensdveis para o desenvolvimento educacional e
sociocultural dos individuos. Na esfera da educagao, tais priticas sio alvos
de atencdo constante entre os professores, visto que transcendem a simples
troca de informagoes, estendendo-se 4 aquisi¢io e & compreensio de novos
conhecimentos. Ao refletirmos sobre o ato de ler e escrever, urge reconhecer
que essas habilidades vao além da mera decodificacio de palavras isoladas;
implicam também a interpretagao de textos, que englobam, em sua com-

posicdo, elementos nao-verbais, os quais sao igualmente importantes para a

! Mestranda em Ensino PPGEN - IFMT/UNIC, docente SEDUC-MT. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/3916431832791010

2 Mestranda em Ensino PPGEN — IFMT/UNIC, docente IFMT Campus Vdrzea Grande. Lattes: htep://lattes.
cnpq.br/1400077144817873

® Doutor em Letras, docente PPGEN IFMT/UNIC. Lattes: http://lattes.cnpq.br/4813224250543689.
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compreensio integral das mensagens veiculadas.

Nesse sentido, o relato de experiéncias aqui apresentado concentra-
-se na abordagem da leitura e escrita por meio do estudo do género textu-
al Anudncio Publicitdrio. Para a conduc¢io deste trabalho, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) serviu como documento norteador para es-
truturar e fomentar o aprimoramento das habilidades de leitura e escrita,
orientando a organiza¢io das atividades e a avaliacio do desenvolvimen-
to das habilidades em foco, assegurando alinhamento com os objetivos de

aprendizagem estabelecidos nacionalmente.

As diretrizes da BNCC para ensino fundamental — em particular o
Caderno de Linguagens — foram utilizadas no planejamento das atividades,
nas quais o objetivo principal foi o fortalecimento das habilidades dos estu-
dantes no que tange 2 compreensio leitora e a producio de textos. As refle-
x0es tedricas nortearam, sobretudo, o enfoque na multimodalidade textual

e no letramento critico e digital.

Como aporte teérico, o estudo também se baseia em autores re-
nomados, como Orlandi (1988), Freire (1989), Matta (2009), Medeiros
(2014), Tavares (2006), Antunes (2003) e Sardinha (2018), entre outros.
Suas contribui¢des forneceram perspectivas diversas, as quais enriqueceram
o arcabougo teérico, situando a abordagem da leitura e escrita dentro de um

contexto mais abrangente.

Este trabalho foi desenvolvido com alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental II da Escola Estadual Vinicius de Moraes, localizada no mu-
nicipio de Apiacds/MT, nas aulas do componente curricular de Lingua Por-
tuguesa, durante o ano de 2023. Para anilise das leituras realizadas e dos
textos produzidos, adotou-se uma abordagem qualitativa, a qual se baseou

na observagio atenta do desempenho dos alunos, no decorrer das atividades
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propostas. Uma atengao especial foi dada ao desenvolvimento de competén-

cias e habilidades ligadas as préticas de leitura e escrita.

No processo de preparagio e execugdo desses trabalhos, os alunos
fizeram uso de equipamentos tecnoldgicos digitais, como smartphones e
chromebook, incorporando, desse modo, a tecnologia ao aprendizado. Este
trabalho teve por escopo o aperfeicoamento das préticas de leitura e escrita
dos alunos a partir da anilise e producio do género textual Antncio Publi-

citario.

Essa iniciativa teve como finalidade expandir a compreensao dos alu-
nos, estimulando-os a refletir de maneira engajada sobre os diversos elemen-
tos que compdoem os textos publicitdrios, sejam quais forem as plataformas
ou contextos em que se manifestem. O propdsito nio foi somente familia-
rizar os estudantes as particularidades desse género, mas também promover
uma compreensio mais profunda acerca da multimodalidade textual, bem
como potencializar as competéncias de letramento tanto na esfera critica

quanto na digital.

REFERENCIAL TEORICO

Observando-se a necessidade de promogao de multiletramentos no
contexto educacional contemporineo, torna-se de suma importancia repen-
sar as préticas de ensino de Lingua Portuguesa a fim de abranger nao apenas
a alfabetizagio tradicional, mas também as capacidades de interpretagio,
reflexdo e produgio de sentidos em diversos modos comunicativos. Desse
modo, o papel do docente se expande na busca por estratégias que integrem
uma variedade de linguagens e formatos, especialmente em um ambiente

em que o visual, o digital e o textual se entrecruzam.
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Nesse sentido, o intuito deste trabalho foi direcionar nossa atencio
para as prdticas de leitura e escrita em sala de aula, tendo como objetivo
principal a exploragao do género textual Antncio Publicitirio, levando em
consideragao a sua riqueza enquanto texto multimodal, como enfatiza Ri-

beiro (2016, p. 115):

Um texto multimodal nio é apenas aquele em que duas ou mais
linguagens convivem, em algum tipo de relagio, como complemen-
taridade, redundancia, discordancia etc. Um texto multimodal ¢
uma pega que resulta de escolhas de modulages, inclusive dentro
da mesma semiose.

Como se observa, a multimodalidade envolve um processo comple-
xo e dindmico de sele¢io e organizagio dos modos pelos quais o texto co-
munica algo e é interpretado por seu pablico. Desse modo, ao trabalhar com
textos multimodais, os estudantes se envolvem no ato de interpretagio e
reconstruc¢ao das informacoes transmitidas em diferentes formatos e canais,
o que favorece a aquisi¢do de uma ampla gama de competéncias de letra-

mento, desde a andlise critica até a capacidade de produgao criativa prépria.

Em se tratando especificamente do texto publicitirio, Braga e Ca-
sagrande (2015) pontuam que este possui o potencial de engajar os leitores
por meio de estratégias de construgio e pela sua ampla circulagio social, o
que contribui para uma leitura produtiva. Assim, as abordagens neste traba-
lho direcionaram-se para a multimodalidade textual e letramento critico e
digital, buscando aprimorar as préticas de leitura e escrita no género citado.
Dentro dessa temdtica, as atividades nortearam-se pela observagao cuidadosa
do desempenho dos estudantes na andlise das leituras realizadas, bem como

dos textos produzidos por eles e posteriormente socializados na sala de aula.

Orlandi (1988) coloca que a pratica de leitura se define pela atribui-
¢ao de multiplos sentidos ao texto. Desse modo, as intengoes e finalidades

comunicativas dos textos lidos e produzidos foram também priorizadas. Isso
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permitiu uma andlise em conjunto com os alunos sobre os recursos utiliza-
dos nas produgoes dos textos — imagens, cores e suas disposi¢des no préprio
texto, etc. —, além dos elementos que constituem a comunicagao — emissor,

receptor, mensagem, codigo, canal e contexto.

Em uma perspectiva semelhante, Medeiros (2014, p. 591) destaca
a importancia da multiplicagdo de significados por meio de recursos visuais
disponiveis, nos quais “diversos elementos concorrem e contribuem para
a produgio de sentidos — textos, imagens, cores, disposi¢do, etc. -” o que
reflete a relevincia de se trabalhar o conceito de multimodalidade, isto ¢,
a capacidade de utilizar diferentes formas de linguagem em conjunto para

criar significados e transmitir mensagens mais complexas e completas.

Quanto ao letramento digital, Pinheiro e Caldeira (2012, p. 159) o
define como “as situacoes de uso da escrita e leitura em meio digital”. Diante
disso, neste trabalho, podemos afirmar que o letramento digital foi aborda-
do em relagao a capacidade dos alunos de produzir textos em meios digitais,
utilizando, para isso, aplicativos disponiveis em recursos tecnolégicos, como

smartphones e chromebooks.

J4 no que concerne ao letramento critico, Sardinha (2018 p. 1) res-
salta que este “tem como objetivo a formagao de cidadaos que se tornem
agentes em um mundo mais justo por meio da critica aos atuais problemas
politicos e sociais”. Nesse sentido, o trabalho também propds reflexdes, que
se fizeram por meio das leituras e producoes textuais durante as atividades
propostas, trazendo para a discussao temas pertinentes como: fome, efeitos

do tabagismo e campanhas de satide publica.

Pelo exposto, verifica-se que a utilizagao do texto publicitdrio, no
contexto educacional, revela-se uma estratégia atraente e valiosa. Tavares

(2006, p. 119) salienta que sua composigao é caracterizada pelo emprego
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de uma série de “recursos linguisticos e estilisticos de ordenagao, persuasao e
sedugao”, elementos que enriquecem a prética da leitura e produgao escrita.
Para o autor, tais recursos nao favorecem somente a criatividade, mais que
isso, fomentam também a reflexdo critica dos alunos, uma vez que deman-
dam um olhar para além do contetdo aparente, visando compreender as
intengoes subjacentes & mensagem veiculada. Além disso, com o crescente
avango e a popularizagio das tecnologias digitais, a publicidade tem adota-
do outras formas de interagao, o que permite que os antncios publicitrios

aperfeicoem suas técnicas de persuasdo e estendam sua abrangéncia.

Oliveira (2019) observa que nas tltimas décadas os textos, campa-
nhas, e andncios publicitdrios estdo presentes em diversos meios de comu-
nicagdo. Tal género discursivo geralmente tem como objetivos principais a
divulgagio de produtos e servigos, assim como a veicula¢do de campanhas
de conscientizagdo, as quais sao frequentemente promovidas por entidades
governamentais. Com o advento das novas tecnologias e formas de comu-
nica¢do, o alcance da publicidade se expandiu largamente. Além dos ca-
nais convencionais, como a midia impressa, televisao e rddio, a publicidade
ganhou o ambiente digital com os textos publicitdrios, encontrando um
terreno fértil nas redes sociais, sobretudo em plataformas como Facebook e
Instagram. Nesses locais, onde sao encontrados com frequéncia, tais textos
podem influenciar padroes de consumo e opinides de forma ampla e sem
fronteiras, o que faz da compreensio desse género um atributo imprescin-

divel para o aprimoramento do letramento critico e digital dos estudantes.

Sobre isso, Soares (2002, p.152) aponta que “a tela como espago de
escrita e de leitura traz ndo apenas novas formas de acesso a informagio, mas
também novos processos cognitivos, novas formas de conhecimento, novas

maneiras de ler e de escrever”. Nesta mesma linha de pensamento, Teixeira
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e Litron (2012) reforcam que o uso de novas tecnologias na sala de aula traz

a tona novas ferramentas de produgio e novos espacos de leitura de textos.

Jd a BNCC, importante documento norteador na educagio, aborda

o género anuncio publicitirio como uma possibilidade para o trabalho com

a leitura e escrita em sala de aula. O caderno de Linguagens, em especifico,

traz como proposta o uso de andncios publicitdrios na abordagem da pratica
de leitura em turmas do 6° a0 9° ano:

Virios sao os géneros possiveis de serem contemplados em atividades

de leitura e produgio de textos para além dos j4 trabalhados nos anos

iniciais do ensino fundamental (noticia, 4dlbum noticioso, carta de

leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem multimididtica, fo-

torreportagem, foto-denincia, artigo de opinido, editorial, resenha

critica, crbnica, comentdrio, debate, vlog noticioso, vlog cultural,

meme, charge, charge digital, political remix, andncio publicitdrio,
propaganda, jingle, spot, dentre outros (Brasil, 2018, p. 141).

Mais adiante, na pdgina 143 do referido documento, o andncio pu-
blicitério é apresentado como um recurso pertinente para o desenvolvimento
de competéncias de escrita associadas as habilidades EF69LP06, EF69LP07,
EFG9LP08 e EF69LP09 no contexto do campo jornalistico-mididtico. Isso
inclui estabelecer relagées de leitura com o texto de forma a impulsionar as
produgdes escritas. Essa interatividade pode ser observada na descri¢ao da
experiéncia das prdticas propostas por este trabalho, o que ressalta a impor-

tincia da abordagem de textos multimodais em sala de aula.

Ainda segundo a BNCC, a competéncia geral de n® 5 enfoca o uso
das tecnologias digitais e coloca que o aluno deve ser capaz de “compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagio de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo
as escolares) [...]” (Brasil, 2018, p. 9). O uso das tecnologias na escola possi-

bilita desenvolver a comunicagio, o acesso e disseminacio das comunicagoes
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e desta forma produzir conhecimentos, assim, o aluno pode ser capaz de

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018).

Em face ao exposto, fica evidente que desenvolver habilidades de
andlise e reflexao critica torna-se ainda mais relevante 3 medida que os jo-
vens adentram o universo online, onde se deparam com uma vasta gama
de pecas publicitdrias, as quais assumem papéis diversos em seu cotidiano,
demandando uma postura consciente e questionadora diante do mundo di-
gital. Desse modo, é necessdrio capacitd-los a reconhecer e compreender as
estratégias publicitdrias, de modo que possam avaliar as intencionalidades
por trds das mensagens e, quando for necessdrio, se contrapor as tentativas
de direcionamento de suas a¢oes enquanto consumidores, bem como de
suas opinides pessoais. Estimular esse espirito critico é essencial para que se
formem cidadaos autdénomos e responsiveis em um mundo cada vez mais

interconectado.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Este trabalho relata uma experiéncia ocorrida no més de agosto do
ano de 2023, a qual teve como cendrio uma turma do 7° ano do ensino fun-
damental II da Escola Estadual Vinicius de Moraes, localizada no extremo

norte de Mato Grosso, no municipio de Apiacis.

Foram apresentados aos alunos, na fase inicial, trés anincios publi-

citirios com temadticas sociais relevantes.

O primeiro ressalta a importancia da preservacio da vida, estabe-
lecendo uma conexao entre o consumo de dlcool e a responsabilidade ao
volante. O segundo destacou a conservagio do meio ambiente, discutindo
a poluicao do ar causada pelos meios de transporte. O terceiro, por sua vez,

abordou a conscientizagao e prevengio do ciAncer de mama. Os materiais su-
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geridos para andlise eram oriundos de campanhas de érgaos governamentais
de diferentes estados do Brasil, representando uma abordagem de alcance

nacional no tratamento de questdes com significativo impacto social.

Os trés textos utilizados continham tanto elementos verbais quan-
to ndo-verbais. Dentre os componentes nio-verbais, destaca-se a presenca
de imagens e gréficos, os quais forneceram dados relevantes aos temas em
discussao. Quanto aos elementos verbais, além dos slogans, informagoes
complementares com relagao direta ao contetido abordado também estavam
presentes. Adicionalmente, fez-se um trabalho detalhado no sentido de es-
clarecer aos alunos sobre os diversos componentes e fun¢oes comunicativas
presentes nos textos, situando-os dentro do contexto proposto, o que favo-
receu sobremaneira a compreensio do material e a integracio efetiva dos

conteudos.

Ambos os elementos (verbais e ndo-verbais) sio aspectos de extrema
relevincia no refor¢o da multimodalidade como ferramenta de aprendiza-
do. Compreendemos que, ao trazer géneros multimodais para a pritica de
ensino de leitura e escrita, estamos expandindo a capacidade dos alunos de
se tornarem leitores mais hdbeis, o que, por sua vez, impacta positivamente
na qualidade de seus textos escritos. A observacio dos resultados dessas ati-
vidades revelou que os alunos foram capazes de compreender os elementos
verbais e nao-verbais apresentados, bem como de inferir significados, de-

monstrando uma interpretagio mais profunda dos textos que criaram.

Como jd destacamos, a fase inicial das atividades constituiu a leitura
dos textos publicitdrios. Durante esta etapa, os estudantes foram estimula-
dos a ler os textos de forma critica, a fim de desvendar as mensagens pre-
sentes tanto nos componentes verbais quanto nos visuais. Essa abordagem
alinha-se ao pensamento de Matta (2009), a qual defende que a prdtica

constante da leitura nio sé6 amplia a competéncia discursiva dos estudantes,
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como também os capacita a atuar de forma assertiva nas diversas situagdes

de interagdo presentes na sociedade.

Considerando essa perspectiva, as atividades de leitura e de produ-
¢ao textual foram cuidadosamente planejadas e implementadas. Buscou-se
criar um ambiente de aprendizagem que nio s6 desafiasse a compreensio
textual em mdaltiplos niveis, mas que também motivasse os alunos a aplica-
rem suas habilidades interpretativas e criativas de maneira eficaz e reflexiva.
Concluindo a primeira etapa, os alunos consolidaram as competéncias de
andlise critica, o que facilitou a transigao para a fase seguinte: a produgao de

textos.

Nesta fase, os estudantes aplicaram os conhecimentos assimilados
na andlise dos anidncios, elaborando seus préprios textos publicitdrios com
elementos verbais e visuais. Orientados a enfocar questoes sociais relevantes,
como meio ambiente e saide — temas anteriormente discutidos—, os alunos
trabalharam em duplas para criar suas mensagens. Os textos deveriam ser
coesos e persuasivos, mas, além disso, também refletir a habilidade criati-
va de cada dupla na construgio de argumentos visuais e verbais. Segundo
Freire (1989, p.13), “a leitura da palavra nio é apenas precedida pela leitura
do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo”.
Assim, verificamos como resultado que esses jovens estudantes nio estavam
apenas redigindo textos, mas também engajando-se em uma forma de ex-
pressao que buscava, nas palavras de Freire, “reescrever e transformar” a rea-

lidade & sua volta por meio de uma prética consciente e reflexiva.

Para criar os textos, os alunos foram instruidos a explorar a pla-
taforma de design grifico Canva, utilizando como recursos, além de seus
préprios aparelhos celulares, os chromebooks disponibilizados pela escola. As
ferramentas desta plataforma oportunizaram o enfoque dos elementos de

comunicagio (verbais e nio-verbais), bem como enriqueceram o contet-
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do visual dos trabalhos proporcionando acesso a uma vastidao de imagens,
fontes tipogréficas e cores diferenciadas. Essa experiéncia com a tecnologia
nao apenas expandiu as habilidades digitais dos alunos, como também fo-
mentou um ensino mais interativo, melhorando a compreensao sobre design
gréfico, o que contribuiu para a expressividade das ideias que resultaram em
propostas criativas e cativantes. Ademais, estimulou o trabalho em equipe e
a solu¢do de desafios de forma coletiva. Antunes (2003, p. 67) salienta que
a “atividade da leitura completa a atividade da produgao escrita”. Tal afir-
magido pdde ser confirmada durante a terceira fase das préiticas de leitura e

escrita com o texto publicitario.

Nesta ultima etapa, os alunos tiveram a oportunidade de socializar
seus trabalhos com os demais colegas de sala. Suas produgées foram exi-
bidas no datashow para que todos pudessem visualizar. Foi um momento
de interagao, no qual os alunos foram convidados a analisar e a discutir as
apresentagbes com um viés critico acerca das cores, tipografia e mensagens
veiculadas. Objetivou-se, com essa andlise minuciosa, o estimulo ao posicio-
namento critico dos alunos sobre os elementos utilizados em suas criagoes,
bem como o alargamento de seu repertério de leitura e habilidades de escri-

ta, a fim de enriquecer sua capacidade de expressao e compreensao textuais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No 4mbito deste trabalho, ficou evidente o éxito dos estudantes em
compreender a inten¢do dos textos publicitdrios e em elaborar suas préprias
produgoes, integrando de maneira eficaz os elementos essenciais da comuni-

cagao — emissor, receptor, mensagem, cédigo, canal e contexto.

A fase de leitura, conduzida coletivamente, foi decisiva para que
eles compreendessem os significados das mensagens veiculadas, interagis-

sem com o conteudo e contribuissem com sugestdes construtivas para a
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melhoria das produgoes sob a orientacao do docente, cuja atuagao, segundo
Sardinha (2018), ¢ indispensdvel no processo educativo. Para ele, o professor
atua como um significativo mediador na constru¢io do conhecimento e na
formagao integral dos alunos, os quais sao guiados a se tornarem cidadaos

conscientes, futuros profissionais e membros ativos na sociedade.

Em consonancia, Matta (2009) argumenta que 4 medida que a com-
peténcia leitora se desenvolve, simultaneamente amplia-se o vocabuldrio e a
habilidade de constru¢io de sentidos mais complexos. Para a autora, o pro-
fessor precisa mostrar aos alunos os caminhos da aprendizagem, facilitando

a estes nao apenas trilhd-los, mas que também sejam capazes de amplii-los.

Quanto a multimodalidade, esta foi explorada com os alunos, reco-
nhecendo que os textos/anincios publicitdrios sdo na atualidade amplamen-
te difundidos por diversos canais de comunica¢io, abrangendo formatos
impressos, digitais ou por dudio. Nesse sentido, o trabalho com textos pu-
blicitirios em sala de aula agugou o senso critico por parte dos estudantes,
proporcionando uma interagao reflexiva com o contetdo apresentado, esti-
mulando-os a questionarem e a avaliarem as técnicas e intengdes por trds das

producoes publicitdrias as quais foram expostos.

Encerrando essa discussio, é importante reconhecer que os processos
de ensino e aprendizagem da leitura e escrita na sala de aula devem integrar
a prética de andlise critica e reflexdo sobre diferentes géneros discursivos. Tal
abordagem ¢ de suma relevincia, pois auxilia o estudante a desenvolver a
capacidade de pensar criticamente e a expandir seu repertério sociocultural,
elevando sua capacidade de interpretar e de interagir com o mundo de ma-

neira mais rica e embasada.

Desse modo, ao se engajar com uma ampla variedade de textos, os

alunos entram em contato com multiplas formas de comunicagio, o que
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contribui para o fortalecimento de uma prdtica de leitura e escrita que é ao

mesmo tempo critica e consciente.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada demonstra claramente que o trabalho com o
Antncio Publicitdrio em sala de aula revela o potencial desse género textual
como valioso facilitador no desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita dos alunos.

Tal metodologia, que abraca a multimodalidade sugerida pela
BNCC (2018) e explanada por Ribeiro (2016), enriqueceu a compreen-
sio dos estudantes nio s6 no que concerne as estruturas linguisticas, mas
também quanto a significativa influéncia dos componentes nao-verbais nas
interagdes mididticas, tdo prevalentes na atualidade. O enfoque nos antn-
cios que traziam temas sociais destacou a necessidade de discussao de pautas
contemporaneas, que favoreceram, desse modo, a construgio de uma cons-
ciéncia critica quanto a circula¢io de informagdes e a capacidade persuasiva

da publicidade, que busca induzir padrées de consumo na sociedade.

Quanto ao letramento critico, este se mostrou fundamental no con-
texto educacional para a formacio de leitores e escritores ativos e reflexivos.
Tal aspecto foi observado na criagao dos textos publicitdrios pelos préprios
alunos, os quais refletiram a aplicacio prética de seu aprendizado acerca dos
temas sociais discutidos, destacando o importante papel social da leitura e
escrita e contribuindo significativamente para a constru¢io da autonomia

dos estudantes neste processo.

J4 em relagdo ao letramento digital, outro aspecto positivo foi revela-
do no emprego de recursos tecnoldgicos durante as atividades. Expandiu-se

a criatividade dos estudantes no ambiente digital, capacitando-os a interagir
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com as plataformas e aplicativos de maneira fundamentada e responsdvel,

em alinhamento com os principios da cidadania digital.

Em sintese, a capacidade de avaliar e criar anincios e campanhas
publicitdrias mostrou-se uma maneira efetiva de aprimorar as habilidades
de leitura e escrita dos alunos. A partir dessas préticas, os estudantes foram
capazes de aplicar técnicas persuasivas, comunicar-se de maneira clara e im-
pactante, além de aprender a adaptar a linguagem para engajar diferentes

publicos-alvo.

Assim, conclui-se que este trabalho alcangou éxito tanto na esfe-
ra pedagdgica, fortalecendo a criticidade e reflexividade nos processos de
leitura e escrita, quanto na social, ao estimular os jovens a exercitarem sua
cidadania de forma mais autbnoma e ativa. Tal sucesso reforca, ainda mais,
a necessidade continua de inova¢io do ensino, aliando a prética a teoria, a
fim de assegurar um aprendizado mais consolidado e significativo para os

alunos.
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PROJETOS DE LEITURA: SUA IMPORTANCIA
DENTRO DO PROCESSO DE LETRAMENTO

Rejane Sandra Dantas de Oliveira!
Rosemar Eurico Coenga®

INTRODUCAO

A s questoes de leitura literdria, os projetos de leitura e as mediagoes de-
senvolvidas no contexto escolar vém se fortalecendo, tornando-se foco
de discussoes e propostas de trabalho. E possivel afirmar que o incentivo 4
leitura ¢ um ponto fundamental nos debates sobre educagio e linguagem.
Segundo Teresa Colomer (2007), ter livros nas maos e tempo para 1é-los
parece, sob todos os aspectos, ¢ uma condi¢io imprescindivel para formar
leitores, portanto, hd que se comegar a pensar em formas de organizacio que

facilitem essa vivéncia alfabetizada.

Para tanto, faz-se necessirio que professores e familiares sejam os
mediadores responsdveis por esse momento. Inserir a crian¢a na cultura le-
trada nao ¢ apenas ofertar livros e revistas, é preciso o incentivo a leituras
significativas dos livros de literatura infantil, jornais, revistas em quadrinhos

e de outros suportes de textos.

Nesse sentido, chega-se, assim, a um cendrio de aprendizagem da

leitura e escrita que aponta para um novo viés, para além da alfabetizagio: o

! Mestranda em Ensino - PPGEN - IFMT/UNIC, docente da rede municipal de educagao de Virzea Grande
2 Doutor em Literatura, docente PPGEN - UNIC/IEMT. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6784437572638138



50»

conceito de letramento, que, conforme Soares (1998, p. 39), é o “estado ou a
condi¢io que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia

de ter-se apropriado da escrita e de suas préticas sociais”.

Apesar de a sociedade contemporinea ter acesso a maltiplas formas
de leitura, essas priticas sozinhas ndo garantem a competéncia necessdria ao
exercicio pleno da cidadania. A polivaléncia da leitura exige a polivaléncia
do leitor para este século XXI, necessitando assim de um novo perfil de lei-
tor, que vem sendo exigido pouco a pouco. Dentro dessa exigéncia e trans-
formagoes, se instalam as politicas publicas que contemplam a leitura, tanto
lhe garantindo a centralidade como entendendo-a como meio para alcangar

objetivos nos campos educacional e social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norma-
tivo no Brasil, apresenta isso de forma objetiva:
Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de traba-
lho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma
a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgio e o de-
senvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em

atividades de leitura, escuta e produgio de textos em vérias midias e
semioses (BNCC, 2017, p. 67).

Uma caracteristica importante a ser destacada no perfil leitor das
criangas e jovens ¢ a influéncia da familia, da escola e dos professores como
incentivadores da leitura. A figura dos professores como incentivadores da
leitura ainda é muito significativa, muitas vezes ultrapassando a mae ou res-
ponsdvel como a principal influéncia para os leitores. A casa, a sala de aula
e as bibliotecas escolares sao locais utilizados para a leitura. De acordo com
Silva (1991, p. 69), “o professor constitui o principal fator para a promogao
da leitura e, consequentemente, para a formagao de leitores dentro da or-
ganizagio escolar”. Por meio dos programas, projetos e parcerias oficiais, o

governo brasileiro é responsdvel pelo incentivo  leitura, pelo papel da escola
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na formagcao dos novos leitores, pela compra e distribui¢ao de livros para os
alunos de escolas publicas, que possibilitarao o alcance do objetivo: formar

alunos-leitores.

Os aspectos relevantes até aqui abordados suscitaram outras ques-
toes: Que projetos de leitura sdo desenvolvidos na escola? Qual a base te-
6rico-metodoldgica no planejamento das atividades de leitura em sala de
aula? Como ocorrem as mediagoes de leitura? Como os professores dos Anos
Iniciais veem suas priticas como mediadoras de leitura? Que estratégias siao
utilizadas pela escola para envolver a familia em atividades de leitura? Esses
questionamentos refletem apenas alguns pontos significativos para se enten-
der a relagdo entre os projetos de leitura propostos pela escola e a importan-

cia da familia em relagdo a eles.

Nesse sentido, Colomer (2007), em seu livro Andar entre livros,
destaca a leitura literdria na escola:
A reacdo em favor da literatura tem do lado uma quantidade de estu-
dos, demonstrando que a leitura de histérias para as criancas incide
em aspectos tais como desenvolvimento do vocabuldrio, a compre-

ensio de conceitos, o conhecimento de como funciona a linguagem
escrita e a motivagao para querer ler (Colomer, 2007, p. 104).

E evidente que a escola exerce um papel fundamental na vida dos
cidadaos, pois é ela que cria ou nao as condigoes e oportunidades para que as
pessoas se tornem leitoras, possam construir cultura e serem usudrias da lin-
guagem escrita. Para aprender, é preciso ter acesso a saberes bésicos, mas que
levem para além de um conhecimento mecanico. Isso se concretiza permi-
tindo que, desde muito cedo e de acordo com suas possibilidades, as criangas
possam ler, escrever e conviver com livros, de diversas formas de pensar por
escrito e sobre o escrito. Para isso, deve-se entender que elas sao capazes
de produzir e aprender desde muito cedo. Segundo Yunes (2002, p. 101),

faz-se necessdrio “pensar a relacio da leitura nao mais como deciframento
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autorizado, mas pensd-la agora como interpretacao, o que supoe nao apenas

o intérprete, mas o interpretante’.

Nesse cendrio, no campo da formagio de leitores, sabemos que ainda
nao temos uma sociedade de leitores capaz de usar como fonte de conheci-
mento, de ampliacdo do universo cultural e de prazer pessoal, a leitura. As
criangas, quando expostas ao contato com livros e diferentes textos, desco-
brem muitas informagbdes e sua aprendizagem ¢ sempre resultante daquilo
que sio capazes de deduzir a partir do que o ambiente lhes oferece. Quem
pode fazer a diferenga ¢ o professor, atuando no espago da sala, criando con-
digoes para influir sobre as fontes de informagdo que serdo disponibilizadas,
e assim avangando, aprende-se e estabelece-se vinculo sauddvel e estimulante
com os livros e o conhecimento: “O professor constitui o principal fator
para a promogao da leitura e, consequentemente, para a formacio de leitores

dentro de uma organizagao escola” (Maria, 1994, p. 42).

Assim, o estimulo a leitura deve ser entendido a partir de uma par-
ceria entre escola e familia, que precisa proporcionar as criangas o tempo,
respeitando o gosto ¢ a liberdade desse tempo. As priticas de leitura devem
possibilitar aos aprendizes ludicidade, imaginagao e prazer de leituras signi-

ficativas.

Destacamos que o objetivo desta pesquisa foi analisar e refletir os
projetos de leitura e as mediagdes realizadas em sala de aula por um grupo de

professores que atuam nos Anos Iniciais de uma Escola Municipal.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pés - Graduacao Stricto
Sensu em Ensino (PPGEn), no periodo de margo de 2023 a junho de 2023.

O referido Programa pertence ao Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT)
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em parceria com a Universidade de Cuiabd (UNIC), no estado de Mato

Grosso, Brasil.

Tratou-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Atualmente, a
pesquisa qualitativa ocupa um lugar de destaque entre as vdrias possibili-
dades de investigar um fendmeno, que envolvem suas intrincadas relagoes
sociais, estabelecidas em diferentes ambientes. Para isso, o investigador vai a
campo buscar o fendmeno em estudo considerando todos os pontos de vista
relevantes, nada ¢ trivial, todas as pistas permitem estabelecer uma com-
preensdo mais esclarecedora do objeto de estudo. Vdrios tipos de dados sao
coletados, como documental, o material diddtico, o plano de ensino dos
professores, entrevistas, questiondrios, e serdo analisados para que se entenda

a dinimica do fen6meno em estudo.

Os dados sio recolhidos em forma de palavras ou imagens, e nio
de nimeros. Os resultados escritos da investigagio contém citagoes feitas
com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagio. Os dados
incluem transcri¢des de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, do-
cumentos pessoais, memorandos e outros registros oficiais. Na busca pelo
conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas paginas
contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos, mas sim “Tentam
analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel,

a forma em que esses foram registrados ou transcritos” (Bogdan; Biklen,

1994, p. 48).

O entendimento claro acerca do fendmeno social estudado e a com-
preensdo do seu contexto sio justificativas importantes para a sua adogio,
destacando-se pela proximidade entre o sujeito e fendmeno investigado. Se-
gundo Bogdan e Biklen (1994, p. 51), “o processo de condugio de investiga-
¢ao qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e os res-

pectivos sujeitos, dados estes serem abordados por aqueles de forma neutra”.
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Desse modo, ela acaba se adequando a necessidade de captar a com-
preensio que os individuos tém sobre um objeto socialmente significativo, o

qual se torna o objeto de estudo.

A pesquisa qualitativa busca uma apreensio de um fené6meno em
maior profundidade, e outros tipos de pesquisa auxiliam no desenvolvimen-

to da “pesquisa-compreensao”, que ¢ a categoria de estudo de caso.

O uso da metodologia “estudo de caso” nio ¢ recente, hd muito tem-
po ¢ usada em diferentes dreas do conhecimento, como sociologia, antro-
pologia, servigo social, direito e administracdo. O principal objetivo desses
estudos era salientar as caracteristicas da vida social. Na educacio, essa me-
todologia surgiu nas décadas de 1960 e 1970, nos manuais de metodologia

de pesquisa, com o objetivo restrito de estudos descritivos de uma unidade.

O caso a ser investigado pode ser algo bem definido ou concreto,
como um grupo, um individuo, uma organizagao, ou menos definido, como
decisdes, programas, processos e outros. Gil (2007), em seu livro Como ela-
borar projetos de pesquisa, assevera que é um estudo de uma entidade bem
definida, como um programa, uma instituigio, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social, visando conhecer em profundidade o “como”
e 0 “porqué” de uma determinada situa¢ao que supode ser Ginica em muitos

aspectos.

O estudo de caso obtém evidéncias a partir de algumas fontes de
dados, como documentos, registros de arquivos, entrevistas, observagao e ar-

tefatos fisicos, e cada qual requer procedimentos metodoldgicos especificos.

Objetivando a melhor condugao da investigagao, com a abordagem
qualitativa, o método estudo de caso tem caracteristicas de um trabalho

cientifico, que é produzir conhecimento novo, porém é importante ressaltar
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que esse conhecimento nio surge do acaso ou como passe de mdgica. Existe
um didlogo entre o novo e as descobertas jd consolidadas. Os estudos de
caso enfatizam a interpreta¢do em contexto. O contexto em que a pesquisa
estd sendo realizada é peca fundamental para compreensao mais completa

do objeto de estudo.

Quanto a coleta de dados, utilizaram-se os procedimentos da obser-
vacio dos participantes em sala de aula, durante a condugio dos projetos de
leitura, que foram realizados em rodas de conversa para entrevista com um
roteiro pré-estabelecido com os professores, a fim de verificar o desenvolvi-
mento dos projetos, buscando respostas as questoes envolvidas no objetivo

da pesquisa.

Para Bauer e Gaskell (2002, p. 65), a entrevista permite a “compre-
ensio detalhada das crencas, atitudes, valores e motivagoes, em relacio aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos”. A entrevista
¢ uma das técnicas mais utilizadas para a coleta de dados, sendo um dos mé-
todos mais empregados por pesquisadores de diferentes dreas. As entrevistas
foram utilizadas com o propésito de melhor aclararmos as a¢oes de ensino e

mediacio que os docentes realizam na escola.

RESULTADOS

O trabalho aqui desenvolvido teve como 16cus de pesquisa a Escola
Municipal de Ensino Bésico Silva Freire, situada na rua Bakairy, bairro Ita-
pajé. A institui¢io foi criada pelo decreto de Criagao n° 3341, em 7 de abril
de 1997, sob a denominagao Escola Municipal de 1° grau Professor Silva

Freire, publicado na Gazeta Municipal, no dia 11 de abril de 1997, folha 3.

Participaram da pesquisa cinco professores da Escola Municipal de

Ensino Bésico Silva Freire, professores graduados, em sua maioria, na 4rea
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de Pedagogia, e apenas uma professora com graduagio em Pedagogia e Le-
tras, que atuam como professores da sala de aula no 1° ciclo da Educacao
Bidsica e na Educacio Infantil. Dentre os entrevistados, a maioria sio mu-
lheres, exceto um, na faixa etdria que vai dos vinte e cinco a cinquenta e
seis anos. Quanto a situagdo funcional, dois sao professores efetivos e trés
sao professores contratados via processo seletivo realizado anualmente pela
Secretaria Municipal de Educa¢io de Cuiabd. Dos cinco entrevistados, trés
trabalham apenas na escola onde foi o /dcus da pesquisa, e dois atuam em
outras unidades escolares. A experiéncia profissional deles se baseia na Edu-

cacio Infantil e na Educagao Bdsica.

Para as andlises, dialogou-se com as observacoes realizadas, as en-
trevistas com os sujeitos participantes da pesquisa e com a pesquisa docu-
mental, sem perder de vista a concepgao de leitura e literatura defendida,
sustentada pelos estudiosos da drea. Houve propésito de apresentar uma
andlise interpretativa com base nos dados coletados, a fim de contribuir para
as discussoes e reflexdes no contexto de ensino e educagio, sobre a efetivagao

das prdticas de letramento literdrio no ambiente escolar.

O intuito aqui nio ¢ estabelecer padrées, comparagoes ou juizo de
certo ou errado nas préticas de leitura realizadas na escola, a finalidade ¢,
apoiada por aportes tedricos, promover reflexées e andlise sobre o ensino
de literatura por meio das praticas desenvolvidas nos projetos de leitura da

Emeb Silva Freire e na promogao da formacio de estudantes leitores.

No contexto das andlises, constatou-se que é necessrio conhecer e
participar do desenvolvimento dos projetos de leitura propostos pela equi-
pe gestora da unidade escolar, a fim de que se possa compreender melhor
a concepglo de leitura apresentada pelos projetos, pois, certamente, essas
atividades e estratégias de leitura foram revertidas em agoes diddticas pelos

professores junto a seus alunos.
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Constatou-se que os objetivos propostos pelos projetos de leitura
conseguiram mobilizar a interagio do leitor com o objeto texto. Observou-
-se que algumas situacoes de leituras planejadas, como a leitura deleite, se
centravam ora no professor, ora no aluno. A leitura compartilhada entre os

alunos se faz presente durante o periodo de aula.

Observou-se que as atividades e estratégias oriundas dos projetos
de leitura foram seguidas passo a passo pelos objetivos pretendidos em cada
projeto. Os objetivos foram responsdveis por despertar nos professores aqui-

lo que realmente interessava para cada turma.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao se analisar o tema proposto, percebeu-se que o assunto é bastante
vasto. Os projetos de leitura, media¢oes e letramento que se realizam em
sala de aula por um grupo de professores que atuam nos Anos Iniciais foram
organizados conforme as vivéncias concretas do contexto escolar. Nesse sen-
tido, segundo Braga (2002), “Para formar um leitor e um produtor de textos
competente e autbnomo, capaz de compreender e interpretar aquilo que 1¢,
construir significados e transformd-los em palavras, exige-se do professor
uma interven¢io adequada, continua e explicita durante toda vida escolar
do aluno” (Braga, 2002, p. 20).

A escola tem um desafio muito grande a enfrentar, que é o de repen-
sar as acoes pedagdgicas que permeiam o contexto escolar e buscar praticas
que contribuam para a formacio do aluno leitor. Nesse sentido, o éxito no
ensino e aprendizagem da literatura estd estreitamente ligado a condicio de
o professor também ser um leitor, mediador, fazendo da sala de aula a exten-
sio do seu amor pela literatura. Desse modo, Colomer afirma que “quanto

mais flexivel e ativo for o ensino nas escolas, mais os alunos podem se bene-
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ficiar da relagio entre leitura, literatura e o aprendizado escolar” (Colomer,
2007, p. 118).

Reconhece-se, assim, que a leitura ¢ parte indispensdvel para a for-

macio do aluno leitor.

No dizer de Mortatti (2004),

saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes
situagoes do cotidiano sdo hoje, necessidades, tidos como inquestio-
ndveis tanto para o exercicio pleno da cidadania, no plano individual,
quanto para a medida do nivel de desenvolvimento de uma nagio, no
nivel sociocultural e politico (Mortatti, 2004, p. 15).

E assim estabelece-se a busca por praticas de leitura e literatura na
unidade escolar Emeb Silva Freire. O trabalho pedagégico da unidade esco-
lar amplia as possibilidades de desenvolvimento da leitura literdria, trazendo
uma metodologia baseada no acolhimento, no interacionismo e protagonis-
mo, de maneira autbnoma, com a implantacio e efetivagao dos projetos de

leitura no cotidiano dos estudantes.

Outro ponto a se destacar ¢ a participagao da familia nos projetos de
leitura desenvolvidos no espago escolar, que ¢ trazida de maneira a comple-
mentar o sucesso das préticas docentes. Quando solicitada essa parceria, os
pais correspondem de modo positivo, incluindo a realizagio das tarefas em
casa, a leitura de livros, as pesquisas guiadas e a participagio em eventos de
culminancia dos projetos. Nesse sentido, conforme Coenga (2010), “Com
ajuda do adulto em eventos de letramento presentes no processo de aqui-
sicao da oralidade e da escrita, a crianca produz significados para a escrita,
uma vez que jd foi introduzida em prdticas de letramento intermediadas

pelos pais” (Coenga, 2010, p. 89).
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A figura da equipe gestora se revela no alinhamento das préticas pe-
dagégicas desenvolvidas e na orientagao das préticas docentes trabalhadas
em sala de aula e em outros espagos pedagdgicos. O espago fisico da unidade
escolar, a organizacao curricular e os projetos desenvolvidos na escola visam

garantir o direito a formagao integral do estudante.

Ao avancar na pesquisa em /deus surgiram questoes que fizeram re-
fletir sobre a problemidtica do tema do estudo, e os resultados apresentados
a partir da andlise dos dados levantados nas entrevistas com os docentes, das
observagdes das aulas, do papel do professor e de outros profissionais como
mediadores de leitura, das atividades de leitura na sala de aula e da efetiva-
¢ao dos projetos, garantindo assim o direito do aluno de se constituir como

leitor no processo de sua formagio integral.

Tais questdes estdo relacionadas aos projetos escolares, que buscam
contribuir para a formagio do leitor como cidadao critico e participativo
frente a uma sociedade em constante transformagio. Os projetos tém obje-
tivos fundamentais, como as praticas de leitura, fomentar a reflexao sobre os
textos, a busca de alternativas para as questoes postas pela escola e pela so-
ciedade, bem como promover a produgio de conhecimento resultante desse

processo.

Resta claro que a escola deve refletir sobre as préticas pedagdgicas e a
formagao do aluno leitor. Pensar na formagao de modo a atuar nesta socie-
dade, pensar em uma educagao que ensine para além do ler, no sentido de
decodificagdo, e sim compreender que a literatura implica troca de sentido,
entre leitor e escritor, entre os homens no espago e no tempo, e tudo isso

gerando um compartilhamento do meu mundo com o mundo do outro.

A partir dos resultados obtidos pela presente investigagao, pode-se

afirmar que na Emeb Silva Freire as priticas de leitura aparecem com fre-
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quéncia inserida nos projetos desenvolvidos pela unidade escolar. Percebe-
-se, entao, que essas praticas se restringem ao campo dos projetos de leitura,
considerando que o ensino de literatura tem um objetivo maior, o de formar

leitores literarios.

Podem-se apontar, a partir desta pesquisa, alguns problemas en-
contrados, como a concepgio sobre letramento literdrio dos docentes, as
préticas de leitura voltadas ao incentivo dos alunos para o desenvolvimento
do prazer literdrio, o acesso restrito a obras literdrias, o foco em trabalhar

literatura com base nos projetos.

Depreende-se, entao, que os docentes precisam refletir sobre leitura
e literatura na sua totalidade, com préticas articuladas com outros media-
dores de leitura, uma maior frequéncia a biblioteca, realizagao de leitura
compartilhada, o momento de ler por prazer e ampliagio do seu repertério

literario.

Segundo Coenga (2010),

A escola precisa compreender o ensino de leitura literdria como um
dos meios mais eficazes para a sensibilidade e o desenvolvimento cog-
nitivo. Ao abrir possibilidades de leitura, a literatura faz com que
o leitor reflita, dialogue com o préprio texto e com outros leitores

(Coenga, 2010, p.103).

Na Emeb Silva Freire, constata-se que a literatura se faz presente
na escola, desde a Educacio Infantil, com a contagao das histdrias cldssicas,
além da leitura deleite no primeiro ciclo de alfabetizagao e dos projetos de

leitura que perpassam por todos os anos do Ensino Fundamental.

Apesar de todo trabalho pedagédgico com literatura realizado pelos
docentes, a formagao do aluno leitor exige do professor um conhecimento

literdrio para desenvolver metodologias e estratégias no ensino da literatura.
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E evidente que o éxito no ensino de literatura est4 ligado 4 condi¢io
de o professor ser também um leitor literdrio, um mediador de leitura, um
frequentador da biblioteca escolar, tornando-a uma extensao de sua sala de
aula. Mesmo que no ambito familiar, na sua trajetéria escolar ou na sua
formagdo académica, houve a auséncia da formacio literdria, isso pode ser
superado com busca de préticas de leitura para o desenvolvimento das com-

peténcias leitoras.

E de se notar que o espaco da biblioteca escolar na unidade apresenta
uma boa estrutura, com acervo de livros oriundos da Secretaria Municipal
de Educa¢io de Cuiabd. Entretanto, esse espago deve ser mais frequentado
pelos alunos, pois a biblioteca deve ser para o estudante respirar da lite-
ratura, e nio apenas para ser utilizada em momentos de desenvolvimento
de projetos de leitura. A biblioteca desempenha um papel fundamental no

processo de formagao do leitor.

Assim, esse espago deve ser atraente, com profissionais que atuem
como mediadores de leitura, deve ser uma porta aberta para o aluno e para
os livros, com a arte, com o leitor e autor. Deve-se permitir o acesso dos alu-
nos a esse espago, sem muitos horarios, com proﬁssionais que os convidem

a viver as experiéncias de leitura.

Somos professores, pedagogos e, ao decidirmos desenvolver as prati-
cas de leitura em sala de aula, tomamos a decisao de formar ou nio leitores.
Que nosso compromisso seja despertar o interesse pela leitura capacitando

os alunos a participarem da vida em sociedade.

Por fim, salienta-se que as consideragbes acima narradas constam
num trabalho de ajuda a unidade escolar, desejando éxito no processo de
formagao de leitores competentes, em que os livros e os docentes trabalhem

juntos. Que possa contribuir para as questoes da formacao do leitor e pro-
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jetos de leitura, tomando as reflexoes apresentadas como suporte para novos

caminhos.
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QUESTOES DE IDENTIDADE: TEXTOS
LITERARIOS E A DESCOBERTA DO “EU”
NA REPRESENTACAO DO OUTRO

Marcos Aparecido Pereira!

INTRODUCAO
D e acordo com Heidegger (2018), a questdo da identidade estd cen-

trada numa abordagem fenomenoldgica, haja vista que emerge da
relagio entre o ser humano e o mundo circundante. Logo, a identidade nao
¢ algo pré-determinado, mas continuamente moldado pelas circunstincias e
pelo modo como o individuo responde a elas. Esse é um processo dindmico
de intera¢io sempre permeado pela consciéncia da finitude, que influencia
tanto em como atribuimos significado a nossa existéncia, quanto na maneira

como moldamos nossa identidade.

Considerando essa perspectiva fenomenoldgica e sociointeracio-
nista, é possivel perceber que na contemporaneidade, uma era fortemente
marcada pelas tecnologias digitais e cada vez mais constituida por relagdes
que se dao no mundo virtual, a questao da identidade torna-se ainda mais
complexa. Isso porque as interagdes entre o ser humano e o mundo se multi-
plicaram e expandiram fronteiras com o auxilio das redes sociais, ganhando

uma abrangéncia tnica em nossa histéria. O outro que nos assombra e nos

! Doutor em Estudos Literdrios; docente IFMT Campus Céceres — Prof. Olegério Baldo e PPGEN — IFMT/
UNIC. Lattes: http://lattes.cnpq.br/1183446644029776
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diferencia (Silva, 2009) agora nao estd mais apenas na comunidade circun-
vizinha, ele pode estar em qualquer parte do mundo e pode influenciar mais

no nosso comportamento do que pessoas mais préximas, geograficamente

falando.

Ao considerar essa perspectiva de aldeia global interligada virtual-
mente numa cadeia de influéncia unilateral, percebe-se que encontrar for-
mas de trabalhar e de discutir questdes de identidade com individuos em
idade escolar faz parte de um processo de formacao imprescindivel & toma-
da de consciéncia dos limites de nossa constituigao. A pergunta filoséfica
“quem sou eu?” se tornou ainda mais complexa e instdvel, logo, cada vez

mais imprescindivel de ser feita e refeita.

A vista disso, este trabalho se propée a problematizar a questio
da identidade no cendrio contemporineo, perpassando por autores como
Hall (2000), Foucault (1987), Bhabha (1998), Maffesoli (2018) e Bauman

(2001) e tendo como ponto de partida a literatura.

Sabidamente, hd muitas possibilidades de se discutirem questoes de
identidade em sala de aula e, no entanto, talvez a questdo do acesso mais
democritico seja o Unico que provoque uma experiéncia intima singular,
atuando diretamente no subconsciente e relacionando experiéncias pregres-
sas do individuo, por meio, por exemplo, do texto literdrio. Uma frase, uma
Unica palavra as vezes faz surgir um universo de possibilidades imagéticas
que expandem os sentidos e levam a discussoes e a descobertas singulares de

nossa propria constituigao.

Assim, a literatura é fonte de uma experiéncia sempre tGnica que
nasce entrelagada as vivéncias do leitor e que estimula a imaginagao a dar
vida ao objeto estético que, por sua vez, tem a capacidade de multiplicar a

prépria experiéncia de vida do leitor num processo de natureza combinaté-
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ria. Assim, o texto literdrio potencializa situagdes que podem ser exploradas
a fim de discutir como as identidades individuais sio moldadas e como elas
se influenciam mutuamente em nossas relagoes cotidianas com diferentes

realidades culturais.

MUDANCAS NO CONCEITO DE IDENTIDADE

Na Antiguidade, a questao da identidade pessoal estava relacionada
aum tipo de autocompreensio que buscava um “eu” interior, logo, havia um
binémio constitutivo do ser. Corpo e alma, material e imaterial, numa com-
posicao individual indivisivel que movimentou o pensamento de filésofos
como Platdo e Aristételes. Esses pensadores exploraram e debateram a com-
plexidade e a dualidade de nossa composicao e influenciaram o pensamento
da época. Platdao defendia a ideia de que o corpo era tempordrio, sujeito
a mudangas, enquanto isso a alma era eterna e imutdvel, representando a
verdadeira esséncia do individuo. Para Aristételes, por sua vez, a alma era a

forma do corpo, sendo insepardveis e interdependentes.

Com o tempo, a nogao de identidade se deslocou para os vinculos
comunitdrios, ao pertencimento a um cla ou a uma comunidade especifica,
como a familiar e/ou por meio dos lagos religiosos. Desse modo, essa nogio
estava fortemente ligada as normas sociais e aos papeis desempenhados por
cada individuo no grupo. Essa mudan¢a mostra um cendrio em que, na di-
namica social, a nogao de identidade se tornou intrinsecamente entrelagada

com os valores compartilhados pela comunidade.

Nesse cendrio, a identidade nao era apenas uma expressao individu-
al, mas uma construgio coletiva, influenciada pelas interagdes sociais, tradi-
¢oes e expectativas comunitdrias. Os papéis desempenhados por cada indivi-
duo ganhavam uma relevincia especial na defini¢do de quem eram, criando

uma teia complexa de relagdes entre a identidade pessoal e as normas sociais
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vigentes na época. Esse contexto histérico ressalta a importincia do coletivo

na formagao e na compreensao da identidade durante a Idade Média.

Pouco a pouco houve o aumento do interesse pela individualidade e
pela autodescoberta, primeiro sob influéncia de pensadores do racionalismo,
destacando a importancia do raciocinio individual e da reflexdo interna para
a defini¢do da identidade pessoal; depois, ji sob a égide do iluminismo, a
questao da identidade passou pela valorizagao nao s6 do pensamento racio-
nal, mas também da liberdade individual. Pensadores como John Locke, por

exemplo, discutiam a identidade em termos de memdria e consciéncia.
p

As teorias da sociologia e da psicologia, especialmente no século pas-
sado, chamaram a atengio para a identidade coletiva e para a influéncia de
fatores socioculturais na formagao da identidade individual. Funcionalismo
e interacionismo simbdlico contribuiram para a compreensio de como as
dinAmicas das relagoes sociais ajudam a moldar a identidade. O constante
processo de estranhamento e de interpretagio da realidade e também uma
dinimica de negociagao de espagos e interagoes passa a ser cada vez mais

percebida e teorizada.

Ainda no século XX, Foucault (1970; 1987) explica como as iden-
tidades sdo construidas em meio as relagoes de poder. Para o pensador, as
préticas discursivas tém o poder de regular e de normatizar certos tipos de
conhecimentos e de silenciar/excluir outros. Com o advento da internet, os
espagos para as praticas discursivas se multiplicaram, transformando as rela-
¢oes, antes locais, em relagoes globais. E considerando que o discurso tem o
poder de influenciar a percepgio de si mesmo e do mundo circundante, afe-
tando as identidades culturais, poderfamos dizer que as relagoes que se dao

no espago das redes sociais passaram a afetar as pessoas de forma globalizada.
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Hall (2000) amplia a discussao afirmando que o processo de cons-
trugao da identidade sofre influéncia das relagdes de poder, do contexto
social, das ideologias de cada época e pelas posi¢coes de classe, género, raca
e outras identidades sociais. A teoria desse autor nos ajuda a compreender
como as identidades sao construidas, questionadas e resistidas nas praticas
culturais e discursivas. Assim, é possivel compreender que possuimos iden-
tidades fragmentadas e provisorias. Logo, as pessoas desenvolvem imagens
de si mesmas com base nas respostas e nas reagoes sociais recebidas durante
suas interacoes cotidianas. Assim, se o universo de interacio aumenta, o
namero de feedbacks possiveis também aumenta, ao passo que as certezas e

os padroes imagéticos de si diminuem e se tornam cada vez mais instdveis.

Mais recentemente, Bauman (2001) destacou que as relagdes de
consumo influenciam na maneira como as identidades sao moldadas. Nesse
contexto, a fluidez da chamada “modernidade liquida” pode provocar a sen-
sacio de falta de estabilidade e de coeréncia na construgao das identidades

individuais e coletivas.

As imagens presentes na publicidade e nas redes sociais sao efémeras
e mutdveis, adaptando-se as demandas de mercado e as tendéncias sociais,
fazendo com que as pessoas sejam constantemente bombardeadas por uma
infinidade de possibilidades e de op¢oes. Assim, a identidade nao é mais algo
fixo ou estdvel, mas sim um processo em constante transformagio devido
as rdpidas mudangas sociais, econdmicas e tecnoldgicas, algo que provoca
alteragdes na percepgio individual e gera ansiedade e estresse nos individuos

de nossa época.

Por ultimo, mas nio menos importante, gostariamos de destacar a
contribui¢io de Maffesoli (2018) no que se refere & questdo da identidade
na contemporaneidade, uma vez que o autor afirma que a identidade nio

¢ mais entendida de forma isolada, mas estd intrinsecamente ligada a per-
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tenca a “tribos urbanas” ou comunidades. Essas “tribos” nada mais sao que
grupos sociais que se reinem com base em interesses comuns, estilos de
vida compartilhados e afinidades emocionais. O autor destaca a importincia
das conexoes sociais e das comunidades pequenas na contemporaneidade.
Dentro da aldeia global, pequenos conjuntos de reconhecimento se formam
como um caleidoscépio em que nossa imagem ¢ projetada numa mirfade de

pequenos fragmentos.

A identidade nio é mais vista como uma construcio individual, mas
como algo que emerge das interagdes sociais e do senso de pertencimento
a grupos culturais, tribos ou comunidades. Nesse sentido, as formas tradi-
cionais de identidade, que eram mais estruturadas e estveis, estao sendo
substituidas por identidades mais fluidas e fragmentadas na sociedade con-
temporanea. O autor destaca a importincia das emogdes, das experiéncias
compartilhadas e das relagdes interpessoais na construgao da identidade e
explica que vivemos uma época de “comunidades guarda-roupas”, que du-

ram e se reiinem apenas enquanto dura o espetdculo (Maffesoli, 2018).

Na sociedade contemporinea, a busca pela fixagio de identidade
“natural”, desejével e dnica é uma impossibilidade (Silva, 2009), afinal, se
a identidade ¢ plural, fragmentada, fluida, instdvel e estd em constante re-
modelamento, os limites rigidos de um modelo bindrio que tenta enquadrar
identidade e diferenca tornam-se inadequados como balizadores estdveis.
Nesse contexto, a compreensao da identidade e da diferenca intrinseca a esta
requer uma abordagem mais flexivel, capaz de conceber a natureza mutédvel
e as nuances que emergem das vivéncias e das experimentagoes singulares de

cada individuo e de como ele ¢ afetado por elas.

Nesse sentido, Bhabha (1998) explica como, a partir de um processo
de encontro e negocia¢io, as culturas se misturam e se fundem, resultando

em novas formas de identidades, complexas e hibridas. Assim, as identidades
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desafiam as categorias bindrias tradicionais, sendo moldadas pelo contexto
cultural e histérico e permanecendo em constante evolugao. Isso sem contar
que Maffesoli (2018, p. 26) destaca que “a ideia de identidade nasceu da
crise do pertencimento”, logo ela surge do contato com diferentes comu-
nidades e na atualidade produz identidades flutuantes que demonstram a

fragilidade e a condi¢ao eternamente proviséria da identidade.

As transformagoes na no¢ao do conceito de identidade mostram que
essa é uma compreensao vinculada ao contexto social, histérico e cultural de
cada época. E, por estar em construgio, da mesma maneira que a prpria
questao da identidade, ainda pode ganhar novos contornos e percepgoes.
Além disso, essas diversas compreensées acerca do que sejam elementos mo-
deladores ou constituidores de nossa identidade individual e coletiva nao
sdo estanques historicamente ou, ainda, perspectivas superadas no tempo.
Cada uma delas aparece na atualidade, seja em discursos informais do nosso
cotidiano, vinculados ao senso comum, ditados populares, a exemplo de “di-

ga-me com quem andas que te direi quem és”, seja em discussoes cientificas.

A temdtica da constru¢io da identidade sempre foi cara 2 humani-
dade e, no entanto, parece ainda mais importante na contemporaneidade,
uma vez que nossa sociedade tem se tornado cada dia mais complexa e va-
ridvel, de forma quase caética. Além disso, a intricada teia de concepgoes
que formam o conceito de identidade em nossa época impulsiona-nos a um
permanente processo de reflexdo em torno de principios como a diversidade

cultural, a valorizagao da diferenca e o autoconhecimento.

Vale mencionar que essas transformagoes podem ser constatadas
nao apenas no campo tedrico, mas também no campo artistico. No ambito
da literatura, por exemplo, textos de diferentes épocas carregam diferentes
perspectivas de identidade e proporcionam diferentes possibilidades de dis-

cussdao em torno de nossa constitui¢ao enquanto individuos. Desse modo,
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oferecem um vasto repertdrio para o trabalho com diferentes pablicos em
formagao. E por isso que no tépico a seguir a questao da identidade serd
apresentada a partir de textos literdrios de diferentes épocas na tentativa de

explorar algumas das possibilidades de leitura e discussao.

TEXTOS, CONTEXTOS E A REPRESENTACAO DO OUTRO

Na Epopeia de Gilgamesh, uma das obras literdrias mais antigas do
mundo, preservada em tabuletas de argila escritas em cuneiforme, vemos
que Enkidu se torna humano quando se afasta do convivio com os animais,
faz sexo com uma mulher e passa a viver em comunidade, aprendendo e

partilhando os costumes desta.

[Shdmhat] fez com esse primitivo o que faz uma mulher
E o desejo dele se excitou por ela.
Sei dias e sete noites Enkidu esteve ereto e inseminou

Shiamhat.

Depois de farto de seus encantos,

Sua face voltou para o rebanho.

Viram-no, a Enkidu, e se puseram a correr,
Os bichos da estepe fugiram de sua figura:
Contaminara Enkidu a pureza de seu corpo.

Inertes tinha os joelhos, enquanto os bichos avancavam.
Diminuido estava Enkidu, nio como antes corria.

Mas agora tinha ele entendimento, amplidao de saber.
Voltou a sentar aos pés da meretriz.

(Sin-léqi-unninni, 2021, p. 51)

Notamos dois movimentos apenas neste trecho, primeiro o proces-
so de diferenciagio para com os animais com os quais, antes, partilhava a
vivéncia. Quando Enkidu estabelece relacio com uma humana, os animais

se afastam dele e ele entdo compreende qual é a sua espécie, o que configura
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o segundo movimento, o de identificagdo. Amplia-se com isso o entendi-
mento e a amplidao de saber de Enkidu, que passa a enxergar uma realidade

antes desconhecida, uma realidade a ele apresentada pela meretriz Shimhat.

Algo semelhante acontece com o texto biblico de Génesis, quando
Adao e Eva comem do fruto do conhecimento: eles passam a perceber uma
realidade antes desconhecida. Neste caso, os protagonistas escondem-se de
Deus e cobrem os préprios corpos, de certa forma “rejeitando” sua prépria
natureza. Deste modo, ambos os textos sugerem um processo de diferencia-
¢ao do ser humano para com os animais e/ou para com o ambiente natural

(0 jardim do Eden).

Considerando que identidade e diferenga caminham juntas, os tex-
tos nos apresentam a forma mais bésica de um processo de reconhecimento
do ser humano enquanto individuo. A consciéncia de homo sapiens, de suas
caracteristicas e de seus limites muito possivelmente foi o que garantiu a
nossa evolugio e nossa perpetuacio enquanto espécie. E sob essa conscién-
cia que nos agrupamos e que criamos maneiras de viver e de interagir nos
grupos dos quais fazemos parte desde os primérdios da humanidade. Nesse
sentido, o reconhecimento de sexo, cor, idade, filiagao, aptidées fisicas, cren-
¢as, etc., serviram desde muito cedo para que aprendéssemos acerca de nds

mesmos e de nossos semelhantes.

No conto O espelho, de Guimaraes Rosa, o narrador, em busca de si
mesmo, “‘tom[a] o elemento animal, para comeco” (Rosa, 2016, p. 104) afir-
mando “parecer-se cada um de nés com determinado bicho, relembrar seus
facies, é fato” (Rosa, 2016, p. 104, grifo do autor). Porém, depois de perce-
ber os préprios tragos que se assemelham a outros animais, o narrador faz
0 processo inverso, passando a aprender a ndo ver esses mesmos tragos. Em

comum, os trés textos mencionados até aqui sugerem um processo de reco-
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nhecimento e distanciamento de outras espécies, algo que parece primordial

e a0 mesmo tempo basilar na percepgao do ser humano enquanto individuo.

Na complexidade narrativa do texto de Rosa acompanhamos o nar-
rador numa jornada que perpassa todas as teorias apresentadas no tépico
anterior: a dualidade corpo e alma, a importincia da convivéncia comuni-
tiria no reconhecimento da identidade, a individualidade destacada pelas
faculdades analitico-racionais, a fragmentagio, a fluidez e a efemeridade de
nossas representagoes sociais, nossas diferenciagdes e identificacoes provisé-

rias e negociaveis.

A busca do narrador vai das partes ao todo e, finalmente, ao nada, e
principia o caminho inverso como se indicasse que nossas identidades estdo
em constante renascimento; elas brotam de nossas vivéncias e se entrelacam
com a experiéncia do outro. O outro é um “eu” espelhado, e por meio dele
hd um processo de estranhamento, transitoriedade e reconhecimento, como

explica Lacan (1949).

No conto homénimo de Machado de Assis, por sua vez, hd o tra-
balho com a questao da necessidade de interagio social na constitui¢io da
identidade, sendo que ¢ dessa intera¢ao que emergem as duas almas defen-
didas no texto. Na narrativa, o protagonista, bajulado e exaltado pela tia,
sente-se elevado a tal ponto que “o alferes eliminou 0 homem. Durante al-
guns dias as duas naturezas equilibraram-se; mas nao tardou que a primitiva
cedesse A outra; ficou-me uma parte infima de humanidade” (Assis, 2004,
p. 348). Ou seja, nota-se uma profunda alteragao na identidade ou, quem
sabe, hd a possibilidade de demonstragio de uma identidade que antes esta-
va oculta, carente de condicoes ao seu estabelecimento social. Condicoes es-

sas proporcionadas pela exaltagao da tia que o levaram a sentir-se grandioso.
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Nesta estdria, a discussao nos leva a pensar em nossas duplas (talvez
multiplas) identidades, bem como no que pode ser compreendido como
autoimagem — ou autoengano — ¢ em como nossas relagdes provocam mu-
dangas em nossa identidade. Notamos como o impacto da solidao altera
essa no¢ao e, acompanhando o desenrolar dos eventos, passamos a refletir
acerca de quem seriamos se nos encontrassemos desvinculados da convivén-
cia social. Somos impelidos a nos questionar em que medida a nossa prépria

imagem mental faz jus a quem “realmente” somos.
& ) q

Uma temdtica parecida encontramos em A casa de Asterion, de Jorge
Luis Borges. Isolado e diferente de todos os outros seres que conhece, o nar-
rador aguarda o fim da prépria existéncia. O peso de ndo encontrar qualquer
semelhante, de nio ser aceito, de provocar medo, leva Asterion a refugiar-se
nas proprias ilusoes. Nota-se como a psique encontra maneiras de adaptar-se
a realidade circundante, evitando a rejei¢ao, justificando o distanciamento
e criando explicagdes para as préprias fragilidades. Percebe-se nitidamente
que a arrogincia do personagem nada mais é que um mecanismo de defesa

A solidao de sua existéncia.

Oposto a isso, em William Wilson, de Edgar Allan Poe, temos um
personagem que encontra um sdsia, alguém fisicamente idéntico a ele, algo
que vai mexer com a estabilidade de suas emogdes e levd-lo a questionar a
realidade. Nesta narrativa encontramos os conflitos internos do personagem
que ndo compreende aquela situagao “espelhada” e, por nao compreender, a
rejeita. E neste contexto que, ao final do conto, percebemos a desintegragao

da identidade devido 4 sua fragilidade e vulnerabilidade.

A busca por aceitagio social, 2 semelhanca de outros anteriores, tam-
bém pode ser explorada, haja vista que as mdscaras sociais, ou personas, na te-
oria junguiana, sao imprescindiveis 4 manuten¢ao de nossas relacoes sociais.

Assumimos e ressaltamos diferentes versoes de nossas identidades na busca
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por aceita¢do, no cumprimento de nossas fung¢oes sociais e no desenrolar
da dinimica através da qual a vida nos impele 2 medida que interagimos
em distintas situacoes. Demonstramos, negociamos, ocultamos e revelamos

facetas de nossa constitui¢ao em diferentes contextos e interlocugoes.

Deste modo, os textos aqui apresentados constituem apenas uma
amostra das possibilidades de exploragao das complexidades inerentes a for-
magio e transformagio da identidade humana por meio do suporte de tex-
tos literdrios. Compreende-se, portanto, que a literatura proporciona uma
profunda reflexdo sobre o processo continuo de construcio identitiria na
interlocugio com o outro representado esteticamente, afinal eles demons-

tram a dinimica intricada entre o individuo e o coletivo na formagio da

identidade.

Os textos indicam, tanto quanto os textos teéricos, que a identidade
humana estd em um processo de constante evolugio, ela é moldada pelas
experiéncias individuais e pelas interagoes socioculturais de cada época. O
ser humano adapta-se as demandas cada vez mais transitérias da vida em
sociedade e as representagoes em textos literdrios podem servir ao trabalho e
discussdo de temdticas que nos sio imprescindiveis na contemporaneidade:
que fatores moldam a identidade? Em que medida somos capazes de nego-

ciar nossa identidade? Como as relacbes com diferentes culturas afetam a

identidade?

CONSIDERACOES FINAIS

A representagao do outro em textos literdrios leva o leitor ao estra-
nhamento e ao assombro, afinal aquele sujeito ficcionado constitui-se de
forma tao diferente e tao similar a ele préprio. Devido a essa caracteristica,
a literatura possibilita um valioso arsenal de trabalho para os mais variados

niveis de discussoes escolares acerca da questdo da identidade.
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Este estranhamento inicial leva ao questionamento do que ¢ real, do
que ¢ possivel e do que ¢ verdade, afinal, a vivéncia imagindria proporciona-
da pela leitura expande as fronteiras do conhecimento e leva o leitor a novos
niveis de consciéncia. Logo, o “eu” do leitor que se deparou com a realidade
ficcionada do outro representado na literatura transforma-se. H4, nesse sen-
tido, um deslocamento, ainda que pequeno, da identidade que, por sua vez,

cede, resiste ou simplesmente questiona a si mesma.

Por fim, instaura-se um reconhecimento do novo “eu”, uma identi-
dade proviséria, fragmentada, fluida e, especialmente, ainda mais fértil para
futuras interacoes. Uma experiéncia potencializa a préxima, jd que o ser
humano tem a capacidade de, por meio de vivéncias reais ou ficcionais, re-
modelar a si mesmo e descobrir outras maneiras de ser, de agir e de interagir

com o mundo circundante.

REFERENCIAS

ASSIS, Machado de. O espelho. In: Obra completa, v. 2. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, 2004.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
Bhabha, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1998.

FOUCAULT, MICHEL. A ordem do discurso. Aula inaugural no College
de France, Pronunciada em 2 de dezembro De 1970. Disponivel em: https://
edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3111617/mod_resource/content/1/Michel%20
Foucault-A%200rdem%20d0%20Discurs0%20%282004%29.pdf Acesso em 25
de fev. de 24.

FOUCAULT, MICHEL. Vigiar e punir: nascimento da prisio; tradugio de
Raquel Ramalhete. Petrépolis, Vozes, 1987.

HALL, Stuart. Identidades Culturais na Pés-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.



76>
HEIDEGGER, Martin. Identidade e diferenca. Petrépolis, RJ: Vozes, 2018.

LACAN, Jacques. O estddio do espelho como formador da fungao do eu tal como
nos é revelada na experiéncia psicanalitica. Comunicagio feita ao XVI Congresso
Internacional de Psicanélise, Zurique, 17 de julho de 1949. Disponivel em: https://
edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7670460/mod resource/content/1/0%20
Est%C3%A1di0%20d0%20Espelh0%20%281949%29.pdf Acesso em 25 de fev.
de 24.

MAFFESOLI, Michel. O tempo das tribos: o declinio do individualismo nas
sociedades de massas. Rio de Janeiro: Forense, 2018.

ROSA, Joio Guimaries. O espelho. In: Primeiras estérias. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2016.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenga: a perspectiva dos estudos
culturais. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

SIN-LEQI-UNNINNI. Epopeia de Gilgamesh: cle que o abismo viu. Belo

Horizonte: Auténtica, 2021.



indice Remissivo

ACeSSO....eeeaaeeaan 16, 39, 40, 43, 47, 48, 50, 51, 60, 61, 64, 75, 76
Anailise........... 5, 10, 28, 29, 30, 31, 35, 36, 37, 41, 43, 44, 45, 56, 59, 76
Brasil...ooooooiiiiiii 3,9, 13, 15,

16, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29, 30, 31, 32, 33, 40, 41, 47, 50, 52, 62

COMPIEENSAD ..ottt s

7, 10, 22, 30, 34, 35, 36, 39, 42, 43, 44, 46, 51, 53, 54, 55, 65, 66, 68, 69

CONNECIMENTO ....oooeieeeeeee e e e e e eeeeeas 5,11, 22
23, 25, 34, 39, 40, 43, 44, 51, 52, 53, 54, 59, 60, 62, 66, 67,69, 71,72,75

CONSLIUGAO.......cueiiiiiiiiiiiieiee ettt

5,16, 21, 23, 24, 27, 28, 29, 31, 32, 37, 43, 44, 45, 46, 65, 67, 68, 69, 74
CriticalO, 11, 12, 16, 28, 30, 31, 32, 33, 36, 37, 38, 40, 41, 42, 43, 45, 46

Cultura........cccoeneneee. 7,9, 14, 15, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29,
30, 31, 32, 33, 34, 40, 45, 48, 49, 51, 52, 58, 64, 66, 67, 68, 69, 74,75, 76

DESENVOIVIMIEIITO ...t eeeeeeeeeeeeeeenenenes

7, 11, 22, 28, 29, 32, 34, 35, 40, 46, 50, 51, 54, 55, 56, 58, 60, 61, 62

Digital .........ccooooiiiiiiiiii 16, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 46
Diverso.........cooeviiiiiiiiiiii 23, 24, 29, 306, 38, 39, 41, 42, 45
Docente....... 5,7,9,11, 17, 20, 23, 34, 36, 44, 49, 55, 58, 59, 60, 61, 63
Educagio.........ccoooveiiiiniiniinininiciceeeccceene 3,8,9,10, 11, 12, 14,

15,16, 17, 20, 21, 22, 23, 30, 33, 34, 40, 47, 49, 54, 55, 56, 59, 60, 61, 62



78>
FLEIMENTO ..ot eeeeeenenenen

10, 21, 23, 25, 26, 28, 29, 30, 32, 34, 36, 37, 38, 42, 43, 44, 69, 71

Ensino..........c.......... 1,2,3,6,7,8,9,10, 11, 16, 20, 21, 22, 23, 25, 27,
29, 34, 35, 306, 40, 41, 42, 43, 45, 47, 48, 49, 52, 53, 55, 56, 57, 59, 60, 61

Espacgo..................... 11, 13, 16, 23, 26, 28, 29, 32, 39, 52, 58, 59, 61, 66
Estudo......cccovvveeennnn.. 3,9, 20, 22,24, 27,32, 35,51, 53, 54, 59, 63, 76
EXperi€ncia ..o

8, 10, 21, 26, 34, 35, 40, 41, 43, 46, 55, 61, 64, 68, 72, 74, 75, 76

Formagao........ 5,6,7,8,9,10, 11, 12, 15, 17, 20, 21, 22, 23, 25, 30, 31,
38, 39, 40, 44, 46, 47, 50, 52, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 64, 65, 66, 67, 69, 74

Histéria. 10, 11, 12, 15, 16, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 33, 51, 60, 63

Identidade. ........oeveeeeeieeeeeeeee e 8, 10, 21, 22, 23,
25,26, 27,28, 31, 32, 33, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69,71, 72,73,74,75,76

IMPOrtancia ........ccoocoeviiiiiiiiiiiiiiiiiis 5,7,8,9, 10,
11, 14, 16, 20, 21, 25, 28, 30, 31, 36, 38, 40, 41, 49, 51, 65, 66, 67, 68, 72

) 050 F - VPO PRUPRTRTR 3, 5,
7,8,9, 10, 11, 12, 14, 16, 28, 29, 31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 42,
43,44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 69, 75

Literdrio .....ccooevvvvevvvvvnnnnnnn... 5,7, 8,16, 20, 56, 59, 60, 61, 63, 64, 69, 74
Livro.....cccouu...... 3,7,8, 11, 25, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 54, 58, 61, 62, 78
IMLAMIEITA . ..uuniiiiieeeeie ettt e ettt e ettt e ettt esetaaesstataasesaanaesessans



<79

IMEEOAO ..o eeeneeenane 54, 55, 62
INEGIO......cuviiiiiiiieiiceeee e 22,24, 25, 26, 29, 30, 33
Perspectiva ..........ccooiiiiiiiiiiiiiiiii

9,11, 12, 14, 21, 23, 26, 27, 28, 29, 32, 35, 38, 43, 48, 50, 63, 64, 69, 76

Produco............coeevveerereereere 9,35, 36, 37, 38, 39, 40, 43, 48, 50, 59
Projeto........ovvvecer.. 8, 49, 50, 51, 52, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62
Reflexo. .....vvvernrrrrr. 10, 26, 28, 30, 36, 38, 41, 45, 59, 66, 69, 74
Relagio.................... 12, 14, 21, 27, 28, 37, 38, 42, 46, 51, 55, 57, 63, 70
SOCIEAAME ........ccoeve oo 8, 20,

21,23, 24, 25,26,27,31, 32, 33, 42, 44, 46, 50, 52, 59, 61, 68, 69, 74, 76

TEXLO. ..o 3,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 14, 16, 21,
24, 25, 30, 31, 32, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 42, 43, 44, 45, 40, 48, 49,
50, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 59, 60, 63, 64, 65, 67, 68, 69, 70,71, 72,73, 74

Trabalho......oooooveeeeeeeeeeeeeeeeeee. 9,10, 20, 30, 31, 32, 35, 36, 37,
38, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 49, 50, 54, 55, 58, 60, 61, 64, 69, 72, 74



Este livro foi composto com a tipografia
Adobe Garamond Pro e Source Sans 3.

Langado em maio de 2024



Gnosis

“Carayas




