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A INTERPRETACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS QUE SUBSIDIAM E
QUE EXPRESSAM A PRATICA DOCENTE: O CURSO TECNICO EM MEIO
AMBIENTE INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO IFMT - CAMPUS JUINA

RESUMO:

A presente investigacdo consiste em uma pesquisa documental acerca da interpretagdo ambiental
nos documentos oficiais e institucionais que subsidiam e que expressam a pratica de ensino dos
docentes no Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus
Juina. As fontes selecionadas para a Anélise de Contetdo sdo os documentos legais do Sistema
Educacional Brasileiro pertinentes a Educacdo Ambiental, ao Ensino Médio e a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio e, ainda, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) supracitado,
vigente de 2015 a 2017, e os diarios de classe. Os resultados buscam demonstrar se as normativas
oficiais, o projeto do Curso Tecnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio e as
disciplinas de formagdo geral e de formacéo profissional abordam a interpretacdo ambiental no
que concerne a insercdo das tematicas voltadas para as questbes ambientais e, também, se
ampliam os debates quanto a necessidade de a prética de ensino ser pautada na interpretacdo
ambiental de modo a conduzir a reflex&o da construgdo de uma formacéo mais responsavel com
0 meio ambiente.

Palavras-chave: Interpretacdo Ambiental; Ensino; Educagdo Ambiental; Pesquisa Documental.



ENVIRONMENTAL INTERPRETATION IN SUBMITTING DOCUMENTS
AND EXPRESSING TEACHING PRACTICE: THE TECHNICAL COURSE IN
THE ENVIRONMENT INTEGRATED WITH IFMT HIGH SCHOOL -
CAMPUS OF JUINA

ABSTRACT:

The present investigation consists of a documentary research about the environmental
interpretation in the official and institutional documents that support and express the teaching
practice of the teachers in the Technical Course on Integrated Environment to the High School of
IFMT - Campus Juina. The sources selected for the Content Analysis are the legal documents of
the Brazilian Educational System pertinent to Environmental Education, High School and
Technical Professional Education at High Level and, also, the aforementioned Pedagogical
Project of the Course, effective from 2015 to 2017, and the class diaries. The results seek to
demonstrate if the official regulations, the project of the Technical Course in Integrated
Environment to the High School and the subjects of general formation and of professional
formation address the environmental interpretation with regard to the insertion of the themes
focused on the environmental questions and, also. , the debate about the need for the teaching
practice to be based on the environmental interpretation is broadened in order to lead to the
reflection of the construction of a more responsible formation with the environment.

Keywords: Environmental Interpretation; Teaching; Environmental education; Documentary
Research.
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INTRODUCAO

A complexidade das questbes ambientais tem se transformado em uma
preocupacdo a proporgdo que 0s principais ecossistemas do planeta se encontram
ameacados e a qualidade de vida das pessoas em progressivo declinio. Os impactos do
padrdo atual de civilizagdo tém conduzido os seres humanos a se isentarem
inconsequentemente do meio ambiente, ignorando, inclusive, 0S seus processos mais
comuns. Essa auséncia de conhecimento e indiferenca estabelece, da mesma forma, um
enorme impedimento na compreensao de que qualquer acdo ou atitude culmina em uma
consequéncia sobre o meio natural ou artificial. O ser humano, ao ndo se reconhecer como
componente constituinte do ambiente, também ndo entende os resultados das suas atitudes
ou ndo as avalia (VASCONCELOS, 1997).

Por sua vez, a educagdo fornece as ferramentas para analisar criticamente as
condi¢Bes ambientais, o que permite identificar problemas e aumentar a participacdo em
sua solugcdo. O processo formativo tem como uma de suas tarefas fazer com que os
discentes deixem de ser simples observadores e passem a ter uma conduta atuante em
relacdo as questdes ambientais. Assim, ele tem o papel de desenvolver o senso critico, a
sensibilidade e os valores dos alunos em relacdo as questbes ambientais, tornando-os
cidad&os participativos e preocupados com 0 meio em que vivem.

Nesse sentido, a Lei n.°9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educacédo
Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e deu outras providéncias,
define, no inciso 1V, do art. 5°, que um dos seus fundamentos € “o incentivo a participagao
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1999).

A partir dessa perspectiva, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso (IFMT) oferta os cursos de nivel médio na forma integrada, objetivando
propiciar a articulacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Essas dimensdes, ao
contribuirem para o enriquecimento cientifico, cultural e profissional, sdo condicdes
indispensaveis a formagéo do cidadao.

Para tanto, a Educacdo Ambiental deve assumir um papel cada vez mais
importante, uma vez que a educacdo para a cidadania representa a possibilidade de
promover a motivacdo e a sensibilizacdo das pessoas, visando possibilitar maior

participacdo social na defesa de uma melhor qualidade de vida. Nesse sentido, entende-
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se que a Educacdo Ambiental assume um papel de suma importancia, com fungéo
transformadora, fazendo com que os individuos se tornem corresponsaveis por um
desenvolvimento sustentavel. Assim, a interpretacdo ambiental, como instrumento para a
pratica educacional consciente quanto ao meio ambiente, é condi¢do necesséria e urgente
para auxiliar no processo de modificacdo do quadro atual de crescente degradacéo
socioambiental.

Estudos anteriores realizados por Murta e Goodey (1995; 2002); Menghini, Moya
Neto e Guerra (2007) e Carvalho e Herrera (2015; 2016) ressaltam que a interpretacéo
ambiental cria 0s mecanismos para a conscientizacdo e capacitacdo dos discentes sobre
os problemas ambientais. Por meio dela, busca-se proporcionar conhecimentos que
favorecam o entendimento das consequéncias da degradacdo do meio natural para a vida
humana e a necessidade urgente de buscar solucGes para preserva-lo.

Nesse sentido, a interpretacdo ambiental contribui para um horizonte propicio ao
desenvolvimento de uma nova relacdo entre o ser humano, o seu ambiente natural e a
sociedade em que estd inserido, além de colaborar para o fortalecimento de uma
consciéncia ambiental que perceba a relevancia de todas as formas de vida e da
responsabilidade de constru¢cdo de um novo pensamento coletivo e planetario. A
construcdo da cultura ambiental é decorrente do processo educativo. Por conseguinte, a
interpretacdo ambiental é um recurso indispensavel no sentido de possibilitar que a
Educacdo Ambiental seja consciente e intencional para a formacéo dessa cultura.

Em virtude da relevancia desse tema no contexto atual, esta pesquisa se prop0e a
investigar a presente temética, a partir da seguinte questao: a interpretacdo ambiental esté
presente nos documentos que subsidiam e que expressam a pratica de ensino dos docentes
do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus
Juina?

A escolha pelo IFMT - Campus Juina se deve ao fato de estar localizado dentro
da area da Floresta Amazodnica, perto de reservas indigenas, inclusive do Parque Indigena
Aripuana e do Rio Juruena. Embora esteja situado em meio a um bioma rico, a economia
do municipio se baseia na extracdo vegetal de madeiras nobres e do extrativismo mineral
com a exploracdo de reservas de diamantes. A agropecuaria e agricultura de subsisténcia
também tém relevancia no desenvolvimento econdmico regional (IBGE, 2010).

Dadas as caracteristicas da localizagdo do Campus, a cidade de Juina foi escolhida
pelo IFMT e pela comunidade para ter um curso em Meio Ambiente. A selecdo desse

curso se deve ao fato do Campus se situar em uma regido de Floresta Amazonica, ou seja,
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é especifico para o local em que esta inserido. Portanto, é importante analisar como estéo
sendo trabalhados os conhecimentos voltados para a Educagdo Ambiental.

Assim, a partir do objetivo geral deste estudo, busca-se investigar se a
interpretacdo ambiental estd presente nos documentos que subsidiam e que expressam a
pratica de ensino dos docentes do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio do IFMT — Campus Juina. Logo, definiu-se como objetivos especificos:

v' analisar os documentos normativos do sistema educacional brasileiro,
verificando se respaldam a préatica de ensino com a interpretacdo das
questbes ambientais;

v examinar os documentos que desvelem a pratica de ensino dos docentes
do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do
IFMT — Campus Juina, verificando se abordam a interpretacdo das
questbes ambientais.

Para tanto, serdo investigados os documentos de um periodo finalizado, uma vez
que o curso supracitado foi iniciado em 2015 e concluido em 2017. Assim, a analise sera
realizada nos documentos que subsidiaram e que foram produzidos durante o periodo de
vigéncia do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT —
Campus Juina, razéo pela qual executar-se-a, especificamente, uma pesquisa documental.

Dessa forma, sera possivel ter uma visdo que abranja os anos de atividade desse
curso e da pratica de ensino do docente em relacdo aos conteudos pertinentes ao meio
ambiente, possibilitando chegar a conclusbes mais abrangentes. Ao examinar a
interpretacdo ambiental nos documentos educacionais, serd possivel esclarecer como
foram abordados os conteldos acerca da preservacdo do meio ambiente e da
sustentabilidade.

Por todos os aspectos mencionados, € de grande relevancia avaliar se 0s
documentos oficiais e institucionais contemplam o trabalho com a interpretacdo das
questdes ambientais. A pesquisa documental contribuira para ampliar o quadro das
investigacOes realizadas nessa area. Com isso, e considerando a complexidade do tema
desta pesquisa, este texto foi organizado em seis capitulos, aos quais se somam esta
Introducdo e as ConsideracOes Finais, apresentando o tema dentro da dissertacéo,
conforme segue:

No capitulo 1, Questdes Ambientais no cenario atual, realiza-se uma breve
apresentacdo dos conceitos importantes para a pesquisa, 0 contexto histérico em que esta

inserida, bem como se apresenta os principais temas e caracteristicas da area vinculados
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a interpretacdo ambiental, a partir de tedricos como: Carvalho e Herrera (2016), Descartes
(1998), Dias (2004a; 2004b), Grun (2002; 2005), Marcatto (2002), Murta e Goodey
(2002), Pelcioni e Philippi Jr (2014), Reigota (2007), Sauveé (2005), Sato (1997; 2002;
2005), Capra (1993; 1996; 2000; 2006a; 2006b), dentre outros.

No segundo capitulo, apresentam-se os procedimentos tedrico-metodologicos
utilizados na pesquisa, momento em que se descreve 0 contexto no qual se deu a
investigagdo. Abordam-se, também, os documentos oficiais e institucionais que
contribuiram para a producdo dos dados. Em seguida, expGem-se as etapas definidas para
0 desenvolvimento da pesquisa com 0s respectivos procedimentos para o tratamento e
andlise dos dados.

No terceiro capitulo, é realizado um resgate da interpretacdo ambiental como
ferramenta para a compreensdao das questdes concernentes ao meio ambiente,
correlacionadas com a legislacéo brasileira vigente, no intuito de verificar se essas dao o
devido suporte para a pratica do ensino, a partir da interpretacdo ambiental. Busca-se,
nesse capitulo, verificar o embasamento legal existente, a fim de possibilitar, no capitulo
seguinte — capitulo quatro — uma analise para examinar se o Projeto Pedagdgico do Curso
Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus Juina versa
sobre a interpretacdo ambiental.

No quinto capitulo, é efetuada uma abordagem quanto a interpretacdo ambiental,
a partir da leitura e analise dos diarios das disciplinas que comp&em o curriculo do Curso
Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus Juina. Nesse
capitulo, foi possivel verificar se esses documentos abordam a interpretacdo ambiental
como preceito norteador da pratica de ensino nas disciplinas que integram a matriz do
referido curso, a partir de um estudo individual de cada um dos componentes curriculares.

No capitulo seis, € apresentada uma discussdo acerca dos resultados obtidos,
momento no qual foi realizada uma anélise buscando identificar, a partir das normativas
legais analisadas, o Projeto Pedago6gico do Curso Técnico em Meio Ambiente integrado
ao Ensino Médio do IFMT — Campus Juina e os diarios, 0s aspectos atinentes a
interpretacdo ambiental, dentre as quais destacam-se as seguintes categorias: (a) visdo
ampla de alcance local, regional e global; (b) concepcéo da tematica ambiental em suas
maltiplas e complexas relagdes; (c) relacdo direta com o meio natural via a
indissociabilidade entre teoria e prética; (d) perspectiva da sustentabilidade e (e)

formacdo da cultura ambiental, estabelecendo um paralelo entre o contexto geral de
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formacao observado no curso investigado e as orientacdes previstas tanto na proposta de
referenciais curriculares quanto nas demais legislacdes pertinentes.

Em seguida, apresentam-se as consideragOes finais baseadas na pesquisa
realizada, as quais levam a reflexdo da necessidade de ampliar os estudos acerca da
utilizacdo da interpretacdo ambiental nos processos metodolégicos da construcdo dos
saberes, auxiliando na formagéo do cidad&o mais consciente e comprometido com 0 meio
ambiente.

Por fim, espera-se que esta pesquisa auxilie nos debates da interpretacdo ambiental
para a evolucao dos saberes relacionados a formacéo de cidadaos criticos e responsaveis
e que colabore para a revisao das acoes de ensino do curso de Meio Ambiente aqui sob
andlise, uma vez que, a0 examinar se a interpretacdo ambiental estd presente nos
documentos educacionais que subsidiam e que expressam 0 ensino da Educacdo
Ambiental no Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT —
Campus Juina, sera possivel vislumbrar a forma e o contexto de abordagem das tematicas

voltadas para a preservacdo e manutencdo do meio ambiente.
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CAPITULO 1- QUESTOES AMBIENTAIS NO CENARIO ATUAL

Atualmente, assiste-se a um expressivo interesse pelas questdes ambientais. As
pessoas tém mostrado que estdo cada vez mais conscientes da interdependéncia entre a
degradacdo dos recursos naturais do meio ambiente, as consequéncias na qualidade de
vida humana e a prépria sobrevivéncia da espécie no planeta. Esse gradativo entusiasmo
e participagdo na preservacao é, seguramente, 0 componente novo e essencial no processo
de reverséo dos problemas ambientais contemporaneos. Os seres humanos precisam estar
sensibilizados para o problema e determinados a cooperar, a atuar associadamente no
desenvolvimento de uso sustentavel, no controle e na preservacdo do meio ambiente
(MARCATTO, 2002).

Nesse sentido, o desafio de promover o fortalecimento da Educagdo Ambiental
(EA) se torna urgente e, para tanto, buscam-se formas de viabilizar uma préatica educativa
que possibilite o enfrentamento da crescente e preocupante degradacdo ambiental.
Todavia, s6 a insercdo da EA, no contexto educacional, ndo é suficiente, pois, conforme
nos ensina Tamaio (2000, p. 38), a Educacdo Ambiental ¢ “mais uma ferramenta de
mediacdo necessaria entre culturas, comportamentos diferenciados e interesses de grupos
sociais para a construcdo das transformagdes desejadas” e, como ferramenta, cabe ao
educador o papel de mediador na construcédo de referenciais ambientais, usando-a para o
desenvolvimento de uma pratica social voltada ao respeito com a natureza.

De acordo com Moura (2002), é notdria a utilizacéo indiscriminada, pelo homem,
da natureza e seus recursos ao longo dos anos, fazendo com que a questdo ambiental se
torne um dos principais assuntos e a preocupacao da atualidade, devido a busca por uma
melhor qualidade de vida, bem como pela sobrevivéncia humana em longo prazo, caso as
praticas para com 0 meio ambiente ndo estejam norteadas no respeito e na preservacao.

Assim, a luta atual pela conservacdo e pela manutengdo do meio ambiente e a
prépria permanéncia do homem no planeta estdo diretamente associadas a forma de
atuacdo do individuo em relacdo aos principais problemas ambientais, pois somente com
a mudanca de postura e com acgdes conscientes e sustentaveis € que se conseguira reduzir
a degradacdo ambiental.

Nessa perspectiva e com a implantagéo de um curso de Meio Ambiente Integrado
ao Ensino Médio — como € o caso do curso ora analisado, ofertado pelo IFMT — Campus
Juina — entende-se que a pratica pedagdgica de tal curso deve, como ponto primordial de

sua existéncia, pautar seus estudos e contetidos em tematicas que possibilitem, a partir da
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interpretacdo ambiental, o debate sobre questbes essenciais de preservacdo do meio
natural e seu consequente ensino.

Para tanto, busca-se entender a formacéo de alguns dos principais conceitos que
estdo a disposicdo da interpretacdo ambiental para depois relacioné-los as normas legais

vigentes, ao PPC e aos diarios do curso citado anteriormente.

1.1 Meio Ambiente

O meio ambiente é entendido de varias maneiras pelos individuos e essa
diversidade de compreenséo decorre da forma como se interage com ele. Por isso, faz-se
necessario apreender as diferentes concepcdes de meio ambiente atualmente utilizadas.

Ainda que ndo haja no meio académico uma unanimidade sobre a concepc¢éo de
meio ambiente, no &mbito nacional, foi a Lei n.° 6.938/1981, que trata da Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA), que definiu o conceito de meio ambiente como “o
conjunto de condicOes, leis, influéncias [...] de ordem fisica, quimica e bioldgica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas” (BRASIL, 1981, p. 01). Tal
conceituacdo contempla, assim, todo o conjunto de bens, naturais ou ndo, produzidos pelo
homem e que o afetam de algum modo em sua existéncia, demonstrando a relacdo de
interdependéncia do ser humano com a natureza.

Para Silva (2000, p. 20), 0 meio ambiente é a "interagdo do conjunto de elementos
naturais, artificiais e culturais que propiciem o desenvolvimento equilibrado da vida em
todas as suas formas”. Assim, tanto a Lei da PNMA quanto o autor trabalham com uma
abrangéncia referencial, de forma que cada recurso ambiental seja visto como parte
integrante de um todo indivisivel, com interacdo constante e do qual € dependente. Em
conformidade com Capra (2006a), trata-se de uma visado sistémica composta por uma teia
de relacBes em que todas as partes estdo interligadas.

Reigota (2007) instaura uma associacdo entre o conceito de meio ambiente e de
representacdo social ao definir o ambiente como o0 espaco “determinado ou percebido,
onde os elementos naturais e sociais estdo em relacdes dindmicas e em interacdo. Essas
relacbes implicam processos de cria¢do cultural e tecnoldgica e processos histdricos e
sociais de transformacdo do meio natural e construido” (p. 14). Na perspectiva do autor,
séo considerados os componentes fisicos e naturais em relagcdo com os aspectos culturais,
sociais, historicos e tecnoldgicos, trazendo uma visdo socioambiental do ambiente

humano.



21

Partindo dessa abordagem, este estudo compreende 0 meio ambiente como o lugar
onde o natural e o social confluem. O ambiente € o resultado das interacdes que os
individuos estabelecem entre si e com 0s componentes naturais, histérico-culturais e
econémico-produtivos nos quais se desenvolveram durante os diferentes estagios
evolutivos da humanidade. Portanto, o0 ambiente é extremamente sensivel e subordinado
ao modo como o ser humano se apropria dele e € precisamente na forma de apropriacdo
utilizada que ocorre o equilibrio ou o desequilibrio das relagdes, o que implicard ou ndo
na qualidade de vida dos habitantes deste planeta (CARVALHO; HERRERA, 2016, p.
13).

A educacdo esteve permanentemente entre as ferramentas identificadas
formalmente como imprescindiveis para caracterizar uma nova relagcdo entre as
sociedades humanas e 0 ambiente, logo que as primeiras politicas ambientais comegaram
a ser propostas e aplicadas com a finalidade de extrapolar uma abordagem simplesmente
protecionista. Em consonancia com Meira-Cartea (2005), essa nova relacdo deve ndo so6
respeitar os limites ecol6gicos colocados por um planeta finito, mas também possibilitar
a satisfacdo das necessidades dos seres humanos.

Desse modo, a humanidade ndo pode mais continuar utilizando 0s recursos
naturais de forma inadequada, uma vez que tal atitude tem implicado em consequéncias
alarmantes, sobretudo para 0 meio ambiente, sendo urgente a inser¢cdo da Educacdo
Ambiental no processo de conscientizacdo das pessoas em relagdo ao mundo em que

vivem, buscando estabelecer o equilibrio entre 0 homem e o meio.

1.2 Educacdo Ambiental

E por meio da Educacdo Ambiental que se possibilita a criagio e a valorizacdo de
comportamentos de responsabilidade individual e coletiva sobre o meio ambiente,
atuando diretamente na formacéo do cidadao critico, que € a finalidade maior da educacao
formal. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental surge como uma importante ferramenta
para 0 exercicio da cidadania e para a transformacdo da sociedade nas questdes

pertinentes ao ambiente. Em conformidade com Leff (2003, p. 19):

A problematica ambiental, mais que uma crise ecolégica, é um questionamento
do pensamento e do entendimento, da ontologia e da epistemologia com as
quais a civilizagdo ocidental compreendeu ser, 0s entes e as coisas; da ciéncia
e da razdo tecnoldgica com as quais a natureza foi dominada e 0 mundo
moderno economizado.
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Assim, ao se adentrar nos estudos da Educacdo Ambiental, fica-se frente a frente
com um cenario complexo, visto que varias sdo as areas interligadas a essa tematica.

Nesse sentido, conforme Reigota (1998):

A tematica ambiental brasileira é variada e complexa, assim ndo poderia ser
diferente a forma de se trabalhar com ela na Educacdo Ambiental. Se
analisarmos brevemente os videos, resumos e relatorios de experiéncias,
reportagens na televisao ou publicadas nos jornais mais conhecidos do pais, as
cartilhas, os livros, as teses, dissertacbes, monografias, enfim. Os diversos
documentos existentes, poderemos confirmar essa diversidade conceitual e
metodoldgica. (p. 11).

Com isso, no momento em que se aborda a area da Educacdo Ambiental, observa-
se que existe uma preocupagdo comum com o0 meio ambiente e com o reconhecimento do
papel central da Educacdo para a melhoria da relagdo com o ambiente. Todavia, de acordo
com Sauvé (2005, p. 17):

Quando se aborda o campo da educacdo ambiental, podemos nos dar conta de
que, apesar de sua preocupacdo comum com 0 meio ambiente e do
reconhecimento do papel central da educacéo para a melhoria da relagdo com
este Gltimo, os diferentes autores (pesquisadores, professores, pedagogos,
animadores, associacgdes, organismos, etc.) adotam diferentes discursos sobre
a EA e propGem diversas maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa
neste campo.

Para a autora, a Educacdo Ambiental tem sido guiada por vérias correntes de
entendimento e compete ao pesquisador relacionar aquelas que mais se aproximam dos
seus estudos e — a partir das suas principais caracteristicas, pontos comuns e divergéncias
— diferencia-las de tal modo que seja possivel identificar essas correntes existentes, suas
teorias e a pratica da Educacdo Ambiental.

N&o ¢ de hoje que se percebe a constante necessidade de maior aprofundamento
nos estudos da Educacdo Ambiental nos meios académicos brasileiro e internacional.
Griin, em 2002, na sua obra Etica e Educacio Ambiental: a conex&o necessaria, ja nos

alertava para o fato de que:

As Ultimas trés décadas foram constituindo os antecedentes histéricos da
educacdo ambiental. Elas poderiam ser caracterizadas como tempos de busca
de uma conceituacdo para a educacdo ambiental. [...] A educacdo ambiental
ainda carece de uma conceituacdo mais elaborada. Mesmo entre os educadores
ambientais ndo existe ainda consenso minimo sobre o que é educacdo
ambiental. (p. 19-20).
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Segundo Sato (2002, p. 23-24), a Educacdo Ambiental é:

[...] um processo de reconhecimento de valores e esclarecimentos de
concepcdes, objetivando o desenvolvimento de habilidades e mudancas de
atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as interrelacdes entre 0s
seres humanos, suas culturas e seu meio biofisico. A educacdo ambiental
também esta relacionada com a pratica de tomar decisdes e a ética que
conduzem em direcdo a melhoria da qualidade de vida.

Para Marcatto (2002), a Educacdo Ambiental € uma das ferramentas para a
sensibilizacdo e a capacitacdo da populagdo em geral sobre os problemas ambientais.
Busca-se, por intermédio dela, aprimorar técnicas e métodos que auxiliem o processo de
tomada de consciéncia acerca da profundidade dos problemas ambientais e da
necessidade imediata de nos debrugcarmos seriamente sobre eles.

Em ambito nacional, a Lei n.° 9.795/1999, que estabelece a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, dispbe, em seu artigo primeiro, que:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Pode-se observar que as definigdes trazem varios aspectos comuns & medida em
que manifestam a caracteristica de ser processual — uma vez que ocorre no decorrer da
existéncia das pessoas — expressando um carater de processo continuo ao longo da vida
do sujeito. Assim, € um processo que ndo pode ser isolado da educacdo integral do
individuo, pois tem que se harmonizar com todos 0s outros elementos da sua formacao
para proporcionar uma melhoria nas relacfes entre 0s seres humanos, a sociedade e a
natureza, o que é um requisito essencial para alcangar o desenvolvimento sustentavel.

No decurso de formagdo de uma consciéncia ambiental, ndo é possivel descartar
todos os outros fatores que influenciam a situacdo social em que o ser humano se
desenvolve. E € por isso que, nesse processo, a familia, a comunidade, os meios de
comunicacao de massa, enfim, a sociedade em geral, atua na educacdo, em sentido amplo,
ao posicionar o individuo em relacdo a situacdo social do desenvolvimento do meio no
qual esta inserido.

Entende-se como finalidade da Educagdo Ambiental alcancar a todos, pois tem-se
como preceito que a populacéo precisa ter a oportunidade de aquisi¢cdo dos conhecimentos

que lhe propicie se envolver na busca de solucGes para os problemas ambientais vigentes,
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desenvolvendo acbes importantes de preservacdo e recuperacdo do meio ambiente
(MARCATTO, 2002).

Assim, a partir da segunda metade do século XX, a Educacdo Ambiental emerge
como uma das estratégias da sociedade moderna para enfrentar os problemas ambientais,
que passaram a ser entendidos, a partir daquela época, como ameacas a qualidade e a vida
do homem no planeta (DECLARACAQ DE TBILISI, 1977). Para tanto, importante se
faz entender o contexto historico daquele momento em que a Educagdo Ambiental passa
a ter um papel central na construcdo ndo s6 de um mundo ambientalmente sustentavel,
bem como ecologicamente equilibrado.

Isso porque o debate sobre as questdes ambientais surgiu diante da necessidade de
se entender e promover discussOes acerca dos riscos ambientais provocados pela relagéo
homem/natureza, visto que somente ao entender suas acdes e consequéncias é que a
sociedade sera capaz de alterar suas praticas e regras de conduta frente aos danos causados
no dia a dia, possibilitando a formacdo de uma consciéncia cidada e coletiva de que se
faz urgente rever habitos e concepcoes, além de se buscar alternativas sustentaveis para
0 meio ambiente.

Nesse sentido, debater sobre as questdes ambientais, a partir da disseminacdo do
conhecimento ja existente sobre 0 meio ambiente, tendo como objetivo principal a sua
preservacdo — partindo do uso da interpretacio ambiental como ferramenta
transformadora que auxilia as pessoas a se conscientizarem sobre 0s problemas
ambientais — permite, também, ndo s6 a mudanca de hébitos voltados para acdes
conscientes e preventivas, como a reflexdo sobre a necessidade do homem desenvolver
uma relacdo mais harmoniosa e equilibrada com o seu meio.

Com isso, percebe-se, nas Ultimas décadas, que as questdes ambientais voltadas
para a preservacao e adocao de praticas sustentaveis passaram a compor vinculos efetivos

com o crescimento econdmico, politico e social.

1.2.1 A Educacdo Ambiental no Contexto Historico

De acordo com Briigger (2004), o conceito de Educacdo Ambiental surgiu na
Inglaterra, durante uma conferéncia da Universidade de Keele, em 1965, com o objetivo
de destacar o carater educativo entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais. A utilizagdo
dessa expressdo serviu para demonstrar a necessidade urgente da Educacdo Ambiental

como uma educacdo voltada para os problemas ambientais, além de ser uma ferramenta
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de sensibilizacdo e de preparo para o enfrentamento da crise ambiental mundial que se
apresentava. Briigger (2004) ainda destaca que a utilizacdo do termo “ambiental” junto a
educacéo constitui um reconhecimento de que a educagéo tradicional era uma educagéo
“nao ambiental”.

Desde meados do seculo XX, conforme Pelicioni e Philippi Jr (2014), a
consciéncia ecoldgica vem aumentando, ganhando apoio, gerando politicas publicas e leis
ambientais. Na década de 1970, tornou-se evidente que a Educagdo Ambiental é essencial
para alterar o quadro de destruicdo em todo o planeta.

A partir da 12 Conferéncia das NacGes Unidas sobre o0 Meio Ambiente Humano,
realizada de 5 a 16 de junho de 1972, em Estocolmo, na Suécia, a questdo ambiental
passou a ter relevancia nas pautas dos paises e se constituiu em um marco histdrico
decisivo, no sentido de se buscar solugdes para os problemas ambientais. Desde esse
evento, comecaram a ser criadas Vvarias agéncias ambientais em todo o mundo
(PELICIONI; PHILIPPI JR, 2014) e percebeu-se que seria indispensavel um empenho
das instituicdes internacionais para estabelecer os fundamentos do que seria a Educacao
Ambiental (DIAS, 2004a).

A Conferéncia de Estocolmo reuniu representantes de 113 nacgdes e gerou a
Declaracdo sobre 0 Ambiente Humano, atendendo a necessidade de estabelecer uma visao
globalizante dos fendmenos e principios comuns que serviriam de inspiracdo e orientacdo
a humanidade para preservacdo e melhoria do ambiente humano. Além disso, segundo
Dias (2004a), a referida Declaracao oferece orientacdo aos governos, concebe o Plano de
Acdo Mundial e, em particular, recomenda que seja elaborado um programa internacional
de Educacdo Ambiental, visando educar o cidaddo comum, para que esse maneje e
controle seu ambiente. A partir dai, viu-se a necessidade de estabelecer uma abordagem
globalizante com o intuito de evitar o agravamento das questdes ambientais.

A Declaragédo de Estocolmo sobre 0 Meio Ambiente Humano (1972) agrega 26
principios que nortearam a comunidade internacional para o suporte de suas atividades
nessa area, promovendo, assim, uma associa¢do global para Educacdo Ambiental. Dentre

0s principios, destaca-se o de n.°. 19, que diz:

E indispensével um esforco para a educacdo em questdes ambientais, dirigida
tanto as geracdes jovens como aos adultos e que preste a devida atencdo ao
setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua responsabilidade
sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em toda sua dimenséo
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humana. E igualmente essencial que os meios de comunicacdo de massas
evitem contribuir para a deterioracdo do meio ambiente humano e, ao
contréario, difundam informacéo de carater educativo sobre a necessidade de
protegé-lo e melhora-lo, a fim de que 0 homem possa desenvolver-se em todos
os aspectos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1972).

Para Dias (2004a), dentre as 109 recomendagfes constantes no Plano de Acédo da
Conferéncia de Estocolmo, a recomendacdo n.° 96 reconhece o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental como elemento essencial para o combate a crise ambiental no
mundo. A partir desse evento, 0 ambiente passou a ser entendido como constituido pelos
elementos bioticos, abioticos e pela cultura humana.

No Brasil, em consequéncia da Conferéncia de Estocolmo, a Presidéncia da
Republica criou, em 1973, a Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), que se
tornou o primeiro 6rgdo de agdo brasileiro voltado para a gestdo integrada do ambiente
(DIAS, 2004a). Tem-se a partir dai o estabelecimento, na instancia federal brasileira, da
Educacdo Ambiental.

Como desdobramento das recomendagdes da Conferéncia de Estocolmo, em
1975, foi promovido, pela Unesco, o Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental
em Belgrado. Nele, foram formulados principios e orientacbes para um programa
internacional de Educacdo Ambiental, de forma que esta deveria ser continua e holistica
— evitando a fragmentacdo na abordagem dos problemas ambientais —, integrada as
diferencas regionais e compromissada com a qualidade do meio ambiente (DIAS, 2004a).

O Encontro de Belgrado (1975) definiu a Educacdo Ambiental como sendo um

processo que visa:

Formar uma populacdo mundial consciente e preocupada com o ambiente e
com os problemas que lhe dizem respeito, uma populacdo que tenha o0s
conhecimentos, as habilidades, o estado de espirito, as motivacoes e 0 senso
de compromisso que lhe permita trabalhar individualmente e coletivamente
para resolver os problemas atuais e para impedir os novos (p. 3-4, traducéo
nossa).

No contexto educacional brasileiro, comegaram a despontar parcerias entre as

instituicbes de meio ambiente e as Secretarias de Educacéo dos Estados, uma vez que 0s

! Former une population mondiale consciente et préoccupée de I’environnement et des problémes qui s’y
rattachent, une population qui ait les connaissances, les competences, 1’état d’esprit, les motivations et le
sens de ’engagement qui lui permettent de travailler individuellement et collectivement a résoudre les
problémes actuels, et a empécher qu’il ne s’en pose de nouveaux.
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organismos de meio ambiente estaduais assumiram a iniciativa de promover a Educacao
Ambiental no dmbito nacional.

A 1?2 Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, promovida no
periodo de 14 a 26 de outubro de 1977, em Thilisi, organizada pela UNESCO, em
colaboragdo com o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), é um
prolongamento da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano de
Estocolmo (PELICIONI; PHILIPPI JR, 2014). Esse evento de Thilisi, conforme Dias
(2004a), é o mais importante para a ascensdo da Educacdo Ambiental no mundo.

A Conferéncia de Thilisi, segundo ficou conhecida, constituiu-se em ponto de
partida de um programa internacional de Educacdo Ambiental, contribuindo para precisar
a natureza da Educacdo Ambiental, definindo seus objetivos, principios e caracteristicas,
assim como formulando recomendacfes e estratégias pertinentes aos planos regional,
nacional e internacional. A Educacdo Ambiental, ao assumir uma abordagem
interdisciplinar e globalizante, originou uma concepgdo em que se identifica uma forte
inter-relacdo entre os meios natural e artificial (DIAS, 2004a). Conforme esse autor,

recomendou-se que:

[...] a Educacdo Ambiental deveria ser o resultado de uma reorientacdo e
articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas, que facilitassem
a visdo integrada do ambiente; que os individuos e a coletividade pudessem
compreender a natureza complexa do ambiente e adquirir 0s conhecimentos,
os valores, 0s comportamentos e as habilidades praticas para participar
eficazmente da prevencdo e solucdo dos problemas ambientais; que se
mostrassem, com toda clareza, as interdependéncias econémicas, politicas e
ecologicas do mundo moderno, [...]; que suscitasse uma vinculacdo mais
estreita entre 0s processos educativos e a realidade, estruturando suas
atividades em torno dos problemas concretos que se impfem a comunidade e
enfocando-as através de uma perspectiva interdisciplinar e globalizador; que
fosse concebida como um processo continuo [...] (p. 83).

Nessa perspectiva, segundo Dias (2004a), o objetivo precipuo da Educacdo
Ambiental é o de possibilitar o entendimento da estreita relacdo entre os fatores
econébmicos, politicos, sociais e ecologicos da sociedade, a partir da transmissao de
conhecimento a todos os individuos, que acarretem em mudancas de habitos e condutas,
voltados ndo sé para o interesse individual, como também para o coletivo, a partir da
participacdo efetiva na busca por solugdes que visem um ambiente sustentével e
equilibrado.

Ainda de acordo com o debatido na Conferéncia de Thilisi, realizada em 1977,

um dos critérios recomendados € de que a Educacdo Ambiental seja:
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[...] o resultado de uma reorientagdo e articulacdo de diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitam a percep¢éo integrada do meio ambiente,
tornando possivel umaagao mais racional e capaz de responder as necessidades
sociais” (DECLARACAO DE TBILISI, 1977, RECOMENDACAON° | —B).

Nesse mesmo sentido, em 1972, j& havia sido criado o Programa das NacGes
Unidas para o Meio Ambiente como uma agéncia da Organizacdo das NacOes Unidas
(ONU), com a finalidade precipua de promover o debate e a conscientizacdo para 0s temas
relacionados ao meio ambiente. Com a sua criagdo, busca-se a manutencédo e o continuo
monitoramento do estado do meio ambiente global, mediante emissdo de alerta de
medidas protetivas, diante de ameacas a qualidade de vida e sustentabilidade para as
futuras geracdes. Com isso, desde a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, o PNUMA vem
sendo responsavel pelas principais realizaces de Conferéncias Mundiais sobre 0 meio
ambiente, dentre as quais destacam-se: a ECO 92, Rio+10, Rio+20 e a elaboragdo da
Agenda 21, objetivando estabelecer metas e praticas para a manutencdo do meio
ambiente, a partir de debates voltados & Educacdo Ambiental e a integracdo global.

No contexto nacional, é sancionada a Lei Federal n.° 6.938, de 31 agosto de 1981,
que dispBe sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, incluindo as finalidades e os
mecanismos de formulacdo e execugdo, em que a Educagdo Ambiental foi considerada
um de seus alicerces, devendo se voltar a todos os niveis de ensino, inclusive para a
educacao da comunidade, a fim de capacita-la para a participacéo ativa na defesa do meio
ambiente (BRASIL, 1981). Para Dias (2004a), constituiu-se em um importante
instrumento de amadurecimento e consolidacdo da politica ambiental no Brasil. O
Decreto n.° 91.145/1985 cria 0 Ministério do Desenvolvimento Urbano e do Meio
Ambiente, cujas atribui¢Ges, anteriormente, ficavam sob a algada da Secretaria Especial
de Meio Ambiente.

O Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacdo Ambiental promovido
pela Unesco, em parceria com 0 PNUMA, foi realizado em Moscou, de 17 a 21 de agosto
de 1987. A finalidade era examinar os avancos e obstaculos encontrados em relacdo a
Educacdo Ambiental pelas nacgdes e estipular os fundamentos para um plano de acéo
mundial para os anos 90. Nessa convencdo, foi consenso que a Educacdo Ambiental
deveria empenhar-se na conscientizacdo e na formacéo de habitos e valores, visando as
transformacdes de condutas nos aspectos afetivos e cognitivos (DIAS, 2004a).

No cenério brasileiro, o Conselho Federal de Educagdo aprovou o Parecer n.°

226/1987, que inseriu a Educacdo Ambiental como conteudo curricular a ser trabalhado
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nas instituicdes educacionais de 1° e 2° graus (DIAS, 2004a). A Constituicdo de 1988
trazia o capitulo VI acerca do Meio Ambiente, garantindo, conforme inciso VI do
paragrafo 1° do artigo 225, o direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado por
meio da promocdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1988).
No ano de 1989, foi criado o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), com o objetivo de formular, coordenar e executar a
politica nacional do meio ambiente.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(UNCED) ocorreu nos dias 13 e 14 de junho de 1992, no Rio de Janeiro. Na Conferéncia
Rio 92, como ficou consagrada, foi reconhecida a urgéncia de redirecionar a educacdo
para o desenvolvimento sustentadvel e ficou evidente a imperatividade do prisma
interdisciplinar na abordagem das questdes ambientais. Para os presentes, a educacao, na
Otica da globalidade, precisa tratar os conhecimentos tedricos e praticos de modo
indissociavel para a compreensdo da realidade em sua totalidade (DIAS, 2004a).

Nomeou-se a Agenda 21 como um Plano de Ag&o para a sustentabilidade humana
e a Educacdo Ambiental foi reconhecida como instrumento de promocdo estratégico
desse novo modelo de desenvolvimento. O Capitulo 36 da Agenda 21, em relacdo ao
redirecionamento do ensino com destino ao desenvolvimento sustentavel, é entendido
como imprescindivel para alterar os comportamentos dos sujeitos e promover atitudes em
conformidade com as premissas do atual modelo de responsabilidade socioambiental.
Assim, 0 ensino a respeito do meio ambiente precisa estar articulado com todas as
disciplinas curriculares e considerar a dindmica dos meios naturais e sociais
(CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO, 1992).

Simultaneamente a Rio 92, ocorreu 0 Forum Global das Organizacdes Né&o
Governamentais, que originou o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global, tornando-se referéncia na Educacdo Ambiental.
Esse documento parte do principio de que “a educa¢do ambiental deve gerar, com
urgéncia, mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim
como harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas de vida” (s/p).
Entende-se que a Educacdo Ambiental direcionada a sustentabilidade exige
aprendizagem constante, fundada no apreco as demais formas de vida, que mantém
vinculos de interdependéncia, e no reconhecimento de acbes e valores que favorecem a

conservacdo ecologica. Assim sendo, & essencial o comprometimento individual e
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coletivo em abrangéncia local, nacional e global (FORUM INTERNACIONAL DAS
ONGs, 1992).

No ano de 1994, o Ministério da Educagéo e do Desporto (MEC) e 0 Ministéerio
do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazbnia Legal (MMA), com a
participacdo do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do Ministério da Cultura
(MinC), elaboraram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea), que resultou
na Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental.

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade, organizada pela UNESCO, em
Thessaloniki, na Grécia, de 08 a 12 de dezembro de 1997, visava destacar o papel da
educacdo para a consecucao da sustentabilidade e a relevancia de se considerar o contexto
local, regional e nacional no tratamento holistico das questdes voltadas para o ambiente
e a sustentabilidade.

Conforme Marcatto (2002), dentre as varias recomendacdes contidas na
Declaracdo de Thessaloniki, constava a de que todas as &reas tematicas, inclusive as
Ciéncias Humanas e Sociais, deveriam incluir as questdes relacionadas ao meio ambiente
e desenvolvimento sustentavel. As orientacdes da Conferéncia de Belgrado (1975), da
Conferéncia de Thilisi (1977) e do Congresso de Moscou (1987) foram consideradas
ainda vigentes (DIAS, 2004a).

Tendo essa premissa bésica como referéncia, de acordo com Marcatto (2002),
propOe-se que a Educacdo Ambiental seja um processo de formagdo dinamico,
permanente e participativo, no qual as pessoas envolvidas passem a ser agentes
transformadores, participando ativamente da busca de alternativas para a reducdo de
impactos ambientais e para o controle social do uso dos recursos naturais.

Mostrou-se a necessidade da abordagem interdisciplinar para o conhecimento e a
compreensao das questdes ambientais por parte da sociedade como um todo. Essa viséo
contextualizada vem superar a fragmentagdo do conhecimento decorrente das
especialidades que tiveram origem no pensamento de Descartes e Bacon (PELICIONI;
PHILIPPI JR, 2014).

Assim, atualmente, as questdes ambientais passam a ser associadas ao
desenvolvimento da civilizagdo, as crises econdmicas, sociais e politicas, fazendo com
que a degradacdo do meio ambiente deixe de ser considerada como um simples problema

pertinente a natureza e se torne um problema socioambiental. Nesse sentido, Leff (2007)
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afirma haver uma clara associacao entre o desenvolvimento da sociedade e os problemas
ambientais, intimamente vinculada ao modo como se compreende e se estabelece uma
relacdo entre as agcbes do homem e a natureza.

Segundo o autor:

Estes processos estdo intimamente vinculados ao conhecimento das relacdes
sociedade-natureza: ndo sO associados a novos valores, mas a principios
epistemoldgicos e estratégias conceituais que orientam a construcdo de uma
racionalidade produtiva sobre bases de sustentabilidade ecoldgica e de
equidade social. Desta forma, a crise ambiental problematiza os paradigmas
estabelecidos do conhecimento e demanda novas metodologias capazes de
orientar um processo de reconstrucao do saber que permita realizar uma analise
integrada da realidade. (LEFF, 2007, p. 67).

Nessa perspectiva, observa-se, nas Ultimas décadas, o surgimento de uma maior
preocupacdo com a degradacdo do ambiente e suas consequéncias na qualidade de vida
humana e, como resultado, sua aceitagdo pela sociedade contemporanea, que passa a
criticar a forma como o desenvolvimento e o progresso da sociedade tém ocorrido desde
a Revolucdo Industrial, por meio de um pensamento critico que comeca a suscitar a

urgéncia de se impor limites para a apropriacdo dos recursos naturais do planeta.

1.2.2 A Teméatica Ambiental na Perspectiva Filosofica

Diferentemente da filosofia medieval, que buscava uma explicagdo transcendente,
ontologica e universal, os filésofos modernos preocupavam-se com uma interferéncia
efetiva na natureza. No decorrer do século XVI1, a filosofia moderna prospera na Europa
com o advento do pensamento cartesiano. Ao contrario do conhecimento dogmatico, que
havia prevalecido até aquele momento, o método cientifico representa o dominio do saber
pela técnica, sendo o instrumento que proporcionou essa intervencgao.

Com a ciéncia, o conhecimento estava relacionado com a possibilidade de
dominio, principalmente da natureza. Na época de Francis Bacon (1561-1626), ja eram
perceptiveis algumas caracteristicas que marcariam a ciéncia moderna como a técnica, a
experimentacdo e a observacdo dos fatos. Esse filosofo percebeu que a ciéncia, com a
utilizacdo do método empirico, era a esfera para o controle da natureza, objetivando retirar
aquilo que ela é capaz de fornecer. Nessa acep¢do, o conhecimento é a ferramenta

poderosa e efetiva para exercer o predominio sobre o meio natural (BACON, 2003).
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Os experimentos sdo essenciais para Bacon (2003), uma vez que sdo
consequéncias da coercdo dos seres humanos sobre o meio natural. Esse filosofo
compreende que a natureza, quando transformada, interpelada e impelida, mediante
experimentos, evidencia mais coisas do que nos momentos em que esta sendo meramente
observada: “Os segredos da natureza se revelam melhor quando a natureza ¢ forcada
(vexata) pelas artes [mecanicas] do que quando é deixada no seu curso natural (natura
liberata)” (MENNA, 2011, p. 162).

Na verdade, os sentidos, por si mesmos, sdo algo débil e enganador, nem
mesmo 0s instrumentos destinados a amplia-los e aguca-los sdo de grande
valia. E toda verdadeira interpretacdo da natureza se cumpre com instancias e
experimentos oportunos e adequados, onde os sentidos julgam somente o
experimento e o experimento julga a natureza e a prépria coisa (BACON,
2003, p. 18).

Entretanto, para o entendimento de como o antropocentrismo se estabeleceu no
mundo moderno, é indispenséavel conhecer o pensamento de René Descartes (1596-1650).
A dicotomia entre sujeito e objeto, entre homem e natureza e entre mente e matéria é
apresentada como uma das principais explicagdes da degradacdo do ambiente. A res
cogitans (mente) e a res extensa (matéria) sdo totalmente distintas, ja que a res cogitans
que questiona é o lugar da verdade acerca da natureza. Para René Descartes, a res cogitans
era uma mente sem corpo, que se encontrava fora do mundo natural (GRUN, 2005).

Assim, a relacdo homem/natureza ganhou dimens@es nunca vistas que, até os dias
atuais, vigoram em nossa sociedade. Exemplo disso é a concepcao cientifica alicercada
por Descartes (1998), em que a natureza deve ser entendida como um recurso, um bem a
ser apropriado pelos homens, pensamento esse afirmado pelo filésofo, que, na obra
Discurso do Método, conhecida pelo antropocentrismo, diz que, por intermédio de seus

estudos referentes a fisica, seria:

[...] possivel chegar ao conhecimento que sejam (teis a vida, e que, em lugar
dessa filosofia especulativa que se ensina nas escolas, se pode encontrar uma
filosofia pratica, pela qual, conhecendo a forca e as a¢des do fogo, da agua, do
ar, dos astros, dos céus e de todos 0s outros corpos gque nos cercam, tdo
distintamente como conhecemos os diversos misteres de nossos artifices,
poderiamos emprega-las da mesma maneira em todos 0s usos para 0s quais sao
adequadas e, assim, tornarmo-nos senhores e possuidores da natureza.
(DESCARTES, 1998, p. 79, grifo nosso).

O pensamento cartesiano estabelece uma dicotomia entre corpo e mente. Assim,

a natureza adquire carater de objeto que pode ser analisado, sintetizado e explorado, ou
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seja, rompe-se a unidade homem-natureza. O homem, centro do pensamento
antropocéntrico, € o detentor e possuidor da natureza, sendo esta entendida como o meio
para se alcangar um objetivo e 0 conhecimento precisa ter utilidade para a existéncia
humana. Assim, essa concepcao apresenta uma abordagem profundamente utilitarista na
medida em que a natureza é tratada a partir de sua serventia para os seres humanos.

Nessa perspectiva, a partir do método cartesiano de Descartes (1998), dois pontos
fundamentais do pensamento moderno foram consolidados: o carater préatico e utilitario
dos conhecimentos e uma visdo antropocéntrica cientificista do mundo em relacdo a
natureza.

Portanto, René Descartes e Francis Bacon sdo passiveis de critica por terem
cavado um fosso entre a mente e 0 corpo, 0 espirito e a matéria e, com isso,
instrumentalizado o mundo como objeto a ser dominado. As consequéncias dessa atitude
ndo foram notadas na época, mas sdo hoje plenamente perceptiveis, com extensos
resultados na forma de pensar e agir no mundo ocidental. E por intermédio do pensamento
cartesiano que se desenvolveu a ideia de um método que apenas seria capaz de ser
apreendido pelos meios racionais da reflexdo humana.

A educacdo foi amplamente influenciada por essa concepgdo de mundo
antropocéntrica. Para Griin (2002, p. 46), “toda a estrutura conceitual do curriculo e, mais
especificamente, o livro-texto, inocentemente continuam a sugerir que seres humanos séo

a referéncia tnica e exclusiva para tudo mais que existe no mundo”.

A divisdo entre espirito e matéria levou a concepcdo do universo como um
sistema mecanico que consiste em objetos separados [...]. Essa concepcéo
cartesiana da natureza foi, além disso, estendida aos organismos vivos,
considerados maquinas constituidas de pecas separadas. Veremos que tal
concepgdo mecanicista de mundo ainda esta na base da maioria das nossas
ciéncias e continua a exercer uma enorme influéncia em muitos aspectos de
nossa vida. Levou a bem conhecida fragmentacdo em nossas disciplinas
académicas e entidades governamentais e serviu como fundo I6gico para o
tratamento do meio ambiente natural como se ele fosse formado de pecas
separadas [...] (CAPRA, 2006b, p. 37).

A fragmentacdo do objeto da pesquisa foi, de modo anéalogo, outro aspecto
epistémico proveniente do antropocentrismo cartesiano. Essa fragmentacdo do objeto nos
impossibilitou ter um olhar em profundidade do meio ambiente em Educacdo Ambiental
e a Etica Ambiental. O antropocentrismo encontra-se manifesto no esfor¢o de Descartes
de atribuir independéncia a razdo, o qual torna 0 mundo fisico um objeto manipulavel. A

autonomia da razdo (unidade) se efetiva mediante a fragmentacdo (divisibilidade) do
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mundo fisico (GRUN, 2005). Assim, de acordo com o autor, a fragmentacdo e a
objetificacdo da natureza sdo resultado de um processo idéntico na medida em que sé&o
provenientes da tentativa de atribuir autonomia a razdo. O antropocentrismo em Educagéo
ambiental e ética ambiental é entendido por Griin (2002) como o fundamento em que o
ser humano € o centro do universo e nao parte integrante dele.

Desse modo, ha uma limitacdo no entendimento da realidade, prépria da
concepcao cientificista-mecanicista, firmada na sociedade moderna. A fragmentacéo e a
simplificagéo, originadas por esse paradigma, tém sido apresentadas como um dos esteios
da crise ambiental na contemporaneidade (GUIMARAES, 1995). Nessa 6tica, 0s sujeitos
compreendem o meio ambiente como um outro &mbito, do qual ndo séo parte integrante
e, por consequéncia, a degradacdo ndo Ihes afeta, o que Ihes permite permanecer distantes
dos problemas causados ao meio ambiente.

As ciéncias pos-cartesianas prosseguiram com o0 processo de objetificacdo da
natureza. O antropocentrismo cartesiano levou a fragmentacdo do objeto — o que
impossibilitou uma visdo do mundo natural na sua integralidade — e a objetificacdo da
natureza, colocando-a como um mero objeto da razdo humana. Ambas sdo o resultado do
processo de atribuir autonomia a razdo (DESCARTES, 1998). O ecocentrismo, por sua
vez, surge, segundo Griuin (2005), como uma alternativa a essa perspectiva mecanicista na
medida em que preconiza a reintegracao dos individuos a natureza. Assim, o0 ser humano
é parte do universo e ndo o centro dele.

Na perspectiva antropocéntrica, 0 homem é permanentemente compreendido
como componente central do universo e, por conseguinte, 0S recursos naturais sao
entendidos como meios para que sejam atendidas as suas vontades e 0s seus propdsitos.
A humanidade, nessa Otica, esta separada e em posicdo superior a natureza. Dessa
maneira, a natureza deve ser colocada a seu servico, demonstrando o carater util, objetivo
e pragmatico da relacdo do ser humano com o meio natural.

Na visdo ecocéntrica, o ser humano é percebido como elemento constituinte do
ambiente, ou seja, como parte formadora da comunidade biotica. Portanto, ao fazerem
parte de um segmento da natureza, compete aos seres humanos comportarem-se em
equilibrio e harmonia com ela, respeitando-a e protegendo-a, via processo de
conscientizacdo, pois, de modo contrario, serd impossivel garantir a vida humana no
planeta.

Assim, em alternativa ao ponto de vista instrumental preconizado pelo

antropocentrismo, 0 pensamento ecocéntrico reitera a relevancia ndo instrumental dos
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ecossistemas. Desse modo, reconhece que o meio natural apresenta valor intrinseco a sua
existéncia, ndo podendo ser simplesmente relacionado a utilidade dada pelos seres
humanos. O entendimento de que os seres humanos tém uma posigdo central no meio
ambiente é refutada, pois, ao invés de uma hierarquia, existe uma interacdo igualitaria
entre os componentes ligados entre si na natureza (GLADWIN; KENNELLY; KRAUSE,
1995).

Segundo Capra (2006b), embora Descartes tenha delineado as regras gerais do seu
constructo tedrico acerca da concepcao dos fendmenos naturais, seu pensamento sobre a
natureza enquanto uma maquina dominada por leis matematicas manteve-se apenas como
uma viséo no decorrer de sua vida. Coube a Isaac Newton, mediante a fisica newtoniana,
que propiciou uma sdélida teoria matemética do universo, concluir o pensamento
cartesiano, desenvolvendo uma completa definicdo da perspectiva mecanicista da
natureza.

Capra (1993) opde-se ao modelo reducionista cartesiano-newtoniano afirmando

que:

Sistemas vivos incluem mais do que organismos individuais e suas partes. Eles
incluem sistemas sociais — familias ou comunidade — e também ecossistemas.
Muitos organismos estdo ndo apenas inscritos em ecossistemas, mas séo eles
mesmos ecossistemas complexos, contendo organismos menores que tém
consideravel autonomia e estdo integrados harmonicamente no todo. Todos
esses organismos vivos sdo totalidades cuja estrutura especifica surge das
interagBes e interdependéncia de suas partes. (p. 45, traducdo nossa).?

O pensamento antropocéntrico implementa atitudes antiecoldgicas que afetam o
panorama de relacdo sustentavel. Contrario a esse paradigma e a partir da concepcao do
Centro de Eco-Alfabetizacdo, Capra (2006a, p.13) define sustentabilidade, alicercado no
entendimento de comunidade sustentavel que deve “ser planejada de maneira tal que os
seus estilos de vida, tecnologias e instituigdes sociais respeitem, apoiem e cooperem com
a capacidade inerente da natureza de manter a vida”.

Para a compreensdo totalizante do ambiente, é necessario interpreta-lo como um
sistema, isto €, um conjunto de elementos que interagem entre si. Capra (2000) destaca a

aprendizagem contextual e no mundo real como importante para o desenvolvimento

2 Living systems include more than individual organisms and their parts. They include social systems -
families or communities - as well as ecosystems. Many organisms are not only subscribed to ecosystems,
but are themselves complex ecosystems, containing smaller organisms that have considerable autonomy
and are harmonically integrated into the whole. All these living organisms are wholes whose specific
structure arises from the interactions and interdependence of their parts.
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sustentavel, assim, cria-se vinculos com o ambiente e, consequentemente, a preocupacédo

com sua preservacao.

1.3 Interpretagdo Ambiental

A interpretacdo ambiental refere-se a um conjunto de principios e técnicas que
visam promover o entendimento do ambiente por meio de provocagdo de estimulo, de
reflexdo e pelo uso de interagcbes, comparacOes e analogias com experiéncias reais,
abordando temas relevantes, cujo objetivo essencial é revelar os significados, relagdes ou
fendmenos naturais por intermedio de experiéncias praticas e meios interpretativos, ao
invés da simples comunicacdo de dados (TILDEN, 1957). Para o autor, a interpretacdo
deve ser entendida como um modelo de comunicagdo que enfatiza a construcéo de ideias
e relagdes, no lugar de fatos, fazendo com que a interpretagédo seja aplicada como uma
atividade educacional.

Dessa premissa, depreende-se que a interpretagdo ambiental inclui a traducéo da
linguagem técnica de uma ciéncia natural em nog¢des que os individuos possam facilmente
entender. Para Vasconcelos (2003, p. 262), a interpretacdo ambiental deve ser entendida
como “uma tradugdo da linguagem da natureza para linguagem comum” dos individuos,
tornando possivel informar e educar.

Assim, para que se alcance com éxito o sucesso das acGes que levam ao
desenvolvimento sustentavel, necessario se faz 0 uso de recursos que atuem diretamente
na formag&o da opinido publica, na conscientizagdo e na mudanca de postura das pessoas
e de suas decisdes individuais e coletivas. Ndo basta apenas haver o interesse pelas
questdes ambientais, mas sim, ha de se reconhecer a falta de informacéo e conhecimento
dos problemas ambientais e buscar, por meio da educacédo, instruir e sensibilizar os
individuos sobre as problematicas (e solu¢des possiveis) existentes em sua comunidade e
como isso afeta ndo s6 o meio a sua volta, mas o mundo, visando auxiliar na formagéo de
um cidaddo critico e responsavel, fazendo com que esse individuo se torne um
instrumento indispensavel no processo de desenvolvimento sustentavel.

Um dos recursos para se levar uma Educacdo Ambiental de qualidade aos
discentes é pela utilizacdo da interpretacdo ambiental como ferramenta essencial para a
categorizacdo e elaboracdo dos curriculos e conteudos disciplinares, fazendo com que a

pratica docente leve efetivamente os educandos a compreender os problemas que afetam
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o local onde vivem e as consequéncias para 0 meio ambiente, bem como a refletir e rever

as acdes que desrespeitam e destroem o planeta, que é de todos.

1.3.1 A importancia da Interpretacdo Ambiental para reversdo da situacéo atual

Nas Ultimas décadas, vem se desenvolvendo um interesse especial pela Educacdo
Ambiental que se propGe a alcancar todos os cidaddos de forma ampla e permanente na
busca de desenvolver a consciéncia critica sobre os problemas ambientais. A capacidade
de romper com a postura de mero espectador para uma atitude ativa perante a evolucéo
das questdes ambientais € uma das funcGes do processo educativo (CARVALHO;
HERRERA, 2016).

Se 0 ser humano ndo conhece o ambiente natural, produz agdes destrutivas e,
consequentemente, padecerd com as implicaces da degradacdo do meio ambiente e da
irreversibilidade das situaces. Desse modo, a violacdo e o ndo conhecimento da dinamica
da natureza interferirdo de maneira negativa na qualidade de vida dos individuos.

Sendo assim, se a instituicdo escolar ndo assumir uma atitude critica e reflexiva,
esta ndo conduzira o aluno a um nivel de interpretacdo das questfes ambientais de forma
que ele se reconheca ndao s6 como sujeito desse processo, mas como coparticipante na
conservacgdo ou deterioracdo do ambiente e, ainda como um agente que podera interferir
nesse contexto. Caso nao seja dessa forma, a educacéo estara isentando o ser humano pela
mera situagdo de desconsiderar a sua participacdo nessa realidade. De acordo com
Carvalho, Herrera e Arbolaez (2006, s/p):

A interpretacdo ambiental pode ser fundamental para mudar esta realidade,
pois é um processo mental que ocorre entre 0 ser humano e 0 meio ambiente
através de mecanismos perceptiveis afetivos e cognitivos, em que cada
individuo percebe, reage e responde diretamente as acdes do meio, além de
consolidar a comunicacdo social para uma sensibilizacdo e estimulo para os
alunos participarem do processo de conservacao dos recursos naturais. Assim,
é possivel que o aluno perceba e reconheca o contexto ao qual esta inserido,
numa perspectiva de producdo de conhecimento, reconhecimento e critica a
partir do espaco local até o global.

Assim, a interpretacdo ambiental é entendida como parte da Educacdo Ambiental,
sendo a expressao empregada para representar as praticas de uma comunicagéo preparada
para a maior assimilacdo do ambiente natural em areas protegidas, museus, centros de
interpretacdo da natureza, dentre outros (MOREIRA, 2011).
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Segundo Tilden (1957), a interpretacdo ambiental € uma atividade educativa que
visa evidenciar os significados e as relages por intermédio de experiéncias praticas e por
meios interpretativos, em oposic¢ao a simples comunicacdo verbal de informagGes. Para
Talora et al. (2006), € um caminho para sensibilizar as pessoas que estardo em contato
com o meio natural, no esforco de estabelecer a relacdo delas com o ambiente, tornando-
as mais sensiveis as questdes ambientais para a preservacdo da natureza.

Dentre as caracteristicas da interpretacdo ambiental, definidas por Tilden (1957),
é possivel destacar que é um modo de comunicacdo que extrapola a mera informacao,
abordando os sentidos, a interdependéncia e provocando questionamentos. Entretanto,
qualguer que seja a interpretacdo, ndo exclui a informacao. Além disso, a interpretacdo
deve ocupar-se do todo um conjunto e ndo de seus elementos separados, as tematicas
precisam desenvolver-se de forma interligada. Na interpretacdo, os temas devem ser
trabalhados de forma holistica e inter-relacionada, de maneira a salientar as
interdependéncias presentes entre as partes que integram o meio ambiente. Portanto, a
interpretacdo ambiental precisa demonstrar as correlagbes dos diferentes temas
abordados.

Na interpretacdo ambiental, a finalidade € possibilitar a compreensdo do
planejamento das atividades a serem desenvolvidas na Educacdo Ambiental, antes da sua
implantacdo, visando a reducdo, a compensacdo e ao aumento da responsabilidade e,
consequentemente, ao cuidado com o meio ambiente. O objetivo €, entdo, formar
consciéncia, na medida em que provoca e incentiva a curiosidade, encorajando uma
investigacdo mais ampla do aspecto que esta sendo interpretado. E imprescindivel que os
significados sejam evidenciados, para que possa construir uma consciéncia individual de
determinadas peculiaridades do ambiente.

Outrossim, o estabelecimento de conexdes entre 0 que esta sendo interpretado com
0 cotidiano ou a experiéncia dos individuos é de extrema relevancia. Caso contrério, nao
seria possivel fazer com que a interpretacdo seja significativa nem que sensibilize os
envolvidos, pois ao mesmo tempo em que promove a reflexdo das pessoas, fomenta o
comprometimento com o local e 0 meio natural.

Assim, a interpretagdo ambiental tem como finalidade a conservagéo dos recursos
naturais e busca ampliar o entusiasmo dos estudantes, sendo utilizada como uma
ferramenta de manejo. Procura sensibiliza-los com o intuito de que olhem, investiguem,
contemplem, examinem, assimilem e experienciem o patriménio. No entanto, para

desvelar o significado profundo de uma realidade histérica ou de uma paisagem, ha um
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elemento importante, qual seja, a imprescindibilidade de iniciar constantemente pela
investigacao cientifica do patrimonio e ser fiel aos resultados dessas investigacdes.

O aporte teorico da interpretacdo ambiental, em consonéancia com Egydio (1999),
esta na difusdo de informac@es e na, consequente, sensibilizacdo do sujeito. Tal aporte é
identificado por transpor as categorias técnicas e cientificas do meio ambiente, em uma
acepcdo ampla, abrangendo as questdes naturais, historicas, arquitetbnicas, sociais e
culturais, traduzindo-as a termos comumente utilizados pelas pessoas, mediante uma
abordagem adequada, unindo a existéncia de sentido, a sistematizacdo e a mensagem a
ser compartilhada e objetivando fascinar e incentivar a reflex&o.

Com isso, busca-se ressaltar que a interpretacdo ambiental propicia o
conhecimento e a estima pelo meio natural, na medida em que utiliza uma linguagem
atrativa e descomplicada para abordar os sentidos do patriménio natural de uma regiao,
diferenciando-se dos demais meios de comunicacdo da informacgédo. Refere-se, portanto,
a uma atividade que almeja apresentar os significados e as relacbes mediante a utilizacado
de meios ilustrativos, ao invés de meramente transmitir a informacdo (VASCONCELOS,
1997).

Aspira-se despertar e sensibilizar as pessoas sobre a relevancia da Educagdo
Ambiental como fonte de mudanca. Nessa perspectiva, para Moreira (2011) é preciso
empregar a Educacdo Ambiental como elemento-chave no esclarecimento acerca da
conservacdo e da aplicacdo racional dos recursos naturais. lgualmente, o trabalho com o
conhecimento deve ser acessivel, a fim de que efetive a sua incumbéncia e possa
impulsionar processos de participagdo que contribuam para a geoconservagéo.

Isso porque a interpretacdo ambiental busca informar e sensibilizar as pessoas para
a compreensdo da complexa questdo ambiental no intuito de envolvé-las em acbes que
promovam experiéncias sustentaveis do uso de recursos naturais ou culturais. Considera-
se, entdo, que a interpretacdo ambiental € um recurso didatico e metodol6gico importante,
que permite otimizar as interagdes entre o ser humano e o ambiente do qual ele faz parte.

Outro fator importante a ser destacado por Dias (2004b), é o fato de que a
interpretacdo ambiental € um instrumento de grande valor para a conscientizagdo sobre
questdes ambientais, pois, para que todos possam respeitar e preservar o0 meio natural, é
imprescindivel que desenvolvam conhecimentos acerca das riquezas naturais, dos usos
que estdo sendo feitos delas, das conexdes entre 0s seres vivos e 0 ambiente e das pressoes

e riscos existentes.
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Para isso, sdo indispensaveis meios interpretativos que empreguem técnicas que
incentivem o educando “a desenvolver a consciéncia, a apreciagao e o entendimento dos
aspectos naturais e culturais, transformando a visita numa experiéncia enriquecedora e
agradavel” (MMA, 2006, p.18).

Assim, uma vez que a interpretacdo ambiental se apresenta como uma importante
ferramenta nas estratégias de Educacdo Ambiental, permitindo um contato mais préximo
do educando com o meio ambiente e, ao auxiliar na compreensdo do conhecimento e
interacdo com a natureza, observa-se uma ampliagdo da concepcao inicialmente proposta
por Tilden (1957, p. 04), que definiu interpretacdo ambiental como “uma atividade
educacional que aspira revelar os significados e relacdes por meio do uso de objetos
originais, através de experiéncias de primeira mdo e por meios ilustrativos, no lugar de
simplesmente comunicar informagao literalmente”, em que, mais recentemente, passa a
compor uma conotacdo pedagogica com caracteristicas de sensibilizacdo e
conscientizacdo sobre o meio ambiente.

Nesse contexto, verifica-se que a interpretacdo ambiental facilita 0 conhecimento
e a apreciacdo da natureza, passando a se tornar educativa, ao traduzir, de maneira
compreensivel, os significados do patriménio natural de uma &rea, inserindo-se no meio
pedagdgico como uma abordagem diferenciada, uma vez que passa a compor uma
atividade educacional que procura revelar os significados e as relag6es do individuo com

0 meio em que se esta inserido.

1.3.2 A Interpretagdo Ambiental no Contexto Historico

Em geral, a interpretacdo ambiental teve seu inicio com a exploracdo de diversas
regides pelos seres humanos. Nessa atividade, de acordo com Murta e Goodey (2002), o
integrante mais qualificado do grupo ou que j& havia tido contato anterior com a &rea
observava e interpretava os sinais da natureza, da regido e dos povos que ocupavam 0S
locais visitados e apresentava essas interpretacfes aos demais membros.

Em conformidade com os registros historicos, a interpretacdo ambiental comecou
a ser realizada em viagens exploratérias e, posteriormente, cientificas. Para Micaldas
(2004), no Brasil, com a chegada dos primeiros portugueses, esses registraram as
caracteristicas que foram observadas quanto ao contorno do litoral, & natureza e aos

habitantes nativos. Ao adentrarem no territério, continuaram com seus registros para
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facilitar o acesso dos exploradores seguintes, que traziam essas anotacdes, as
interpretavam e as completavam.

Com as expedicOes portuguesas conhecidas como Bandeirantes, por meio de
grupos denominados Entradas e Bandeiras, conforme Carvalho e Herrera (2016), que
buscavam metais e pedras preciosas, 0s exploradores partiam sobretudo de S&o Paulo e
utilizavam os indios como méo de obra e guias. Algumas expedices duraram muito
tempo, como a liderada por Ferndo Dias Paes Lemes, que durou sete anos.

Posteriormente, pesquisadores como Martius (1817-1868), principalmente na area
de boténica, Spix (1781-1826), na zoologia, e Peter Lund (1833-1843), nas é&reas
espeleologica e paleontoldgica, realizaram varias expedicoes cientificas pelo Brasil e
deixaram registros sobre a viagem, a natureza observada, os achados, dentre outros.
(SPIX; MARTIUS, 1976).

Segundo Nunes (1991), a concepcdo de interpretacdo originou-se nos Estados
Unidos, a partir da publicacdo de um panfleto que ajudava os visitantes a compreenderem
elementos naturais que estavam sendo equivocadamente interpretados pelos turistas no
Parque Nacional de Yellowstone. Posteriormente ao éxito da iniciativa, despontaram
excursdes guiadas por guarda-parques e, em seguida, foi formado, pelo Servi¢co Nacional
de Parques Nacionais dos Estados Unidos, o primeiro projeto de interpretacdo da
natureza.

Campos (2006) enfatiza que o estabelecimento da pratica sistemética da
interpretacdo ambiental ocorre a partir da organizacdo do nomeado Servico Nacional de
Parques dos Estados Unidos ao final da década de 50 e teve inicio com o surgimento das
trilhas interpretativas, pois foi necessario sensibilizar um namero crescente de visitantes
— gue estavam indo a época para os parques de Yosemite e do Grand Canyon — sobre a
importancia da preservacao desses santuarios naturais.

Apenas no fim dos anos 60 os conceitos de interpretacdo ambiental foram usados
na Europa, juntamente com o conceito de ecoturismo, pelo trabalho da Comissdo
Nacional do Campo, que aspirava alcancar a valorizagdo das &reas rurais, parques e
reservas naturais.

A partir da década de 70, a interpretacdo ambiental foi associada ao surgimento
do ecoturismo, uma vez que cada vez mais pessoas realizavam trilhas, caminhadas e rotas
ecoldgicas com o objetivo de ter contato com a natureza, seja por motivos de lazer, por
razbes cientificas ou educacionais (VASCONCELOS, 1997). Por essa razdo, a

interpretacdo ambiental, em conformidade com Carvalho e Herrera (2016), tornou-se a



42

base do ecoturismo, por meio do qual se busca a aprendizagem experiencial, o prazer de
desfrutar da natureza e das culturas nativas de uma determinada regido, contribuindo para
a protecdo ambiental do local visitado.

No mesmo periodo em que o conceito de trilhas interpretativas foi sistematizado,
buscava-se recuperar e valorizar as diversas areas para o beneficio da populacdo e dos
visitantes. Entretanto, esse desejo de promover cidades europeias e norte-americanas para
serem destinos turisticos, com base na interpretacdo ambiental, ndo trouxe bons
resultados, pois a exclusdo da populacéo local no planejamento turistico ocasionou a falta
de um melhor desempenho das préticas turisticas escolhidas (MURTA; GOODEY, 2002).

Nos anos de 1990, com a surgimento do paradigma de desenvolvimento
sustentavel e a evolucao de suas teorias e praticas, nasceu a ideia de que o turismo, quando
planejado dentro dos principios da sustentabilidade, pode ter um impacto positivo e ser
um catalisador para a preservagdo, a conservagao e a revitalizagdo de ambientes naturais
e culturais. Assim, com o crescimento do turismo cultural e da natureza, em suas diversas
formas, a interpretacdo ambiental tornou-se um veiculo de comunicacdo crucial para
despertar atitudes preservacionistas entre as comunidades anfitrias, visitantes e empresas
de turismo.

Nesse sentido, Carvalho e Herrera (2016) utilizam como exemplo, a criacdo do
Parque Nacional do Itatiaia, em 1937, no Brasil, que, na sua concepcéo, idealizou a
formacdo de um sistema de trilhas organizadas. No entanto, depois de 70 anos de sua
concepgdo, ainda ndo h& sistema de trilhas e nem infraestrutura adequada para o seu
funcionamento. As trilhas que existem ndo sdo mantidas e quase todos sofrem com o
problema da erosao, inseguranca e a falta de mapas e sinais. A implantacdo de um sistema
de trilhas é de extrema importancia, uma vez que serd uma importante via pedagogica
para obter conhecimentos relacionados a fauna, a flora, a geologia, as paisagens e as
relacbes geoecoldgicas que permitirdo promover conhecimentos e aplicabilidade de
forma sustentével.

No entanto, no contexto brasileiro, mais recentemente, as fontes revisadas
evidenciam o uso da interpretacdo ambiental para fins pedagdgicos e didaticos na
modalidade formal de ensino e para direcionar o processo de ensino-aprendizagem. Esses
elementos mostram que as possibilidades oferecidas pela interpretacdo ambiental estéo
sendo utilizadas de forma metodoldgica e didatica, com grande potencial para contribuir

para uma Educacdo Ambiental mais significativa e com sentido pessoal para que 0s
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alunos atuem de maneira mais racional, respeitosa e comprometida com o meio ambiente
(CARVALHO; HERRERA, 2016).

Em suma, esses sdo os antecedentes reconhecidos na literatura relacionados ao
tema da interpretacdo ambiental, ou seja, desde que o ser humano sentiu a necessidade de
se estabelecer, de reconhecer 0s contextos naturais em que se movia, ele teve que recorrer
a uma forma de desenvolver sua capacidade de observacdo, percepcéo e interpretacdo do
meio ambiente. Consequentemente, a interpretacdo ambiental esta associada ao
desenvolvimento de viagens de exploracdo, ao desenvolvimento de viagens turisticas
baseadas no ecoturismo, como atividade recreativa e de intercAmbio com a natureza e,
atualmente, com a utilizacdo da interpretacdo ambiental como via metodoldgica, no
sistema formal de ensino, com a Educagédo Ambiental.

Nesse contexto, a formacéo inicial dos professores da Rede de Educacdo deve
conter, em sua esséncia, a abordagem de contetdos voltados para 0 meio ambiente, como
forma de valorizacdo da diversidade cultural presente na vida cotidiana da sociedade, ao
invés de manter a educacdo formal estruturada em questdes de ordem burocratica,
conteudista e fragmentada. Importante se faz trabalhar a interpretacdo ambiental de forma
transversal ou interdisciplinar no sistema educacional, fazendo com que o processo de
ensino-aprendizagem possibilite aos alunos 0 pensamento critico e consciente sobre as
questdes ambientais, sua manutencdo e preservagao.

Com isso, busca-se destacar a urgéncia em inserir a interpretacdo ambiental como
recurso metodoldgico na educacdo formal, de forma que as iniciativas voltadas para o
debate das questdes ambientais no sistema educacional formal de ensino ocorram de
forma planejada e registrada, o que, de acordo com Gauthier et al. (1998), contribui para
a formacdo de um repertorio significativo de conhecimentos e para a disseminacao dos
temas e concepgdes relativos ao meio ambiente, a partir do desenvolvimento de valores,
atitudes e comportamentos humanos que respeitem e valorizem a relagdo entre o

individuo e a natureza.

1.3.3 A interdependéncia entre Interpretacdo Ambiental e Educacdo Ambiental na

Perspectiva Pedagdgica

Os problemas ambientais sdo criados principalmente pela atividade humana,
devido ao desconhecimento e a violacdo das leis da natureza. O sistema ambiental requer

— para seu conhecimento, compreensao, analise e tratamento — uma concepgéo integrada
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dos processos historicos, econdmicos, tecnologicos e politicos que os geraram, bem como
0S processos ecoldgicos e culturais em que estdo envolvidos. Torna-se necessario,
portanto, um pensamento holistico e uma visdo sistémica para estar em posi¢do de
planejar e aplicar politicas e estratégias de desenvolvimento que permitam progredir na
reversdo da realidade atual (CARVALHO; HERRERA, 2016).

No cenario educacional brasileiro, a interpretacdo ambiental, em virtude do seu
potencial didatico e metodoldgico, comeca a ser adotada pelas instituices escolares para
possibilitar uma Educacdo Ambiental relevante e consistente para os estudantes, de modo
que sejam capazes de atuar de maneira fundamentada e comprometida com o meio
natural.

Carvalho e Herrera (2016), ao realizarem uma pesquisa participativa em escolas
de Ensino Fundamental, destacaram que a interpretacdo ambiental é imprescindivel para
transformar essa realidade na medida em que é um processo que acontece entre 0s seres
humanos e 0 meio ambiente, por meio de mecanismos perceptivos, afetivos e cognitivos
em que cada um percebe, reage e responde de maneira direta as acdes no meio ambiente.

Na mesma direcdo, fortalece a comunicacdo social voltada a sensibilizacdo dos
discentes para a sua participacdo no processo de preservacdo do meio ambiente. Assim,
os alunos compreendem e reconhecem a realidade em que estdo em um panorama de
producdo de conhecimento, reconhecimento e critica em relacdo ao seu territdrio.

Murta e Goodey (2002); Menghini, Moya Neto e Guerra (2007) e Carvalho e
Herrera (2015) ressaltam que a interpretagdo ambiental cria 0s mecanismos para a
conscientizacdo e a capacitacdo dos discentes sobre os problemas ambientais. Por meio
dela, busca-se proporcionar conhecimentos que favorecam o entendimento das
consequéncias da degradacdo do meio natural para a vida humana e a necessidade urgente
de buscar solugdes para preserva-lo.

A interpretagdo ambiental ndo € uma tarefa facil, pois, em conformidade com
Carvalho e Herrera (2016), implica um &rduo esfor¢o no sentido de se desvincular dos
habitos adquiridos, reaprender novos comportamentos e assumir uma nova perspectiva
sobre 0os modos e métodos de ensino-aprendizagem das questdes ambientais.

Sauvé (1997) identifica e define trés abordagens que orientam as praticas
pedagdgicas quanto se trata das questdes ambientais, separadas entre conceder maior
importancia a educagdo ou ao meio ambiente, a despeito de que podem se complementar
mutuamente. Para a autora, a vertente ambiental, cuja énfase é o ambiente biofisico, tem

como pressuposto que a deterioracdo da qualidade do meio ambiente prejudica, por
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conseguinte, a qualidade de vida dos seres humanos. A ideia central esta no envolvimento
de todos na prevencao e solucdo dos problemas que afligem o meio ambiente.

Nesse sentido, a vertente educativa se direciona ao individuo ou grupo social e
destaca o processo de alienagdo do ser humano no que concerne ao seu entorno e tem,
como proposito, a educacdo integral dos sujeitos, incluindo o desenvolvimento autbnomo
baseado no senso critico e nos valores éticos. Por fim, a vertente pedagégica, que, de
forma distinta das outras perspectivas, foca concomitantemente no meio ambiente e no
individuo, concentrando-se no processo educativo, em busca da formacdo de uma
pedagogia especifica voltada para a Educacdo Ambiental, em que se tenha uma visao
global e integradora dos diversos aspectos da realidade e a abertura das instituices
educacionais ao entorno, utilizando recursos metodoldgicos de resolugdo de problemas
ambientais locais concretos.

Assumindo a vertente pedagogica e atuando no intuito de direcionar as praticas
educativas formais nas escolas de maneira que a referida vertente seja adotada como
referencial tedrico, Carvalho e Herrera (2015, p. 384) elaboraram a seguinte definicdo de
interpretacdo ambiental:

[...] aquela atividade educativa que requer ser orientada metodologicamente,
com o fim de revelar os significados e 0s valores gque o0s objetos, fen6menos e
processos que fazem parte do patriménio cultural e natural da humanidade, tem
para os seres humanos, a fim de que estes tenham uma percepgao holistica e
integradora da realidade e convertam agdes negativas do homem sobre o meio
ambiente, em acfes positivas, que permitam uma convivéncia harmoniosa
entre a natureza e a sociedade.

A Educacdo Ambiental deve propiciar o pensamento acerca do processo educativo
para a sociedade contemporénea, de forma a propor a diminuicdo da distancia existente
entre 0 ensino desenvolvido nas escolas e a dinamica da sociedade nas questdes
relacionadas ao meio ambiente. Também precisa ser capaz de oportunizar o repensar do
ensino considerado tradicional para compor uma pratica inovadora, orientada as situacoes
ambientais fundamentadas em uma educacdo preocupada com a formacédo da cultura
ambiental.

Dessa forma, a interpretacdo ambiental constitui-se em uma importante
ferramenta nas estratégias de Educacdo Ambiental. Ela permite um contato mais préximo
com o meio ambiente, facilitando a compreensdo do conhecimento e a interacdo com a
natureza. A interpretacdo ambiental é a arte de explicar o lugar do ser humano em seu

ambiente com o propdsito de desenvolver a consciéncia a respeito da relevancia dessa
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interacdo e despertar a vontade de colaborar para a conservacdo do meio ambiente
(CARVALHO; HERRERA, 2016).

A interpretacdo ambiental é uma técnica didatica, flexivel e moldavel as mais
variadas circunstancias, que pretende elucidar os fenémenos da natureza para um publico
especifico, em linguagem apropriada e compreensivel, fazendo uso dos diversos recursos
para atingir o objetivo. Pagani et al. (1996) pontuam que a interpretacdo deve estimular
nos sujeitos o sentimento de pertencimento & natureza, por intermédio da sua
transformacgéo pessoal concernente aos recursos naturais, ao seu discernimento, ao seu
conhecimento, na busca de motivar 0 entusiasmo, 0 respeito e a consideracdo pelo

ambiente e, por conseguinte, pela vida no planeta.

A interpretacdo inclui a traducao da linguagem técnica de uma ciéncia em uma
linguagem que corresponde as ideias que as pessoas que nao sao especialistas
tém em geral, para que possam entender facilmente. Isso implica fazer para
que possa ser entendido por todos os sujeitos que aprendem (CARVALHO;
HERRERA, 2016, p. 38, traduc&o nossa).’

A interpretacdo ambiental é entendida como um conjunto de técnicas educacionais
que exprimem informac6es acerca de aspectos e processos naturais e culturais, de um
modo inteligivel e cativante, no sentido de produzir uma atitude proficua do ser humano

em relacdo ao seu ambiente natural.

Com o propdsito de construir uma abordagem metodoldgica valida para
facilitar o processo de interpretacdo ambiental, propomos o reconhecimento
pelo sujeito de interpretacdo dos seguintes elementos de contelido
interpretativo: atributos do sistema ambiental, ac6es antrépicas provocadas,
consequéncias ambientais resultantes e solucdes de manuseio necessario.
Consistente com a abordagem acima, o ambiente é reconhecido como um
sistema multidimensional de interacGes complexas em estados continuos de
mudanca, com dimensfes espaco-temporais (CARVALHO; HERRERA,
2016, p. 14, traducéo nossa).*

3 La interpretacion incluye la traduccién del linguaje técnico de una ciéncia a um linguaje que se
corresponda com las ideas que tienen em general las personas que no son especialistas, para que puedan
entender facilmente. Esto implica hacerla de manera que pueda ser entendida por todos los sujetos que
aprenden.

4 Con el proposito de construir un enfoque metodoldgico vaélido a la investigacion para facilitar el proceso
de interpretacion ambiental, se propone el reconocimiento por parte del sujeto de interpretacion de los
elementos de contenido interpretativo siguientes: atributos del sistema ambiental, acciones antropicas
provocadas, consecuencias ambientales resultantes y soluciones de manejo requeridas. Consecuente con el
enfoque expuesto se reconoce el medio ambiente como sistema multidimensional de complejas
interacciones en continuos estados de cambio, con dimensiones espacio-temporales.
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Assim, Carvalho (2007), a partir da abordagem metodoldgica interpretativa do
ambiente previamente apresentada, entende que o processo de interpretagdo ambiental
deve ser direcionado por meio de uma perspectiva pedagdgica que considere as

afirmacdes interrogativas:

1. Quais sédo as caracteristicas do ambiente? (Atributos do ambiente)

2. Que ac¢Bes 0 homem desenvolveu no meio ambiente? (Ag¢des antrdpicas)

3. Quais sdo as consequéncias que ocorreram para 0 meio ambiente em
decorréncia das ac¢des realizadas pela sociedade? (Consequéncias ambientais)
4. Como promover praticas ambientais responsaveis frente a situacfes de
deterioracdo ambiental causadas pela sociedade? (Contribuicdo para a solu¢ao
de problemas ambientais) (p. 17, tradugdo nossa).®

O modo como a agdo do ser humano é exercida no meio natural apresenta
importancia interpretativa para o entendimento dessas relacbes e para a distingdo das
acOes antropicas produzidas pela sociedade a respeito da integridade do sistema
ambiental, enquanto que a abordagem metodologica interpretativa do meio ambiente
possibilita identificar os impactos decorrentes dessa relacdo em graus de degradacéo e de
preservacdo ambientais. Em vista disso, a leitura ambiental é o prisma orientador para a
solugdo preventiva ou corretiva dos problemas ambientais originados pelo
desenvolvimento social. Evidentemente que se trata de uma leitura critica do ambiente,
no sentido de fazer com que os alunos adquiram condutas ambientais responsaveis diante
de tais situacdes (CARVALHO, 2007).

Esses principios podem ser considerados como preceitos para pdr em pratica a
interpretacdo ambiental como recurso didatico para a Educagdo Ambiental. Alguns deles
delineiam a proposta feita nesta pesquisa de utilizar a interpretacdo ambiental como um
caminho metodolégico para a formacdo ambiental. Sendo assim, Carvalho e Herrera
(2015) ressaltam que a interpretacdo ambiental permitira o estimulo de praticas e atitudes
significativas, com a intencdo de atingir resultados que concorram para a formagéo de

uma sociedade cultural e economicamente sustentavel.

[...] a educacdo ambiental ndo busca apenas a aquisicdo de informacbes e
conhecimentos sobre 0 meio ambiente, mas saber como interpreta-lo, de modo
que essa interpretacdo conduza a uma compreensdo e sensibilizacdo que

1. ¢Cuéles son los rasgos caracteristicos del medio ambiente? (Atributos del medio ambiente)

2. ¢Qué acciones ha desarrollado el hombre sobre el medio ambiente? (Acciones antropicas)

3. ¢Cuéles son las consecuencias que se han producido para el medio ambiente como resultado de
las acciones desarrolladas por la sociedad? (Consecuencias ambientales)

4, ¢Como promover practicas ambientales responsables ante las situaciones de deterioro ambiental

provocadas por la sociedad? (Contribucion a la solucion a los problemas ambientales)
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promova mudangas comportamentais, bem como uma determinacdo para a
acdo e a busca por atitudes conscientes e éticas para minimizar ou solucionar
problemas ambientais (CARVALHO; HERRERA, 2016, p. 41, traducdo
nossa).t

Desse modo, os topicos referentes & Educacio Ambiental e ao Turismo em Areas
Protegidas, apresentam-se como uma oportunidade ao processo de ensino e de
aprendizagem, no qual podem ser tratadas, de forma interdisciplinar, as tematicas
pertinentes a conservacao, a preservacao e a sustentabilidade do meio ambiente.

Para Corréa (2006), ela é empregada constantemente em visitas orientadas em
patriménios natural, cultural, historico e artistico, especialmente em areas naturais
protegidas como as unidades de conservacao, colec@es artisticas, botanicas ou zoologicas,
museus, empresas e hotéis-fazenda. A interpretacdo ambiental procura explorar 0s
recursos do meio ambiente com a finalidade de comunicar e sensibilizar o pablico para a
preservacdo dessas areas.

As unidades de conservacédo e os empreendimentos de turismo rural e ecoturismo,
que recebem turistas e oferecem caminhadas, sdo espacos em que a Educacdo Ambiental
pode ser desenvolvida. A atividades de interpretacdo ambiental podem ser realizadas nas
Unidades de Conservagcdo, por meio de acGes em que sdo trabalhados valores
relacionados a conservacdo e a preservacdo do ambiente natural e, ainda, a

sustentabilidade.

Um dos objetivos da Educacdo Ambiental é formar cidaddos conscientes de
sua relacdo com a natureza e com seu habitat. Diante disso, se conclui que a
EA [...] deve primar pela formacgéo de pessoas conscientes de seu papel e de
sua relacdo com o meio ambiente, de modo que almejem a sustentabilidade,
ajam na busca de solucdes para o uso racional dos recursos naturais e as futuras
geragdes possam também usufrui-los (NEIMAN, 2008, p. 34).

Segundo Dias (2004b), a interpretacdo ambiental é uma ferramenta de trabalho
significativa empregada na Educacdo Ambiental. Os individuos que tém a intencdo de
fortalecer os parametros sustentaveis, seguindo os seus fundamentos ambientais e sociais,
precisam compreender 0 que é interpretacdo ambiental, para que serve e como deve ser

aplicada. Ela refere-se a um conjunto de técnicas de comunicacdo que pretende evidenciar

& [...] la educacién ambiental no busca solamente la adquisicion de informaciones y conocimientos sobre el
médio ambiente, sino saber interpretarlo, a fin de que esa interpretacion conduzca a una commprension y
sensibilizacion que venga a convertirse em transformaciones de comportamientos, asi como a uma
determinacion para la accion y la busqueda de contribuciones que minimicen o resuelvan los problemas.
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anatureza e a cultura local, com o propdsito de informar, entreter e sensibilizar as pessoas,
oportunizando comportamentos e consciéncia preservacionistas.

Além disso, a interpretacdo ambiental deve ser caracterizada pela provocagéo de
estimulos e reflexdo, bem como pelo uso de interagdes, comparagdes e analogias com
experiéncias reais, abordando questdes relevantes em seus aspectos normalmente nédo
percebidos ou aparentemente insignificantes, isto é, deve provocar fortes motivacdes no
sujeito que aprende, estimulando nele a atencdo voluntéria, gerando experiéncias afetivas
positivas, na mesma medida em que estimula o processo de aquisi¢cdo de conhecimento.
A interpretacdo ambiental como via metodoldgica é consistente com o principio da

unidade do cognitivo e do afetivo no sujeito.

O objetivo fundamental da interpretacdo ambiental ndo ¢ a instru¢édo em si,
mas a provocacéo de estimulos fortes, motivacionais e afetivos que geram no
sujeito experiéncias. Assim, ela se torna estimulante no sentido de fazer as
pessoas entenderem seu ambiente e perceberem um mundo que nunca viram
antes. A maneira pela qual essa tradugdo é feita, isto é, a abordagem
interpretativa, é a diferenca essencial entre a interpretagdo ambiental e a
simples comunicacéo da informacéo (CARVALHO; HERRERA, 2016, p. 40-
41, traducéo nossa).’

Na perspectiva didatica, os conceitos e principios construidos pelos referidos
autores tém grande relevancia e podem favorecer a formagdo da cultura ambiental, na
medida em que compreendem a interpretacdo ambiental como uma atividade educativa,
que desvela significados e proporciona o contato direto do sujeito com 0s objetos em uma
situacdo essencial para a interpretacdo ambiental, ou seja, a compreensao dos fatos.

Menghini, Moya Neto e Guerra (2007) concordam que a interpretacdo ambiental
€ um recurso importante para a educacdo, pois se adequa as diferentes situacdes na
tentativa de compreender os fen6menos naturais e culturais, por meio da construcdo de
valores e do desenvolvimento de atitudes criticas em relacdo a vida dos seres vivos e para

com a natureza.

Existe uma infinidade de tdpicos que merecem interpretacdo, tais como:
biodiversidade, sucessado ecolégica, a vida de insetos sociais, cadeia alimentar,
relacfes entre animais e plantas, relacfes intra e interespecificas (competicéo,
cooperacdo, predacdo, parasitismo, mutualismo, comensalismo), estacfes
climéticas e adaptacBes bioldgicas, corredores ecoldgicos, geologia e

7 El objetivo fundamental de la interpretacién no es la instruccién por si sola, sino la provocacién de
estimulos fuertes, motivacionales y afectivos que generen em el sujeto vivencias. Asi, ella se torna
estimulante em el sentido de hacer que las personas entiendan su entorno y perciban um mundo que nunca
antes habian observado. La manera em que esta traduccion es hecha, o sea, el abordaje interpretativo, es la
diferencia essencial entre la interpretacion ambiental y la simple comunicacion de informacién.
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hidrologia local, fatos historicos, lendas e folclores, impactos ambientais (caga,
desmatamento, erosdo, poluicdo, extin¢do etc.). (DIAS, 2004b, p. 82).

A Educacdo Ambiental objetiva ndo s6 a obtencdo de conhecimentos acerca do
meio ambiente, como também a realizacdo de sua interpretagdo. Para tanto, € necessario
que seus efeitos sejam o entendimento e a sensibilizacdo, os quais garantam alteracdes
nas condutas e a convicgdo para a acgao, propiciando praticas atitudinais intencionais, no

sentido de reduzir ou solucionar os impactos ambientais.

Na base da educacdo ambiental deve estar a interpretacdo e a leitura critica do
contexto, bem como um sentimento de pertencimento e compromisso afetivo
em todos os segmentos, seja ambiental, social e cultural. E necessario,
portanto, que que o professor se sensibilize e compreenda a verdadeira esséncia
da educacdo ambiental, e desta forma perceba o sentido daquilo que ensina e,
consequentemente, que o aluno compreenda o sentido naquilo que é ensinado
(CARVALHO; HERRERA, 2015, p. 385-6).

A interpretacdo ambiental propicia a informacdo, a reflexdo e a sensibilizacdo dos
discentes, suscitando o entendimento dos mais variados e complexos assuntos pertinentes
ao ambiente natural, cultural e social, por meio de um olhar critico e reflexivo,
favorecendo ac¢Bes que estimulem experiéncias de uso sustentavel dos recursos naturais e
culturais. “Nessa perspectiva, a interpretacdo ambiental, enquanto via pedagogica e
recurso metodologico, constitui-se em uma valiosa estratégia de otimizacdo das
interacdes entre o ser humano e seu contexto” (CARVALHO; HERRERA, 2015, p. 375).

Em decorréncia do seu diversificado acervo tedrico-metodoldgico, que envolve
diferentes &reas de conhecimento, a interpretacdo ambiental pode ser considerada como
uma ferramenta para a compreensao das categorias que integram os estudos das questdes
ambientais, proporcionando recursos essenciais ao processo de interpretacdo dos
fendmenos e conceitos vigentes na esfera ambiental. Assim, a diversidade de
procedimentos metodoldgicos requerida pela interpretacdo ambiental decorre da
compreensao de que a paisagem como um todo é constituida por um sistema de conceitos
e interpretacOes referente as paisagens: naturais, sociais e culturais.

Nesse sentido, a interpretacdo ambiental ira propiciar os fundamentos necessarios
a elaboracdo das bases tedricas e metodoldgicas do planejamento da Educacdo Ambiental,
a partir de um sistema de métodos, procedimentos e técnicas de pesquisa que tornam
possivel a elaboragdo de estratégias, para o processo de ensino e aprendizagem, voltadas

a um desenvolvimento sustentavel do meio ambiente.
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1.3.3.1 A Interpretacdo Ambiental e a construcdo dos conhecimentos

N&o ha como falar de Educacdo Ambiental sem tratar do processo de construcéo
e de aquisicao de conhecimentos. Assim, a importancia do ensino deve estar refletida na
escola, uma vez que esta consiste no espaco no qual o conhecimento deve ser socializado,
possibilitando novas formas de pensar. Por conseguinte, nesta pesquisa, entende-se a
aprendizagem como um processo da relagdo entre ideias e saberes historico e socialmente
construidos.
Nesse sentido, Vygotsky (1991, p. 191) diz que a internalizacdo de saberes
promove uma série de transformacdes:
Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa €
reconhecida e comeca a ocorrer internamente [...]. Um processo interpessoal é
transformado num processo intrapessoal, [...]. A transformacdo de um processo
interpessoal em um processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de
eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. Portanto, na perspectiva

histdrico-social, o processo de conceitualizacao, é social, mediado pela palavra
e pelo outro.

Outrossim, conforme Vygotsky (2007), durante o percurso do desenvolvimento
cultural de um individuo, as funcdes se manifestam em dois momentos: a principio,
enquanto categoria interpsicologica, entre os individuos em uma relagdo, e,
posteriormente, na qualidade de categoria intrapsicoldgica, internamente ao sujeito.
Portanto, as funcbes psicoldgicas superiores tém como origem as relagdes sociais entre
0s membros de uma sociedade, compreendendo o modo pelo qual sdo internalizadas as
experiéncias pessoais.

Ainda de acordo com o autor supracitado, o processo de formagdo de conceitos “é
o0 resultado de uma atividade complexa em que todas as func¢des intelectuais basicas
tomam parte.” (VYGOTSKY, 1991, p. 50). A partir desse entendimento, percebe-se,
pois, que os conceitos cientificos exercem grande influéncia sobre o desenvolvimento
mental do ser humano, uma vez que este € um processo consciente, fazendo com que, por
meio da relagdo com o professor e colegas, o educando apreenda a realidade, ampliando
sua visdo de mundo e acarretando em uma mudanca de atitude diante das situacGes as
quais é submetido. Assim, verifica-se que o aprender conceitos cientificos auxilia no
processo de desenvolvimento cognitivo do educando, capacitando-o para desempenhar

determinadas ac¢des, desde que assistido.
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Portanto, as funcdes psicoldgicas superiores ou 0S processos mentais superiores,
mecanismos especificos dos seres humanos que abrangem a cultura ambiental, a partir do
controle intencional da conduta e a acdo consciente — como a memoria logica, a
concentragdo espontanea, a afetividade e o pensamento verbal, a linguagem, a formagéo
de conceitos, dentre outros —, manifestam uma organiza¢do que comprova gque entre 0s
seres humanos e o mundo concreto, hd os mediadores ou instrumentos auxiliares da
atividade humana. Essa concepcao de mediacdo é fundamental para o entendimento do
pensamento vygotskyano acerca do funcionamento psicolégico. Desse modo, mediacao
€ a expressdo utilizada para designar o processo de influéncia de um elemento
intermediario em uma relagdo que ocorre de forma mediada e nao direta (VYGOTSKY,
2007).

Para Vygotsky (2007), os instrumentos e 0s signos sdo os elementos de uma

relacdo mediada:

O uso de instrumentos e o0 uso de signos compartilham algumas propriedades
importantes; ambos envolvem uma atividade mediada. Porém eles também se
distinguem; os signos sdo orientados internamente, segundo Vygotsky uma
maneira de dirigir a influéncia psicolégica para o dominio do préprio
individuo; os instrumentos, por outro lado, sdo orientados externamente,
visando o dominio da natureza. A distin¢ao entre signos e instrumentos é um
bom exemplo da capacidade analitica de Vygotsky ao estabelecer relagdes
entre aspectos similares e distintos da experiéncia humana (JOHN-STEINER,;
SOUBERMAN, 2007, p. 84).

Partindo dessa premissa, ao tratar da possibilidade da interpretacdo ambiental
efetiva na escola, muito auxilia o posicionamento da teoria vygotskyana em que o sujeito
que aprende (educando) € interativo e o foco do processo de aprendizagem recai sobre o
ensino como processo de mediacdo social ou, melhor dizendo, sociocultural. Dessa
maneira, destaca-se o aparente entrelacamento da Educacdo Ambiental com a Abordagem
Sécio-Histdrica de Vygotsky, uma vez que a partir de tal perspectiva, procura-se
compreender a pessoa, em seu contexto, na relagdo com o outro, com 0 mundo e consigo
mesmo, pois, de acordo com o tedrico, 0s processos de aprendizagem dependem tanto do
individuo como das relacdes que ele estabelece com seu meio fisico e social.

Nos processos mentais superiores, as fungdes psicoldgicas apresentam-se de
forma inter-relacionada. Assim, 0 pensamento, 0 sentimento e a vontade se encontram
intrinsecamente associados, ou seja, ndo ha sequer um pensamento isolado sem a
interferéncia de um afeto e ndo ha afeto sem modificacdo do pensamento. O que existem

sdo vinculos funcionais perpétuos na consciéncia, nos quais 0s sentimentos sdo
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transpassados pelos pensamentos, sendo estes transpostos pelos sentimentos, resultantes
de processos decorrentes da intencdo. Entretanto, a vontade, que, a principio, se apresenta
de modo interpsicoldgico e, subsequentemente, intrapsicoldgico, é a fungdo psicoldgica
que intensifica as outras. As relagbes sociais estdo na origem de qualquer dimenséo
intrapsicologica.

Os apontamentos de Vygotsky (1991) coadunam com o entendimento de que
compete a educagdo a construcdo dos saberes social, cultural e interpessoalmente
edificados e, nesse mesmo sentido, tem-se que a interpretacdo ambiental possui uma
funcéo social primordial na construcdo de um saber e de uma postura mais integradora e
global. Outrossim, a interpretacdo ambiental possibilita — por meio da problematizacdo
das diversas disciplinas que integram a matriz curricular —, seja pela interdisciplinaridade
ou pela transdisciplinaridade, a geracdo de novos saberes e novas maneiras de ver a
realidade.

Nesse sentido, Vygotsky (1991) buscou construir uma nova abordagem teorica,
fundamentada em estudos complexos e abrangentes sobre o desenvolvimento humano e
sobre como o0s aspectos histérico-culturais sdo apropriados pelos individuos nos
processos de aprendizagem. A partir da abordagem do autor, é possivel observar que a
interacdo tem papel fundamental no desenvolvimento da mente. Nesse processo, 0 ser
humano necessita estabelecer uma rede de contatos com outros seres humanos para
incrementar e construir novos conceitos.

Para Vygotsky (2007), fazia-se necessario investigar 0 processo de
desenvolvimento humano, visto a partir da forma de interacdo que é desenvolvida pelo
individuo no decorrer da sua trajetoria de vida, desenvolvendo, para tanto, seus estudos
pautados na teoria socio-historica. Tal pensamento procurou caracterizar os aspectos do
comportamento humano e elaborar hipoteses a respeito de como essas caracteristicas se
formaram ao longo da histdria e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo.

Nesse sentido, os estudos de Vygotsky acerca da relacdo estabelecida entre o
homem e a natureza e sobre como isso interfere ndo apenas na vida do individuo, mas na
sociedade como um todo, fazendo com que a acdo individual reflita de forma local e

global, partiram das seguintes problematizacdes:

(1) Qual a relacdo entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e social? (2)
Quiais as formas novas de atividade que fizeram com que o trabalho fosse o
meio fundamental de relacionamento entre 0 homem e a natureza e quais sao
as consequéncias psicolégicas dessas formas de atividade? (3) Qual a natureza
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das relagBes entre o uso de instrumentos e o desenvolvimento da linguagem?
(VYGOTSKY, 2007, p. 3).

Assim, ao se utilizar da compreensdo do homem como sujeito historico, Vygotsky
(1991) tentou explicar o desenvolvimento das func¢Ges psiquicas a partir das relagbes que
cada sujeito desenvolve na sociedade e como isso afeta ndo s6 o contexto em que o
individuo se encontra imerso, mas também a sociedade como um todo, demonstrando

que:

[...] a realidade determina nossa experiéncia; que a realidade determina o
objeto da ciéncia e seu método e que é totalmente impossivel estudar os
conceitos de qualquer ciéncia prescindindo das realidades representadas por
esses conceitos. F. Engels assinala repetidas vezes que para a logica dialética
a metodologia da ciéncia é o reflexo da metodologia da realidade
(VYGOTSKY, 1991, p. 289).

Portanto, a partir do entendimento do autor, a personalidade de um individuo s6
pode ser entendida se relacionada a sua génese historica, pois é por meio da compreensdo
historica da natureza do homem que ele é visto como sujeito ativo na sociedade. Nesse
contexto, a psicologia proposta por Vygotsky aborda o materialismo histérico e dialético
para mostrar que as relagdes humanas s&o as responsdveis por promover o
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores, exclusivas do homem e resultantes
das interacGes com a realidade, fazendo do homem um ser mutavel.

A concepcéo de que a contextualizacdo dos conhecimentos torna a aprendizagem
significativa é resultante das teorias de aprendizagem construtivistas. Desse modo, o0s
vinculos entre os aspectos cognitivos e afetivos e entre o individual e social, nas situacdes
em gue os contetdos sdo assimilados, sdo relevantes, pois a aprendizagem é decorrente
das interacOes entre sujeitos situados em um contexto social, cultural e histérico.

Nessa perspectiva, o cendrio educacional na atualidade aponta a importancia da
contextualizacdo dos conhecimentos nas propostas curriculares e nas metodologias de
ensino e de aprendizagem. O processo de ensino-aprendizagem se organiza a partir do
contexto sociocultural dos discentes, focado na aproximacgdo entre os contetdos
abordados e a sua realidade vivencial. Assim, torna-se essencial, nas instituicdes
educacionais, a valorizacao dos saberes locais, vinculados a pratica e as experiéncias dos
alunos (WILSON; MYERS, 2000). “‘Contexto’ estd ligado a outra no¢do indefinida
chamada ‘significado’. Sem contexto, palavras e agcdes ndo t€ém qualquer significado.”

(BATESON, 1986, p. 23).
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A aprendizagem se torna coerente quando é estabelecida a conexdo entre 0s
contetdos ensinados e as experiéncias cotidianas do discente, pois, assim, eles conseguem
entender as razbes de determinados topicos estarem sendo abordados pelos docentes, o
que faz com que a contextualizacdo do conhecimento seja imprescindivel em qualquer
disciplina que compde a organizacao curricular. Nesse sentido, Kato e Kawasaki (2011,
p. 36) afirmam que a imposi¢do “da contextualizacdo do ensino surgiu em um momento
da educacdo formal no qual os conteldos escolares eram apresentados de forma
fragmentada e isolada, apartados de seus contextos de producéo cientifica, educacional e
social”.

Sendo assim, a instituicdo educacional tem a funcdo de propiciar a articulacéo
entre os conhecimentos locais e globais, tanto cientificos quanto culturais, a partir do
prisma do enraizamento. A educacdo que possibilita a contextualizagdo dos

conhecimentos forma individuos enraizados.

O enraizamento é talvez a necessidade mais importante e mais desconhecida
da alma humana. E uma das mais dificeis de definir. Um ser humano tem raiz
por sua participacdo real, ativa e natural na existéncia de uma coletividade que
conserva vivos certos tesouros do passado e certos pressentimentos do futuro.
Participacdo natural, ou seja, ocasionada automaticamente pelo lugar,
nascimento, profissdo, meio. Cada ser humano precisa ter muiltiplas raizes.
Precisa receber a quase totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por
intermédio dos meios dos quais faz parte naturalmente (WEIL, 2001, p. 43).

Para Antoni Zabala (1998), o modelo educativo tradicional prioriza as
capacidades cognitivas em detrimento das capacidades afetivas, motoras, de relacdo
interpessoal e de insercdo ou atuacdo social. Consequentemente, 0os conhecimentos
preferencialmente trabalhados nas instituicGes escolares sdo 0s contetdos conceituais, por
conseguinte, a concepcdo de aprendizagem é acumulativa e o processo de ensino é

substancialmente baseado na transmissdo uniformizadora do conhecimento.

Uma vez que a forma de ensino € transmissora e uniformizadora, os tipos de
agrupamentos podem se circunscrever a atividades de grande grupo. Pelo
mesmo motivo, a distribuicdo do espaco pode se reduzir a convencional de
uma sala por grupo, com uma organizacdo por fileiras de mesas ou classes.
(ZABALA, 1998, p. 48).

O autor sobredito ressalta a necessidade da formacéo integral dos discentes para a
promogdo, no ambito escolar, das capacidades cognitivas e afetivas. Ao abordar 0s

contetidos atitudinais, que envolvem valores, atitudes e normas, o autor destaca as
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particularidades da aprendizagem desses conhecimentos. Ao fazé-lo, destaca que a
aprendizagem desses contetdos se relaciona com a diferente relevancia dos aspectos

cognitivos, afetivos ou comportamentais que 0s compdem.

Assim, 0s processos vinculados a compreensdo e elaboracdo dos conceitos
associados ao valor, somados a reflexdo e tomada de posicdo que comporta,
envolvem um processo marcado pela necessidade de elaboragbes complexas
de carater pessoal. Ao mesmo tempo, a vinculacdo afetiva necessaria para que
0 que se compreendeu seja interiorizado e apropriado implica a necessidade de
estabelecer relacdes afetivas, que estdo condicionadas pelas necessidades
pessoais, 0 ambiente, o contexto e a ascendéncia das pessoas ou coletividades
que promovem a reflexdo ou a identificacdo com os valores que se promovem
(ZABALA, 1998, p. 47).

Esse vinculo é maior quando se trata das atitudes, que séo as disposi¢oes para que
se aja de determinado modo conforme valores estabelecidos, por exemplo, respeitar o
meio ambiente. Isso se explica, pois as atitudes sdo produto ou reproducdo dos simbolos,
das imagens ou das experiéncias fomentadas com base em modelos oriundos dos
individuos ou dos grupos aos quais estdo ligados emocionalmente. As condutas de
sujeitos que se consideram significativas influenciam, como contraste e exemplo, as
atitudes dos demais.

Assim, é de suma importancia destacar que, por meio da interpretacdo ambiental,
torna-se possivel verificar se as normativas legais, 0 PPC do IFMT — Campus Juina - e 0s
diarios de classe do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do
IFMT — Campus Juina - promovem a conexao dos educandos com o ambiente em que se
encontram inseridos, uma vez que tal metodologia, quando utilizada de forma eficiente,
promove a educacdo consciente do individuo sobre 0 meio ambiente.

Isso porgue, a partir da interpretacdo ambiental como ferramenta metodologica
para verificar a aplicacdo das questdes ambientais na legislacdo em vigor, no PPC e nos
diarios do curso supracitado, sera possivel identificar se as categorias: (a) visdo ampla de
alcance local, regional e global; (b) concepcao da teméatica ambiental em suas multiplas
e complexas relacoes; (c) relagdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica; (d) perspectiva da sustentabilidade e (e) formacdo da cultura ambiental
estdo presentes e sendo abordadas, de forma eficiente, no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos do referido curso.
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1.3.4 A Interpretacdo Ambiental como via metodoldgica para abordar as Questdes

Ambientais

Para Molina (2001, p. 81), “a medida que cresce o interesse em conhecer mais a
natureza, na mesma proporcdo maior informacdo é requerida para satisfazé-lo”. Para
tanto, existem 0s meios interpretativos, recursos utilizados para se atingir os objetivos
basicos da interpretacdo ambiental. Nesse sentido, entende-se a interpretacdo ambiental
como um recurso que possibilita promover uma efetiva Educacdo Ambiental, a partir dos
métodos disponiveis na seara de estudo que, no caso desta dissertacdo, envolvem
reconhecer — nos documentos que subsidiam e que expressam a pratica de ensino dos
docentes do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT -
Campus Juina — os seguintes elementos identificadores da interpretacdo ambiental, como
metodologia para tratar das questdes ambientais: (1) visdo ampla de alcance local,
regional e global; (2) concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relagdes; (3) relagdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre teoria e
pratica; (4) perspectiva da sustentabilidade e (5) formacdo da cultura ambiental.

1.3.4.1 Visao ampla de alcance local, regional e global

As problemaéticas ambientais se manifestam em nivel local e, nas mais diversas
situacOes, 0s sujeitos que moram em um determinado local sdo, concomitantemente,
agentes e vitimas de parcela da degradagcdo do meio natural. Eles s&o ainda 0s que mais
tém possibilidades de diagnosticar essas condi¢des, pois convivem cotidianamente com
o0 problema e sdo, naturalmente, os maiores interessados em soluciona-lo.

Considerando-se, ainda, a globalizacdo que, sob o ponto de vista de Giddens
(1994), ndo se refere somente a um fendmeno econdmico, mas também a transformacéo
dos contextos da experiéncia social, fazendo com que as atividades cotidianas sejam
afetadas por ocorréncias que se passam, até mesmo, do outro lado do mundo e que, de
igual maneira, os habitos locais tenham consequéncias regionais e globais, ndo ha como
conceber um estudo que ndo entenda o local, o regional e o global, a partir de uma
convivéncia diéria, por meio de relagdes intrinsecas.

Portanto, € indispensavel analisar as principais questdes ambientais em nivel
local, regional, nacional e global, a fim de que os alunos se conscientizem das questfes

ambientais da sua localidade e de outras regides do planeta. 1sso pressupde envolvé-los
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em todas as etapas do processo, ou seja, na discussdo do problema, no diagnostico da
conjuntura local, na busca de solu¢des viaveis, na efetivacdo de alternativas e na avaliacdo
dos resultados (MARCATTO, 2002).

O ser humano, tdo logo interpreta as questdes ambientais, estara mais
sensibilizado e predisposto a assumir uma nova posicdo que ele possa
contribuir para que os danos ao meio ambiente possam ser minimizados de
uma escala local para uma dimenséo mais global (CARVALHO; HERRERA,
2016, p. 42, tradugio nossa).t

Assim, retomando o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, que foi aprovado durante a RIO-92 por
educadores e ambientalistas, tem-se, no plano de acGes, o destaque para a necessidade de
“trabalhar os principios deste Tratado a partir das realidades locais, estabelecendo as
devidas conexdes com a realidade planetaria, objetivando a conscientizacdo para a
transformagdo” (VIEZZER; OVALLES, 1994, p. 32).

Observa-se, pois, a preocupacdo com o desenvolvimento de uma compreenséo
ampliada do meio ambiente, por meio de uma concepcdo holistica em que tudo se conecta,
como é o caso das questbes problematicas ambientais que retratam a sociedade e suas

relages com o meio, decorrentes de acOes e omissdes inter-relacionadas.

1.3.4.2 Concepcdo da tematica ambiental em suas maltiplas e complexas relacfes

Para Keiny e Shashack (1987), que elaboraram um modelo pedagdgico focado na
abordagem sistémica, a saida a campo propicia a observacdo de uma dada realidade ou
fendmeno ambiental e a investigacdo de seus elementos e relagdes, com o objetivo de
conceber um modelo sistémico que possibilite alcancar um entendimento total do
problema em estudo. Essa perspectiva de conjunto favorece distinguir e definir solu¢des
mais adequadas, pois o processo de resolucdo de problemas pode, desse modo, prosseguir

de forma apropriada. Nesse sentido, Sauve (2005, p. 22) diz que:

[...] o enfoque sistémico permite conhecer e compreender adequadamente as
realidades e as probleméticas ambientais. A andlise sistémica possibilita
identificar os diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as
relacbes entre seus componentes, como as relacfes entre os elementos

8 El ser humano, em cuanto interprete las cuestiones ambientales, estard mas sensibilizado y predispuesto
a asumir uma nueva postura que pueda contribuir para que los dafios al médio ambiente puedan ser
minimizados desde una escala local hasta una dimensién més global.
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biofisicos e os sociais de uma situacdo ambiental. Esta analise é uma etapa
essencial que autoriza obter em seguida uma visdo de conjunto que
corresponde a uma sintese da realidade apreendida. Chega-se assim a
totalidade do sistema ambiental, cuja dindmica pode ser percebida e
compreendida melhor.

Giordan e Souchon (1991) abordam a concep¢ao sistémica, vinculada a utilizacao
de um modo de trabalho interdisciplinar que seja capaz de considerar a complexidade dos
fendmenos em questdo. A analise de um ambiente em especifico parte da compreensao
dos vinculos entre os varios aspectos e do reconhecimento das relagcdes de causa e efeito
entre 0s eventos que constituem o aspecto estudado. Assim, é possivel obter resultados
mais satisfatorios na busca por solugdes para os problemas ambientais.

Portanto, o ambiente deve ser pensado em sua totalidade, isto é, em seus elementos
naturais, artificiais, tecnoldgicos e sociais, considerando a perspectiva histérica das
condicBes ambientais presentes e futuras. E indispensavel considerar a totalidade do
ambiente, pois ndo é possivel abordar as questdes ambientais sem que se reflita sobre a
cultura e as inter-relagdes dos seres humanos e destes com 0 meio natural.

Assim, é utilizada a perspectiva interdisciplinar com o propdsito de que se obtenha
uma visdo global a partir de cada componente curricular especifico. Os discentes se
envolvem na organizacdo de suas experiéncias de aprendizagem, garantindo a eles a
oportunidade de tomar as decisdes quanto aos problemas ambientais e de aceitar 0s seus
efeitos (MARCATTO, 2002).

Para os educadores holisticos, o enfoque exclusivamente analitico e racional
das realidades ambientais encontra-se na origem de muitos problemas atuais.
E preciso levar em conta nfo apenas o conjunto das multiplas dimensdes das
realidades socioambientais, mas também das diversas dimensdes da pessoa que
entra em relacdo com estas realidades, da globalidade e da complexidade de
seu “ser-no-mundo”. O sentido de global significa holistico, referindo-se a
totalidade de cada ser, de cada realidade, e a rede de relagdes que une os seres
entre si em conjuntos onde eles adquirem sentido (SAUVE, 2005, p. 26-27).

Ao longo da segunda metade do século XX, conforme Gonzalez-Gaudiano (2005),
as discussdes acerca da interdisciplinaridade estiveram presentes dentre as tematicas na
area educacional. As concepgdes sobre a interdisciplinaridade evidenciam a demanda de
novos significados do conhecimento que as disciplinas curriculares isoladas ndo
viabilizam.

A Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental realizada em Thilisi

(1977) traz, no prefacio, que a Educacdo Ambiental ndo € uma disciplina adicional a ser
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acrescentada aos projetos pedagogicos “[...] exige a interdisciplinaridade, quer dizer, uma
cooperacdo entre as disciplinas tradicionais, indispensavel para poder se perceber a
complexidade dos problemas do meio ambiente e formular solugdes” (GONZALEZ-
GAUDIANO, 2005, p. 123).

Segundo o autor supracitado, o termo “dimensao” foi usado para caracterizar
como seriam conduzidas as abordagens metodoldgicas e a insercdo dos contetdos no
curriculo. A dimensdo ambiental era uma proposta que se infiltrava na organizagdo
curricular como um todo e ndo apenas no somatorio de contetdos e préaticas educativas

acerca de alguma questéo do ambiente.

Temia-se que 0 manejo nesse aspecto ndo sé fragmentaria o ambiental, como
acontece com as demais matérias, como se evitaria a articulagdo com as
diferentes dareas de conhecimento em busca de criar as relagdes
interdisciplinares, que eram consideradas fundamentais para buscar
aproximagdes mais apropriadas a construgdo de conhecimento e para a
aprendizagem do ambiental (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005, p. 124).

No excerto acima, Gonzalez-Gaudiano (2005) aponta sua preocupacdo quanto as
limitagbes impostas pelo conhecimento fragmentado em disciplinas na procura de
solucdes para a crise ambiental, destacando a interdisciplinaridade como proposta viavel
para reestruturar o saber, a partir de uma compreensdo mais holistica dos problemas da
sociedade.

Com isso, a partir dessa perspectiva holistica, verifica-se a necessidade de que 0s
sistemas educacionais abordem as questdes ambientais a partir de uma analise integradora
do meio ambiente, estabelecendo a relagdo entre seus elementos e fundamentando a
concepcdo do homem como parte indissocidvel desse processo, reconhecendo, dessa
forma, a interdependéncia entre os variados elementos que integram o meio ambiente.

E, para se ter uma educacéo capaz de comprometer o educando com a construcao
de um mundo melhor, de forma que suas ac¢Ges se tornem efetivas no local em que esta
inserido, necessario se faz recorrer a caminhos metodoldgicos que possibilitem préaticas
participativas e significativas, pautadas nos elementos cognitivos, afetivos e técnicos do

processo de ensino e aprendizagem.

1.3.4.3 Relagdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre teoria e préatica
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A abordagem interpretativa é a distin¢do precipua entre a interpretagdo ambiental
e a simples transmissdo do conhecimento. A educacdo extrapola a transmissédo da
informagéo acerca de um assunto, pois visa orientar por meio de um processo constante.
E a representacio das potencialidades e das possibilidades de interpretar as organizagoes
e as transformacdes do espaco geografico (CARVALHO; HERRERA, 2015).

Conforme Murta e Goodey (2002), por intermédio da interpretacdo ambiental, os
significados dos fendmenos naturais séo evidenciados a partir de experiéncias vivenciais
e préticas, diferentemente da instrugdo verbal. A interpretacdo ambiental € uma atividade
educacional que desvela os significados e as relacbes com o contexto natural, mediante a
experiéncia direta com qualidade. Portanto, ndo se trata somente de informar algo, mas
de despertar emocgdes, sentimentos e curiosidade nos envolvidos, estimulando ligagOes
afetivas com a realidade interpretada.

E imprescindivel que a interpretacio ambiental, segundo Carvalho e Herrera
(2015, p. 384), “provoque uma forte motivacao no sujeito que aprende, que estimule nele
a atencdo voluntaria, para gerar experiéncias afetivas, ao mesmo tempo em que o estimule
para o processo de aquisi¢ao de conhecimentos.” Desse modo, a interpretacdo ambiental
opera na perspectiva de garantir a conjuncdo dos aspectos cognitivos e afetivos do

individuo que aprende.

A educagdo por uma vida sustentavel estimula tanto o entendimento intelectual
da ecologia como cria vinculos emocionais com a natureza. Por isso, ela tem
muito mais probabilidade de fazer com que as nossas criangas se tornem
cidadados responsaveis e realmente preocupados com a sustentabilidade da
vida; que sejam capazes de desenvolver uma paixdo pela aplicagdo dos seus
conhecimentos ecolégicos a reformulacdo das nossas tecnologias € instituicdes
sociais, de maneira a preencher a lacuna existente entre pratica humana e os
sistemas da natureza ecologicamente sustentaveis (CAPRA, 20063, p. 15).

Para Murta e Goodey (2002), interpretacdo ambiental, enquanto exposi¢do dos
significados, consiste na compreensdo dos fenbmenos naturais, por meio de experiéncias
praticas e interpretativas, em oposicdo a mera comunicacdo de informacgdes e
acontecimentos.

Os discentes devem ser incentivados a ter seu interesse a respeito da realidade
vivenciada, o que os move a refletir e interagir de forma que suas perguntas e observagdes
sejam criticas, de maneira que suas indagacGes sejam transformadas em novas
interrogaces teoricas inseparaveis das suas experiéncias. Nessa perspectiva, o discente

entende o sentido do que é aprendido, por conseguinte, a sensibilidade e o afeto serdo
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trabalhados para compreender a interpretacdo ambiental como uma metodologia de
projeto futuro, para assegurar uma aprendizagem durante toda a vida (CARVALHO;
HERRERA, 2016).

Tilden (1957) considera que a interpretacdo ndo se propde somente a informar,
mas também a provocar nos individuos condi¢gdes emocionais e vinculos afetivos com a
realidade que esta sendo interpretada. Essa provocacdo tem o intuito de transformar a
interpretacdo em uma ferramenta para estimular mudangas nas atitudes dos sujeitos, no
tocante ao meio ambiente, tornando-as determinantes em sua preservagao.

Barros (2000) afirma que um dos modos de fazer a interpretacdo ambiental é por
meio da educacdo ao ar livre, que se caracteriza por uma pratica educativa que emprega,
como recursos pedagogicos, os desafios presentes no meio natural e tem como propdsito
a formacdo dos seres humanos. Em razéo disso, os contetidos sdo abordados mediante
atividades em ambientes naturais como caminhadas ecoldgicas, montanhismo, trilhas
turisticas de interpretacdo em parques, dentre diversas outras formas de atuacdo proxima

a natureza.

A interpretacdo ambiental pode potencialmente ser traduzida em atividade
educacional, com énfase no contato direto com o recurso que esta sendo
interpretado. Esse contato possibilita novas experiéncias e, além disso, revela
significados através do uso de objetos originais. Assim, excursGes sdo
instrumentos que sdo utilizados de forma multidisciplinar, diversas areas de
conhecimento sdo articuladas [...] e abordagens transversais ao tema ambiental
sdo promovidas, assim como a conscientizacdo dos sujeitos envolvidos. Eles
também fornecem um ambiente adequado para converter o lazer em um espago
educacional, no qual a aprendizagem se torna uma experiéncia viva
(CARVALHO; HERRERA, 2016, p. 43, tradug&o nossa).’

Czapski (1998) ressalta a importancia do emprego de diversos ambientes
pedagdgicos e de varios métodos para exprimir e construir conhecimentos a respeito do
meio ambiente, priorizando atividades praticas e experiéncias pessoais. Além disso,
segundo Marcatto (2002), torna-se imprescindivel estabelecer uma relacdo, buscando,
principalmente, oferecer subsidios para que os discentes compreendam as causas dos

problemas naturais e desenvolvam novas atitudes acerca das questdes ambientais

% La interpretacién ambiental potencialmente puede ser traducida en actividad educativa, com énfasis em
el contacto directo con el recurso que se esta interpretando; este contacto viabiliza nuevas experiencias, y,
ademas, permite revelar significados a través del uso de objetos originales. Asi, las excursiones son
instrumentos que se utilizan de manera multidisciplinar, se articulan diversas areas del saber [...] se
propician abordajes transversales de la tematica ambiental, asi como la concienciacion de los sujetos
implicados. Ademas posibilitan un ambiente adecuado para convertir el ocio em un espacio educativo, en
que el aprendizaje se vuelve uma experiencia viva.
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presentes na localidade em que residem. E preciso ainda salientar a dificil resolucio das
questdes que envolvem o ambiente e, por conseguinte, o imperativo de formar as

habilidades fundamentais para soluciona-las.

1.3.4.4 Perspectiva da sustentabilidade

Foi a partir da década de 70 que se viu a ampliagdo da discussdo de
desenvolvimento sustentavel. Na esteira desse debate surgiu a Conferéncia da Nagdes
Unidas sobre 0 Homem e 0 Meio Ambiente, com o objetivo precipuo de evitar conflitos
e garantir a manutencédo da ordem, sem, contudo, explicitar como conciliar preservacéo e
crescimento. No entanto, foi na Conferéncia de Estocolmo, a partir do relatério
Brundtland, que foi concebido o conceito de sustentabilidade, chamando a atengdo do
mundo para novas formas de desenvolvimento econémico, com o minimo de impacto
sobre 0 meio ambiente (BRUNDTLAND, 1988).

Assim, o conceito de desenvolvimento sustentavel surge na década de 70, com o
nome de ecodesenvolvimento, baseado no crescimento econdmico sustentado, que, em
longo prazo, tem como condi¢do necessaria para melhoria das condi¢des de vida da
populacdo, acompanhado de melhor distribuicdo das riquezas geradas, o respeito ao meio
ambiente.

Conforme Marcatto (2002), quando se trata de Educacdo Ambiental, os conceitos
principais sdo sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel. Para Ehlers (1996), eles
abrangem o crescimento econdémico, em consonancia com a preservagdo do ambiente
natural, incluindo os elementos culturais e sociais. Sdo diversas as conceitualizacbes de
sustentabilidade, mas Hueting e Reijnders (1998) entendem que esse termo pode ser
entendido como equivalente ao uso do nosso entorno fisico, de modo que suas fungdes
primordiais se encontrem continuadamente preservadas.

A expressdo “Desenvolvimento Sustentavel” foi empregada inicialmente no
documento Estratégia de Conservacgdo Global (World Conservation Strategy), publicado
em 1980, no World Conservation Union. Entretanto, foi em consequéncia do Relatorio
Nosso Futuro Comum, cuja publicacdo se deu em 1987, que 0 termo passou a ser
conhecido em todo o mundo. Em conformidade com esse documento, “Desenvolvimento
Sustentavel é aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a
possibilidade de as geracdes futuras atenderem a suas proprias necessidades”

(BRUNDTLAND, 1988).
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Na Conferéncia Rio 92, a Agenda 21 trouxe o conceito de desenvolvimento
sustentavel, inserindo-o no contexto das preocupacdes ambientais, sociais, culturais e
econdmicas atuais. Assim, é concebido como processo de ensino e de aprendizagem

sustentavel:

[...] aquele que garanta ao individuo a apropriacdo ativa e criadora da cultura,
propiciando o fomento de seu auto-aperfeicoamento constante, autonomia e
autodeterminacdo em intima conexdo com o0s processos de socializacdo,
compromisso e responsabilidade social, desenvolvimento integral da
personalidade do educando, o transito progressivo da dependéncia a
independéncia (auto-superacdo), assim como as habilidades e estratégias para
aprender a aprender de forma constante (CARVALHO; HERRERA;
ARBOLAEZ, 2006, s/p).

Portanto, torna-se imprescindivel observar os elementos ambientais nos
planejamentos de crescimento e desenvolvimento sustentaveis. Nos diversos paises,
transformacdes consideraveis precisam acontecer, baseadas em uma nova concepgao
global, para garantir esse novo paradigma de desenvolvimento racional, em que se aspira
minimizar as consequéncias negativas impostas ao ambiente natural. A educacdo tem o
papel de proporcionar a formacdo de valores adequados a esse modelo de
desenvolvimento sustentavel, possibilitando aos discentes a construcdo de conhecimentos

e 0 interesse indispensaveis a conservagao ambiental.

A EA, devidamente entendida, deveria constituir uma educacdo permanente,
geral, que reaja as mudancas que se produzem em um mundo em rapida
evolucdo. Essa educacdo deveria preparar o individuo, mediante a
compreensdo dos principais problemas do mundo contemporaneo,
proporcionando-lhe conhecimentos técnicos e qualidades necessarias para
desempenhar uma funcéao produtiva, com vistas a melhorar a vida e proteger o
meio ambiente, prestando a devida atencdo aos valores éticos. (DIAS, 2004a,
p. 105).

Nessa dire¢do, o processo de ensino e de aprendizagem sustentavel pode ser
compreendido como uma pratica sistematizada de formagdo da cultura ambiental na
instituicdo educacional, em consequéncia da responsabilidade socioambiental, planejado
com base nos niveis de desenvolvimento real e potencial dos discentes, com objetivo de
ocasionar a passagem para niveis superiores de desenvolvimento (CARVALHO;
HERRERA; ARBOLAEZ, 2006).

Como se pode perceber, os conceitos de sustentabilidade e desenvolvimento

sustentavel sdo fundamentais para que os discentes possam desenvolver sua formacédo
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acerca da cultura ambiental, cabendo aos docentes contribuir de forma didatica, por meio
do processo de ensino-aprendizagem, para a Educacdo Ambiental dos alunos.

Destarte, a cidadania serd alcancada quando a educacdo exercer o seu papel na
existéncia dos que pretendem, por meio dela, encontrar uma direcdo que lhes possibilite

pensar e decidir na Otica da sustentabilidade.

1.3.4.5 Formagéo da cultura ambiental

A construcdo da cultura ambiental é decorrente do processo educativo escolar. Por
conseguinte, a interpretacdo ambiental € um recurso indispensavel no sentido de
possibilitar que a Educacdo Ambiental seja consciente e intencional para a formacao
dessa cultura.

Assim, a interpretacdo ambiental, segundo Carvalho e Herrera (2016), ao ser
promovida pela instituicdo escolar, visa a formacao de uma cultura ambiental, na medida
em que é um recurso para elucidar o lugar do ser humano em seu ambiente, com vistas a
conscientiza-lo sobre o seu papel nessa interacdo, incentivar mudancas de atitudes e

provocar a vontade de garantir a preservacao dos recursos naturais.

O ser humano, enquanto intérprete das questdes ambientais, estard mais
sensivel e predisposto a assumir uma nova postura que podera contribuir para
que os danos ambientais possam ser minimizados, desde uma escala local até
uma dimensao global (CARVALHO; HERRERA, 2015, p. 386).

A interpretacdo ambiental viabiliza a promocao de condutas e préaticas relevantes
que tornam possiveis atingir resultados que favorecam a formacdo de uma sociedade
sustentavel do ponto de vista social, cultural e econdmico. Isso é de extrema relevancia
para conseguir a transformacdo do comportamento dos seres humanos frente aos
problemas ambientais via aquisi¢ao da cultura ambiental. Para Carvalho e Herrera (2016,
p. 25, traducéo nossa)'?,

[...] a cultura ambiental é o resultado da educac¢do ambiental que o ser humano
vem recebendo ao longo de sua existéncia, evidenciada na transformacédo de
sua consciéncia social e individual; do sistema de conhecimentos, sentimentos,

atitudes e valores relacionados aos problemas ambientais; e sua expressao nas
relacfes entre os seres humanos, destes com a sociedade e com a natureza.

10[...] la cultura ambiental es resultado de la educacién ambiental que el hombre ha ido recibiendo durante
toda su existéncia, evidenciada em la transformacién de su conciencia social y individual; del sistema de
conocimientos, sentimientos, actitudes y valores relacionados con la problematica ambiental; y su
expresion em las relaciones entre los seres humanos, de estos com la sociedad, y de esta com la natureleza.
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No entanto, pode-se afirmar que sé é possivel conquistar a cultura ambiental
quando se leva em conta as potencialidades que fornece o enfoque interdisciplinar. 1sso
significa que uma educagdo convencional, conservadora, de tendéncia monodisciplinar,
desintegrada da realidade comunitaria, representa, em verdade, um obstaculo a formagéo
da cultura ambiental.

Ainda de acordo com Carvalho e Herrera (2016), o processo de formacdo da
cultura educacional deve ser pensado a partir das categorias pedagdgicas, educacionais e
de formagdo, com o intuito de preparar as pessoas para estabelecerem uma relacdo de
equilibrio com o meio natural, utilizando dos beneficios proporcionados pela natureza
para a construcdo de uma sociedade sustentavel. Desse modo, os autores supraditos (p.
22, traducéo nossa)*! ressaltam que “[...] a formag@do de uma cultura ambiental deve passar
pelo processo educativo. Nesse sentido, 0 processo educativo deve ser consciente e
intencional para contribuir na formagao da cultura ambiental”.

A cultura ambiental ndo se limita a amenizar os problemas causados pela
degradagdo ambiental, resultantes do desenvolvimento predatério, uma vez que € dirigida
ao fomento das modificacOes qualitativas decorrentes da consciéncia social. Por sua vez,
somente a reproducdo ilimitada dessas modificacBes sera capaz de nos conduzir a
supressdo de nossa identidade particular e a paralisacdo das perspectivas reais de
desenvolvimento (GONZALEZ-GAUDIANO, 2000).

Conforme Rogue (2003), o conceito de cultura ambiental, direcionado para o
desenvolvimento sustentavel, compreende um conjunto de valores materiais e espirituais
formados pela humanidade no curso da atividade socio-histérica, com a intencdo de
atender as necessidades objetivas da sociedade, por intermédio de um processo
sustentavel de mudancas do meio natural, que identifica o periodo historico atingido no
desenvolvimento social.

Conforme Carvalho e Herrera (2016), a cultura ambiental acarreta um conjunto
de conhecimentos, sentimentos, atitudes e valores que atuam para definir as formas de
relacionamento entre os seres humanos e o patriménio natural e cultural, voltadas para o

estabelecimento de padrdes de desenvolvimento sustentavel.

Esta implicito no conceito de interpretacdo ambiental a intencdo formativa de
uma cultura ambiental, sobretudo no &mbito educacional, quando compreende
gue a interpretacdo é uma arte de explicar o lugar do homem em seu meio, a

1 1...] la formacién de una cultura ambiental debe passar por el proceso educativo. En este sentido, el
proceso educativo debe ser de forma consciente e intencional para contribuir a formar la cultura ambiental.
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fim de aumentar a consciéncia deste sobre a importancia desta interacéo, e
despertar nele um desejo de contribuir para a conservacdo do meio ambiente.
(CARVALHO; HERRERA, 2015, p. 382).

Nesse contexto, a ecocidadania se expressa pela atuacdo individual e coletiva,
empregada, de modo permanente e consciente, na preservacdo do equilibrio do meio
natural, tendo em vista a melhoria da qualidade de vida e compreendendo a defesa da

qualidade do meio ambiente como um valor intrinseco ao exercicio da cidadania.

Ecocidadania/cidadania planetaria é um conceito utilizado para expressar a
insercdo da ética ecoldgica e seus desdobramentos no cotidiano, em um
contexto que possibilita a tomada de consciéncia individual e coletiva das
responsabilidades tanto locais e comunitarias quanto globais, tendo como eixo
central o respeito a vida e a defesa do direito a esta em um mundo sem
fronteiras geopoliticas. Nesse conceito, amplia-se o destaque ao sentimento de
pertencimento a humanidade e a um planeta Gnico (LOUREIRO, 2008, p. 76).

Portanto, o trabalho pedagdgico direcionado para a formacdo de uma cultura
ambiental deve ser desenvolvido com o objetivo de favorecer a formagdo de uma
consciéncia global, fundamentado no contexto local das questdes pertinentes aos
discentes para que estes possam adquirir comportamentos concatenados com os valores
relacionados a defesa e a melhoria do ambiente. Indubitavelmente, nada disso funcionara
se os discentes ndo conseguirem estabelecer relacGes entre o que é aprendido e sua
realidade cotidiana especifica, entre os conhecimentos novos com os assimilados, ou seja,
se ndo for significativo para eles.

Nessa perspectiva, a escola deve ser entendida como um local essencial para os
debates e as discussdes acerca da consciéncia ambiental, uma vez que compete ao sistema
educacional a formacdo de cidaddos criticos e responsaveis, promovendo mudancas de
habitos, atitudes e valores de cidadania, que, consequentemente, acarretardo mudancas
sociais.

Segundo Reigota (1999), a Educacdo Ambiental, como perspectiva educativa,
realizada por meio de um viés transversal presente em todas as disciplinas, permite focar
nas relagcbes entre a humanidade e o meio natural, sem deixar de lado as suas
especificidades, ressaltando, assim, a importancia da ampliagdo dos estudos sobre a
utilizacdo da interpretacdo ambiental como recurso imprescindivel para verificacdo de
como estdo ocorrendo as abordagens educacionais das tematicas voltadas para as questdes

ambientais.
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Diante do que foi debatido até o momento, resta claro que a realizacdo de
pesquisas, a partir da interpretacdo ambiental, é de extrema relevancia para 0 meio
académico, uma vez que se faz urgente discutir a importancia de tal recurso metodolégico
como forma de identificar as lacunas existentes na préatica da Educacdo Ambiental escolar
e de propor alteragdes no processo educativo, fazendo com que a educacdo se dé
efetivamente como um referencial transformador, pois a sobrevivéncia humana depende
da relacdo estabelecida entre 0 homem e a natureza.

Assim, a metodologia empregada nesta pesquisa objetiva caracterizar o cenario
no qual foi realizada a investigacdo. Desse modo, identifica os documentos oficiais do
sistema educacional brasileiro e os do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso que foram analisados. Por fim, indica as fases de
desenvolvimento do estudo, explicitando os processos para abordagem e andlise dos
dados a fim de que os objetivos possam ser alcangados, conforme apresentado no proximo

capitulo.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

A abordagem qualitativa se caracteriza pela busca de informacgdes que levem o
pesquisador a seguir varios caminhos, ou seja, emprega diversos procedimentos e
instrumentos de constituicdo e andlise dos dados. As informacfes coletadas podem ser
obtidas e analisadas de diversas formas, de acordo com o propdsito que se pretende
alcancar (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Dentre as abordagens qualitativas, a pesquisa documental tem como fonte os
documentos (SEVERINO, 2007). Estes abrangem “leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares” (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 45).

Segundo Manini (2002), o documento é o testemunho da efetivacdo da atividade
humana. Cellard (2008) concorda ao alegar que os documentos se mantém como
evidéncia das atividades individuais e coletivas sucedidas em um passado recente. Os
documentos nos permitem uma observacdo mediada da realidade.

Dessa forma, € possivel afirmar que, na pesquisa documental, os dados obtidos
sdo exclusivamente oriundos de documentos, com a finalidade de retirar as informacdes
presentes neles. Contudo, somente é definida como documental quando essa € a Unica
abordagem qualitativa, ou seja, é empregada como método autbnomo (FLICK, 2009).

Nesse tipo de pesquisa, utiliza-se a andlise documental, em que o pesquisador
busca selecionar, examinar e interpretar os dados. O objeto de estudo, o problema para o
qual se quer uma resposta, definira os documentos que serdo averiguados na pesquisa.
Assim, compete ao pesquisador o trabalho de encontrar, selecionar e analisar 0s
documentos adequados ao estudo.

As fontes selecionadas para a pesquisa sdo os documentos legais do Sistema
Educacional Brasileiro pertinentes a Educacdo Ambiental, ao Ensino Médio e a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio (Leis, Decretos e Resolucdes); o Projeto Pedagogico
do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio, vigente de 2015 a
2017, e os registros dos professores, isto €, os diarios de classe, referentes ao Projeto
supracitado.

Por se tratar de uma pesquisa documental, ndo havera a execucdo de entrevistas

de docentes e ndo serdo utilizados o emprego de questionario nem a observacdo de campo
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(aula) enquanto técnicas de coleta de dados. Além disso, em nenhum momento, sera
realizada a identificacdo dos sujeitos responsaveis pela elaboragcdo dos documentos.

A principio, a pesquisa se concentrou nos documentos oficiais e, posteriormente,
nos documentos institucionais provenientes do estudo de caso da préatica de ensino dos
docentes do Curso Técnico em Meio Ambiente integrado ao Ensino Médio do IFMT —
Campus Juina.

O passo inicial nesse processo € a caracterizacéo do tipo de documento utilizado.
Bellotto (2002) estabelece que os documentos publicos e os notariais podem ser divididos
em trés categorias documentais. A primeira delas sdo os documentos dispositivos
normativos que envolvem decisdes de autoridades e que, rigorosamente, devem ser
cumpridas pelos subordinados. S&o provenientes dos Poderes Legislativo ou Executivo
ou, ainda, de autoridades administrativas com poder de decisdo. A segunda categoria é a
dos documentos testemunhais, definidos como aqueles que sucedem o cumprimento de
um ato dispositivo, que podem ser de assentamento: 0s concebidos por registros
oficialmente escritos sobre fatos ou ocorréncias. A terceira € constituida por documentos
informativos, 0s quais sdo opinativos/enunciativos e esclarecem questes contidas em
outros documentos.

Além disso, o documento diploméatico é ato administrativo da manifestacdo
unilateral de vontade da administracdo, garantindo obrigatoriedade da imposicéo.
Portanto, as Leis e os Decretos sdao documentos que podem ser caracterizados como
documentos diplomaticos dispositivos normativos descendentes. As Resolucdes sao
caracterizadas como documentos dispositivos normativos descendentes. “Ato emanado
de orgdo colegiado registrando uma decisdo ou uma ordem no ambito de sua area de
atuagdao” (BELLOTTO, 2002, p. 87). A mesma classificacdo pode ser dada aos
Pardmetros Curriculares Nacionais.

Os Projetos Pedagogicos de Cursos no IFMT sdo aprovados por meio de
Resolugdes pelo Conselho Superior (CONSUP), que é um érgéo colegiado com funcéo
consultiva e deliberativa. Portanto, o Projeto Pedagdgico do Curso Téchico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio, que sera analisado neste estudo, € um documento
dispositivo normativo descendente (BELLOTTO, 2002).

A regulamentacéo que trata da obrigatoriedade, das caracteristicas, da composi¢do
e dos prazos dos diarios é estabelecida pela Resolugdo n.° 104, de 15 de dezembro de
2014, que aprova a Organizacdo Didatica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Mato Grosso. Assim, trata-se de um documento dispositivo normativo
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descendente. Entretanto, por suas peculiaridades e propriedades, os diérios dos docentes
podem ser caracterizados como documentos ndo diplomaticos testemunhais de
assentamentos (BELLOTTO, 2002).

A Resolucdo n.° 104, de 15 de dezembro de 2014, estabelece, no art. 80, que “O
Plano de Ensino se refere ao planejamento do componente curricular, por unidades, e
devera traduzir a proposta pedagdgica da instituicdo, além de definir e operacionalizar
toda a agdo escolar existente no Projeto Pedagogico de Curso.” Portanto, ndo serdo
examinados os planos de ensino relacionados a esse Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio.

Ser&o analisados todos os diérios de classe do Curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio, composto de quatorze disciplinas do nucleo de formacéao
geral e quatorze do ndcleo de formacéo profissional do curso.

Os documentos legais do Sistema Educacional Brasileiro que serdo analisados
séo:

e Lein.29.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

e Lei n9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a Educacdo Ambiental,
institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da outras providéncias.

e Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei n.° 9.795, de 27
de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias.

e Resolucdo n.° 2, de 30 de janeiro 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio.

e Resolugdo n.° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental.

e Resolucdo n.° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.

e Parametros Curriculares para o Ensino Médio 2000:

v’ Parte | — Bases Legais.

v' Parte Il — Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.

v' Parte Ill — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

v' Parte IV — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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Uma vez definidos os documentos, proceder-se-a a Analise de Contetdo. Esse
metodo surgiu no final do século passado e, desde entdo, vém sendo desenvolvidas

diversas abordagens.

A andlise de conteldo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos. Essa
anélise, conduzindo a descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas,
ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus
significados num nivel que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999,

p. 2).

Embora vérios autores apresentem mdaltiplos detalhamentos do processo da
analise de contelido, nesta pesquisa serd adotada a perspectiva de Laville e Dionne (1999),
que o dividem nas seguintes etapas:

o Fase preparatoria: trata-se da coleta e da primeira organizacdo do
material. Essa fase € imprescindivel para facilitar o uso dos documentos, permitir ao
pesquisador localiza-los com rapidez no processo de andlise e de interpretacdo em funcgéo
das suas questdes.

o Recorte dos conteudos: consiste em efetuar um recorte dos contetidos em
unidades que serdo ordenadas dentro de categorias. Essas unidades irdo compor as
unidades de analise, denominadas, ainda, como unidades de classificacdo ou de registro.
A unidade precisa ser composta por partes de contedo com sentido em si mesmo.

o Definicdo das categorias analiticas: os recortes dos conteldos por
unidades, agrupados por sentido, serdo organizados por categorias analiticas. Para a
definigcédo das categorias foi utilizado o Modelo Fechado que consiste em estabelecé-las a
priori, partindo-se do constructo teorico.

o Categorizacao final das unidades de analise: a categorizacéo final diz
respeito a um exame de revisdo da alocacdo dos conteldos e sua categorizacdo com base
em um processo interativo peculiar, do modelo circular da abordagem qualitativa.

o Anélise e interpretacdo: sera utilizado o “emparelhamento” como modo

de andlise e interpretacdo qualitativa. Para Laville e Dionne (1999),

[...] consiste em emparelhar ou, mais precisamente, em associar os dados
recolhidos a um modelo tedrico com a finalidade de compara-los. Essa
estratégia supde a presencga de uma teoria sobre a qual o pesquisador apdia-se
para imaginar um modelo do fendmeno ou da situagéo em estudo. Cumpre-lhe
em seguida verificar se h& verdadeiramente correspondéncia entre essa
construgdo teorica e a situagao observavel, comparar seu modelo I6gico ao que
aparece nos contetdos, objetos de sua andlise. A qualidade da organizagéo
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I6gica do quadro operacional mostra-se aqui primordial, pois a grade de analise
que dela emerge torna-se ndo sé o instrumento de classificacdo, mas também
o0 de toda a analise-interpretacdo dos contetdos (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p. 227).

Segundo Laville e Dionne (1999), as categorias devem apresentar algumas
propriedades: pertinéncia, exaustivas 0 maximo possivel, ndo numerosas excessivamente
e precisas. Assim, a partir da construcdo tedrica foram extraidas as subcategorias da
categoria ‘interpretacdo ambiental’, apresentadas no capitulo anterior: (1) visdo ampla de
alcance local, regional e global; (2) concepg¢do da teméatica ambiental em suas maltiplas
e complexas relagtes; (3) relacdo direta com 0 meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e préatica; (4) perspectiva da sustentabilidade e (5) formacao da cultura ambiental.

Nesse sentido, é importante ressaltar a importancia do uso da interpretacdo
ambiental como metodologia para debater questdes ambientais em sala de aula e
promover um sistema educacional que trabalhe com atitudes e formacéo de valores junto
aos educandos. Esse trabalho deve partir da realizacdo de agdes préaticas vinculadas ao
contexto das metodologias tedricas e é essencial para a conscientizacdo do individuo
quanto a importancia da manutencdo e da conservagdo ambiental do local em que esta
inserido. Com isso, haver4d uma diminuicdo do desequilibrio existente na relacdo do
homem com a natureza, o que auxiliard e promovera a transformacdo dos habitos da
sociedade, que, ao adotar novas posturas, ird colaborar para a diminui¢do do impacto
ambiental e contribuir para a preservacao dos recursos ambientais.

No entanto, cabe as instituicdes educacionais incentivar a emergéncia de um
pluralismo participativo no viés ambiental, pautado em um modelo de formacéo, o qual
privilegia a participacdo do cidaddo na regulamentacdo das institui¢fes-chave da
sociedade. Assim, a interpretacdo ambiental como instrumento metodolégico para o
entendimento e mudanca de postura quanto as questdes ambientais € essencial para a
compreensao de que os bens fornecidos pelo meio ambiente séo recursos de valor, com
finitude e indispensaveis a vida.

Atingir tal compreensao é urgente e necessario, ja que o desconhecimento do custo
representado pela utilizacdo dos recursos naturais motiva o consumo inconsequente. A
interpretacdo ambiental é, também, relevante para a definicdo dos problemas provocados
pela acdo do ser humano no meio ambiente e a promocao de solugdes para a mudanca de

habitos e condutas, a partir do desenvolvimento de habilidades junto aos educandos, para
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a concepcdo de uma analise critica, e a consequente geracdo de acdes preventivas e de
mitigacéo de riscos.

E, finalmente, estudar as regulacbes nacionais vigentes e 0s documentos
institucionais do IFMT — Campus Juina - é fundamental para entender, de forma
sistémica, até que ponto a interpretacdo ambiental tem sido utilizada como recurso
metodoldgico para o entendimento da interdependéncia das variaveis ligadas aos aspectos
sociais, econdmicos e ambientais, por meio de categorias identificadoras que permitam
melhores decisOes para a prevencgao e a solucdo de problemas ambientais.

A partir dessa perspectiva, no proximo capitulo, serdo efetuadas as analises no
sentido de verificar se as normativas educacionais brasileiras respaldam a pratica de
ensino a partir da utilizacdo da interpretacdo ambiental como via metodoldgica para
abordar e ampliar o debate das questdes ambientais no Curso Técnico em Meio Ambiente

Integrado ao Ensino Médio — Campus Juina.
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CAPITULO 3 - INTERPRETACAO AMBIENTAL E LEGISLACAO
EDUCACIONAL BRASILEIRA

Uma vez que os problemas ambientais atuam e geram consequéncias nao apenas
em ambito local e regional, mas também em ambito global, muitas sdo as solucdes
propostas, a comecar pela unido de diversos paises em favor da reducdo dos impactos
negativos no meio ambiente. Assim, a verificacdo do uso de recursos oriundos da
interpretacdo ambiental para uma efetiva implantacdo da Educagdo Ambiental no sistema
educacional pode se tornar uma estratégia de enfrentamento dos referidos problema por
parte do poder publico, responsavel ndo s6 pela manutencdo e preservacdo do meio
ambiente, bem como pela sensibilizacdo das pessoas para a necessidade de um meio
ambiente equilibrado e saudavel para todos.

Desse modo, ao se trabalhar o conhecimento de que o0 ambiente € um bem comum
e 0 equilibrio deste € um direito e um dever de todos, pode-se afirmar que, ao se propagar
valores humanos e se trabalhar a interpretacdo ambiental como via metodoldgica para
abordar as questdes ambientais no sistema educacional, torna-se possivel a disseminacéo
da nocéo do quanto é essencial para a sobrevivéncia do planeta o respeito a natureza, o
bem comum de toda a sociedade.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais apontam que o curriculo,
como ferramenta da cidadania, deve contemplar conteudos e estratégias de aprendizagem
que preparem e despertem o ser humano para a pratica de atividades seja na vida em
sociedade, na fase produtiva, seja na experiéncia subjetiva, visando a integracdo do

individuo com o0 meio em que se insere.

3.1 As Questdes Ambientais a luz da Legislacdo Brasileira

Existem vérios artigos, capitulos e leis brasileiras importantes para a Educagéo
Ambiental. Uma das primeiras leis que cita a Educagdo Ambiental é a Lei Federal n.°
6.938, de 1981, que institui a “Politica Nacional do Meio Ambiente”. A lei aponta a
necessidade de que a Educacdo Ambiental seja oferecida em todos os niveis de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de
1996, reafirmou os principios definidos na Constituicdo com relacdo a Educacao

Ambiental ao dispor que:



76

A Educacdo Ambiental sera considerada na concepgdo dos conteddos
curriculares de todos os niveis de ensino, sem constituir disciplina especifica,
implicando desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de conservagéo
ambiental e respeito a natureza, a partir do cotidiano da vida, da escola e da
sociedade (BRASIL, 1996).

No ano de 2000, foram divulgados os novos Pardmetros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio — PCNEM, compostos de quatro partes, a saber: Parte | - Bases
Legais; Parte Il - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Parte Il - Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Parte IV - Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

Com isso, 0s PCNs (2000) buscam enfatizar o uso da interdisciplinaridade e do
desenvolvimento da cidadania dos educandos, estabelecendo temas especiais a serem
discutidos pelo conjunto das disciplinas da escola. Assim, ainda que os referidos temas
ndo se constituam em disciplinas especificas, compdem os chamados temas transversais,
dentre os quais estd 0 meio ambiente.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC, 2000), por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), propbe uma nova perspectiva sobre as questdes
ambientais, destacando a importancia de inclui-las como uma questdo transversal dos
curriculos escolares intrinsecas a toda a pratica educacional. A importancia de educar
futuros cidaddos brasileiros de forma responsavel e com sensibilidade ambiental é
reconhecida, portanto faz-se essencial relacionar a educagdo com a vida do aluno e
prepara-lo, para que possa decidir e atuar em sua realidade socioambiental.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) preconizam que a
perspectiva ambiental seja um modo de ver o mundo em que se evidenciam as inter-
relacOes e a interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo e manutencédo da
vida. Em termos de educagdo, essa perspectiva contribui para evidenciar a necessidade
de um trabalho pedagdgico vinculado aos principios da dignidade do ser humano, da
participagédo, da corresponsabilidade, da solidariedade e da equidade.

A Lei n° 9.795/99, Lei da Educacdo Ambiental, como ficou conhecida,
regulamentou o comando constitucional, instituindo a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e dando outras providéncias, reconhecendo a Educacdo Ambiental como um
componente urgente, essencial e permanente em todo processo educativo (BRASIL,
1999).

Percebe-se, ainda, que a lei incluiu em seu conceito de Educacdo Ambiental (art.

1°) a ideia de sustentabilidade, de indole constitucional, pois 0 uso sustentavel dos
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recursos naturais deve atender ndo s6 as necessidades da geracdo presente, mas dar
possibilidade as geragdes futuras de suprirem as suas, sendo uma meta a ser alcancada
pela sociedade, conforme determinou o caput do art. 225 da Constituicdo e, com a
regulamentacdo na lei infraconstitucional, a Educacdo Ambiental é vista como um fator
primordial para a superacdo do desafio da sustentabilidade.

A sustentabilidade almejada pelo diploma juridico, segundo o art. 3° da lei, deve
ser buscada por meio do engajamento da sociedade na conservacao, na recuperacdo e na
melhoria do meio ambiente. A lei determina a¢des as institui¢oes educativas, aos 0rgaos
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), aos meios de
comunicacao de massa, as empresas, as entidades de classe e as institui¢cbes publicas e
privadas, cabendo ao poder publico incentivar a difusdo dessas a¢bes. Além disso, como
parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a Educacdo Ambiental,
incumbindo a sociedade como um todo a manter a atencdo permanente & formacao de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacédo individual e coletiva voltada para
a prevencao, a identificacédo e a solucéo de problemas ambientais.

A Educagdo Ambiental vem se tornando cada vez mais um instrumento de
transformagcé&o social essencial para a discussdo, em diferentes &mbitos e contextos, das
questdes ambientais. O legislador demonstrou que a sustentabilidade é um pilar que deve
orientar a aplicacdo da Lei da Educacdo Ambiental para a formacdo de uma consciéncia
ambiental que reduza destruicdo e degradacdo do meio ambiente, a fim de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracfes, em concordancia com o que determina a
Constituicdo Federal de 1988.

Nessa perspectiva, tem-se ainda o Decreto n.° 4.281, de 2002, que, assim como o
PNEA (Politica Nacional de Educacdo Ambiental) - Lei n.° 9.795, de 1999, pressupde
que o processo de Educacdo Ambiental se torna eficaz na medida em que possibilita aos
individuos tornarem-se sujeitos sociais capazes de entender a complexidade da relacéo
natureza x sociedade e comprometer-se a atuar em favor da prevengdo de danos
ambientais. Dessa forma, a Educacdo Ambiental contribui para a ampliacdo do nivel de
consciéncia individual e coletiva das questdes ambientais, acarretando em ajuste de
condutas voltado para a sustentabilidade decorrente de um equilibrio entre aspectos
sociais, econdmicos e ambientais. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental assume
relevante papel na questdo ambiental, ganhando uma politica de atuagdo especifica em
ambito nacional por meio da Lei n.° 9.795/1999, regulamentada pelo Decreto n.°
4.281/2002.
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Em consonancia com a Lei e 0 Decreto supracitados, a Resolucéo n.° 2, de 15 de
junho de 2012, do Ministério da Educacdo, estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), cuja finalidade precipua foi a de
estimular a reflex&o critica e a orientacdo dos sistemas educativos quanto a formulagéo,
execucdo e avaliacdo de seus projetos institucionais e pedagdgicos. Para tanto, os projetos
deverdo ser construidos, respeitando os principios da Educacdo Ambiental constantes do
referido ordenamento.

Nesse mesmo ano, 0 MEC, por meio do Conselho Nacional de Educacéo, ja havia
editado a Resolugcdo CNE/CBE n.° 2, em 30 de janeiro de 2012, definindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Tal dispositivo legal contou com
0 destaque para as questdes ambientais, por meio de uma Educacdo Ambiental “com
tratamento transversal e integradamente, permeando todo o curriculo, no @mbito dos
demais componentes curriculares” (BRASIL, 20123).

Ainda em 2012, o MEC, por meio da Camara de Educacdo Béasica do Conselho
Nacional de Educacdo, editou, em 20 de setembro de 2012, a Resolu¢cdo CNE/CBE n.° 6,
definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, no qual destaca no inciso IX do artigo 6°, dentre os seus principais critérios,
a “articulacdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos territdrios onde os
cursos ocorrem, devendo observar os arranjos socioprodutivos e suas demandas locais
[...]” (BRASIL, 2012c), demonstrando a preocupacao da insercdo das problematicas
ambientais em todos o0s niveis escolares.

Assim, busca-se verificar se a legislacdo vigente no pais utiliza a interpretagdo
ambiental como ferramenta essencial para entender as questfes ambientais, a partir da
analise de categorias essenciais como: a visdo ampla de alcance local, regional e global;
a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas relagdes; a relagdo
direta com o meio natural via a indissociabilidade entre teoria e préatica; a perspectiva da

sustentabilidade e, ainda, a formacdo da cultura ambiental.

3.2 Interpretacdo Ambiental: visdo ampla de alcance local, regional e global, o que dizem

as leis

Ao se considerar a civilizagdo contemporanea, percebe-se, ainda, 0 pensamento
antropocéntrico em gue o homem se desvincula da responsabilidade da preservacéo e da

manutencdo ambiental, fazendo com que nédo perceba que suas a¢bes geram um efeito
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sobre 0 meio ambiente e, também, com que ele n&o reflita nem reveja suas condutas com
0 intuito de minimizar as consequéncias e 0S impactos negativos sobre a natureza
(VASCONCELOS, 1997).

Em que pese tal pensamento, a Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, ao dispor
sobre a Educacdo Ambiental, instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e deu
outras providéncias, estabelecendo, no inciso VII do artigo 4°, como principio da
Educacdo Ambiental, o tratamento integrado das “questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais” e, no inciso V do artigo 5°, como finalidade fundamental ,“o estimulo
a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com
vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada [...]” (BRASIL, 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Bases Legais
(2000), em sua Parte I, explicitam a importancia de se considerar o “meio ambiente
imediato da escola, da vizinhanga, do lugar onde se vive” (p. 81), com o foco na realidade
presente. O estudo das Ciéncias da Natureza, das Linguagens e da Matematica é
imprescindivel para formar o comportamento ambientalmente responsavel, o qual é
importante para o entendimento dos problemas ambientais préximos e para incentivar a
acdo para soluciona-los.

No mesmo sentido, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2000) — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Parte I11) - evidenciam
que as aquisices do conhecimento nessas areas podem ser orientadas de modo a
incentivar o real envolvimento e a responsabilidade dos discentes, debatendo agOes
viaveis no contexto em que se encontram, “desde a difusdo de conhecimento a agdes de
controle ambiental ou intervencGes significativas no bairro ou localidade, de forma a que
os alunos sintam-se de fato detentores de um saber significativo” (p. 54).

Nesse ponto de vista, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2000) — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Parte V) — explicitam a necessidade de
se investigar as relacOes entre conservacao e destruicdo da vida na Terra, considerando
0s aspectos culturais, politicos, tecnoldgicos e econdmicos quanto aos efeitos sobre o
meio natural nos diversos niveis “local, regional, nacional e global” (BRASIL/PARTE
IV, 2000, p. 35, grifo nosso).

E dentro desse contexto que as questdes ambientais precisam ser analisadas sobre
o prisma local, regional, nacional e internacional, de maneira que os discentes
reconhecam as condi¢des do meio natural nos diversos espagos geograficos do Planeta.

Assim, inicia-se com a atividade de rever o ambiente local, organizando as atividades
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com foco nos problemas concretos que se apresentam a comunidade para, posteriormente,
enfocar os aspectos do ambiente em um cenario mais amplo.

A Resolucdo n.° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de
ensino e suas instituicdes de Educacdo Basica e de Educacdo Superior, fixa, dentre seus
objetivos, conforme inciso | do artigo 1°, o favorecimento da formacdo humana dos
individuos concretos situados em um meio ambiente, em um contexto social, historico e
cultural especifico. Além disso, no pardgrafo 2° do artigo 15, define que, na elaboragéo
dos curriculos, é imprescindivel valorizar ndo sé as comunidades de vida dos discentes,
mas também os biomas e os territorios onde estdo situadas as institui¢ces educacionais.
O artigo 17, alinea b do inciso Il, determina que a escola e suas préticas curriculares e
educativas devem levar em consideracdo a interdependéncia entre ambiente e qualidade
de vida nas sociedades humanas nos varios ambitos local, regional e planetario.

A Resolucédo n.° 6, de 20 de setembro de 2012, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, estipula, no inciso IX
do artigo 6° como principio da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a
integracdo com o desenvolvimento social, econdmico e ambiental dos territorios onde
esses cursos serdo implementados, respeitando as demandas locais das areas urbanas e
rurais.

Nesse sentido, a interpretacdo ambiental atua como um componente importante
para se refletir e repensar as teorias e praticas que fundamentam as acdes educativas,
devendo ocorrer de forma interdisciplinar, voltada para a solugdo de problemas locais,
uma vez que, de acordo com Dias (2004b), as problematicas ambientais devem ser
inicialmente entendidas em seu contexto local, para, em seguida, serem entendidas em
seu contexto global.

Assim, percebe-se nas regulamentacgdes vigentes um percurso que busca inserir a
problematica das questdes ambientais a partir da visdo de concepcéao local, regional e
global de forma inter-relacionada, fazendo com que o uso da interpretagdo ambiental,
enquanto pratica metodoldgica inserida no contexto educacional, possibilite, conforme
Giddens (1994), uma mudanca de paradigma da visao fragmentada dos saberes, de forma
que valores como o da protecdo ambiental, da responsabilidade entre as geracdes e do
equilibrio ecoldgico, possam ser incorporados as normas relativas ao meio ambiente,
criando diversos instrumentos protetivos, fazendo com que se busque a preservacdo do

ambiente natural, por meio de novas posturas diante do meio em que se vive.
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3.3 Interpretacdo Ambiental: concep¢do da tematica ambiental em suas multiplas e

complexas relac@es a luz da legislacdo vigente

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, estabelece no art. 26 que os curriculos da Educacdo Basica, da qual o Ensino
Médio constitui a etapa final, “devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos.” Além disso, explicita também no §1° que, impreterivelmente, devem
englobar “o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”. O §7°, vigente
no periodo de elaboracdo e durante a implementacdo do Projeto Pedagdgico do Curso
Técnico Integrado em Meio Ambiente, incorporado pela Lei n.° 12.608, de 10 de abril
2012, determina que os curriculos do Ensino Médio “devem incluir os principios da
protecdo e defesa civil e a Educacdo Ambiental de forma integrada aos contetdos
obrigatorios”. (BRASIL, 1996, grifos nossos).

Esse principio coloca a EA numa abordagem holistica, ou seja, uma
abordagem integral, do todo, considerando todos os aspectos da vida. Para se
compreender a complexidade da questdo ambiental, seria necessario
compreender a complexidade do préprio ambiente, das suas interdependéncias
ecoldgicas, politicas, econbmicas, sociais etc. (DIAS, 20044, p. 113).

Nessa perspectiva, a Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a
Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias, estabelece como principios basicos da Educacdo ambiental, no artigo 4°, a
abordagem holistica (inciso 1); o enfoque do meio natural na sua totalidade, observando
a interface do ambiente com os demais aspectos sociais, econémicos e culturais (inciso
I1) e o tratamento pelo viés da interdisciplinaridade das concep¢des educativas (inciso
[11). Dentre os objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental, estipula a compreensao
integrada da natureza com as questdes ecoldgicas, econémicas, psicoldgicas, legais,
sociais, politicas, cientificas, culturais e éticas (Art. 5°, inciso I). Ademais, delibera que a
Educacdo Ambiental deve ser abordada por intermédio de pratica educativa integrada,
continua e permanente no curriculo escolar de todos os niveis e modalidades de ensino,
sendo possibilitado o estabelecimento de disciplina especifica somente em casos

particulares, conforme artigo 10, paragrafos 1° e 2°.
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O Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei n.° 9.795, de
27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e d& outras
providéncias, determina a articulacdo da Educacdo Ambiental as disciplinas curriculares
de forma transversal, continua e permanente na organizacao curricular de todos os niveis
e modalidades de ensino (Art. 5°, inciso ).

O que se configura a partir dessas regulamentacGes € que 0 pensamento
interdisciplinar, no contexto da contemporaneidade, deve partir da premissa de que toda
forma de conhecimento deve estabelecer um didlogo com vérias outras fontes de saberes,
enriquecendo as possibilidades de relacbes entre os individuos e com o mundo
(GONZALEZ-GAUDIANO, 2005).

Os Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) das
Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias — Parte I11 (2000) - destacam que:

A tecnologia, instrumento de intervencéo de base cientifica, pode ser apreciada
como moderna decorréncia sistematica de um processo, em que o ser humano,
parte integrante dos ciclos e fluxos que operam nos ecossistemas, neles
intervém, produzindo modificagdes intencionais e construindo novos
ambientes. Estudos sobre a ocupacdo humana, através de alguns entre os
diversos temas existentes, aliados a comparacéo entre a dindmica populacional
humana e a de outros seres vivos, permitirdo compreender e julgar modos de
realizar tais intervencfes, estabelecendo relacbes com fatores sociais e
econdmicos envolvidos. (p. 17).

Nessa perspectiva, a degradacdo ambiental da agua, do solo ou do ar, nas areas
urbanas ou rurais, precisa ser tratada ndo apenas pelas Ciéncias da Natureza, mas também
pelas Ciéncias Humanas, na medida em que o ambiente é uma tematica que ultrapassa 0s
limites disciplinares, caso se queira que 0s problemas socioambientais sejam
apropriadamente abordados “num exemplo da interdisciplinaridade imposta pela tematica
real” (BRASIL/PARTE IlI, 2000, p. 8).

O documento acima mencionado evidencia que as inten¢des educativas envolvem
entender o meio natural “como uma intrincada rede de relagdes, um todo dinamico, do
qual o ser humano ¢é parte integrante, com ela interage, dela depende e nela interfere,
reduzindo seu grau de dependéncia, mas jamais sendo independente” (p. 20). Abarca,
ainda, reconhecer 0s seres humanos como sujeitos e pacientes das mudancas provocadas
por eles mesmos, a0 mesmo tempo em que proporciona uma visdo sistémica do ambiente

e de seus processos.
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Indiscutivelmente, o saber organizado como ciéncia gerou ou trouxe
explicacdes para o saber tecnolégico e, muitas vezes, o saber tecnoldgico
antecedeu o saber cientificamente organizado. [...] propfe-se, no segundo
momento, evidenciar como o0s saberes cientifico e tecnoldgico contribuiram
para a sobrevivéncia do ser humano. Na luta pela sua sobrevivéncia, o ser
humano extraiu e sintetizou materiais a partir da biosfera, hidrosfera, litosfera
e atmosfera. Nesses processos, ele afetou seu ambiente, modificando-o e
degradando-o. Dessa maneira, 0s conteudos a serem abordados nessa fase
devem se referir aos materiais extraidos e sintetizados pelo ser humano, bem
como aos materiais introduzidos no ambiente em decorréncia dos processos de
fabricacdo e de uso. Devem abordar as implicacdes econémicas, sociais e
politicas dos sistemas produtivos agricola e industrial. (BRASIL/PARTE
111, 2000, p. 35, grifos nossos).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) — Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (Parte V) — destacam a importancia de se examinar e
verificar, de modo interdisciplinar, as ligagdes entre “preservacao e degradagdo da vida
no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua dindmica e a mundializagdo dos
fendmenos culturais, econdmicos, tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a natureza
[..]” (p. 35).

Assim, em que pese ser responsabilidade do Estado proteger e preservar 0 meio
ambiente para as presentes e futuras geracOes, tal prerrogativa também recai sobre o
individuo e a sociedade. Isso porque o principio da preservacdo consiste na aplica¢ao de
regras de comportamento que busquem afastar ou antecipar os riscos de agresséo ao meio
ambiente. Para Czapski (1998), a importancia da prevencao esté diretamente relacionada
ao fato de que, apOs a ocorréncia de um dano ambiental, a sua reconstituicdo €
praticamente impossivel, pela dificuldade que se tera em recompor a fauna, a flora e todos
os demais componentes ambientais, fazendo-os interagir novamente em equilibrio, como
se dava anteriormente ao dano praticado.

Em vista disso, o resultado da escolha pela perspectiva interdisciplinar tem de ser:

[...] a formagdo de cidaddos dotados de uma visdo de conjunto que lhes
permita, de um lado, integrar os elementos da cultura, apropriados como
fragmentos desconexos, numa identidade auténoma e, de outro, agir
responsavelmente tanto em relacdo a natureza quanto em relagéo a sociedade
(BRASIL/PARTE 1V, 2000, p. 56, grifo nosso).

A Resolugdo n.° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), dispde no artigo 6° que a
Educacdo Ambiental precisa assumir uma abordagem que leve em consideracdo a
interdependéncia entre 0 ambiente, o consumo, a sociocultura, o trabalho e a producéo,

assumida em uma pratica pedagdgica integrada e interdisciplinar (Art. 8°). Além disso,
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séo definidos, no artigo 12, como principios da Educacdo Ambiental, a totalidade como
base de analise quanto a formac&o, aos estudos e a producdo do conhecimento acerca do
meio natural (inciso 1) e a interface do ambiente com o social, 0 econémico e o cultural
(inciso I1). O inciso | do artigo 13 estipula, como objetivo da Educacdo Ambiental, o
aprimoramento da apreensdo integrada do meio ambiente em suas diversas relagcdes. No
artigo 14, inciso I, indica que a Educacdo Ambiental precisa atentar para o tratamento
curricular que considere o meio natural como fonte de vida e associe as questdes
ambientais a saude, ao trabalho e ao consumo e, no inciso Il, que essa abordagem do
curriculo seja “integrada e transversal, continua e permanente em todas as areas de
conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas” (BRASIL,
2012Db).

Nos curriculos da Educacao Basica e Superior, a inclusdo dos conteidos voltados
para a Educacdo Ambiental pode ser, conforme inciso | do artigo 16, pela
transversalidade, por meio de tematicas referentes ao meio natural e a sustentabilidade
socioambiental. J& o artigo 17 estabelece que o planejamento do curriculo e a gestdo da
instituicdo escolar precisam: promover uma concepgao “integrada, multidimensional da
area ambiental, considerando o estudo da diversidade biogeografica e seus processos
ecoldgicos vitais, as influéncias politicas, sociais, econdmicas, psicoldgicas, dentre
outras” (inciso I, alinea a), na interlocucdo entre meio ambiente, sociedade, natureza,
ciéncia, cultura e tecnologia; colaborar para o reexame de praticas pedagogicas
segmentadas que ndo consideram a intercessdo do meio ambiente na qualidade de vida
das pessoas (alinea b do inciso Il) e a instauracdo de vinculos entre as alteracdes
climéticas e os padrbes de producdo e consumo (alinea ¢ do inciso Il); viabilizar ac6es
educativas que possibilitem aos individuos a apreensdo dos aspectos éticos e politicos da
dimenséo socioambiental (alinea b do inciso I11).

A Resolugdo n.° 2, de 30 de janeiro 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio, institui, no inciso VI do artigo 5°, que o Ensino Médio
em suas diversas formas de organizacéo e oferta se apoia na integracdo de conhecimentos
gerais e, quando for o caso, de técnico-profissionais efetivada na Otica da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo. O paragrafo 1° do artigo 8° estabelece que as
areas do conhecimento presentes no curriculo escolar devem ter abordagem metodoldgica
que expresse a interdisciplinaridade e a contextualizacdo ou quaisquer demais modos de
integracdo/interacdo/articulacdo entre elas. O mesmo artigo, no paragrafo 2°, preconiza

que:



85

A organizacdo por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes proprios construidos e
sistematizados, mas implica no fortalecimento das relacfes entre eles e a sua
contextualizacdo para apreensdo e intervenc¢do na realidade, requerendo
planejamento e execucdo conjugados e cooperativos dos seus professores.
(BRASIL, 20124, grifo nosso).

Além disso, esclarece que a oferta da Educacdo Ambiental é obrigatoria, em
virtude da Lei n.° 9.795/99, devendo receber abordagem transversal e integrada nas
diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar. O inciso V do artigo 13 dispde que
a proposta curricular deve ser definida com base na escolha dos conteGdos, dos
componentes, das estratégias metodoldgicas, tempos/espacos escolares e formas de
avaliacOGes, tendo evidente a sustentabilidade socioambiental tratada como pratica
pedagdgica integrada, continua e permanente e alicercada no entendimento do importante
equilibrio e respeito nas relagcdes dos individuos com seu ambiente natural.

O artigo 14 da supracitada resolucdo dispGe que, no Ensino Médio, o0s
componentes curriculares podem ser organizados das mais variadas formas, desde que:
0s saberes escolares sejam tratados de maneira integrada e articulada, contextualizada e
interdisciplinar (inciso V111); os componentes curriculares possibilitem o n&o aglomerado
de informacdes, mas a assimilacdo de conceitos e categorias essenciais, construindo um
conjunto de conhecimentos significativos e integrados (inciso [X); impeca a
fragmentacdo e o acumulo demasiado de componentes no curriculo (inciso X). Além
disso, conforme o artigo 16, o Projeto Pedagdgico da instituicdo educacional no Ensino

Médio deve atentar para:

[...] atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldgicas e de inicia¢do
cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a prética social”
(inciso I);

[...] estudo e desenvolvimento de atividades socioambientais, conduzindo a
Educacdo Ambiental como uma prética educativa integrada, continua e
permanente. (inciso XVII); (BRASIL, 2012a, grifos nossos).

A Resolucdo n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, estabelece,
dentre os principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, no artigo 6°, a
“interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica”, objetivando o
rompimento com a fragmentacédo e o fracionamento dos conhecimentos e organizagdo do
curriculo (inciso VII); estratégias pedagogicas contextualizadas, flexibilizadas e

interdisciplinares apropriadas a assimilacdo de significados e a integracéo entre teoria e a
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experiéncia da pratica profissional (inciso VIII); integracdo com o desenvolvimento
socioecondémico-ambiental (inciso I1X).

Diante do exposto, verifica-se que o contexto educacional, segundo Pagani et al.
(1996), enquanto espago para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e
construcdo de conhecimento, deve acompanhar as transformacGes do mundo
contemporaneo, refletir sobre as praticas empregadas e rever seus projetos educacionais,
adotando uma perspectiva interdisciplinar que possibilite a construgdo de um saber
interconectando todos os saberes existentes.

3.4 Interpretacdo Ambiental: relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade

entre teoria e pratica, o que dizem as leis

O Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei n.° 9.795, de
27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias, determina, no inciso V do artigo 3°, que cabe ao Org&o Gestor incentivar e
fomentar cooperacGes entre instituicbes, com a finalidade de desenvolver préaticas
educativas relacionadas a sensibilizagdo das pessoas acerca das questdes ambientais.

Em conformidade com Dias (2004b), faz-se necessario que ocorra um processo
participativo permanente do educando nas questbes ambientais, de forma que tais
tematicas ndo lhe sejam repassadas apenas de maneira informativa, sendo imprescindivel
a pratica, de modo a desenvolver e incutir uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental.

Igualmente se vé apontado nos Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (2000) — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Parte 11) que a efetivacdo e a
contemplacdo das obras artisticas pelos discentes demanda “aprender a trabalhar
combinacdes, reelaboraces imaginativas — criativas, intuitivas, estéticas — a partir de
diversos elementos da experiéncia sensivel da vida cotidiana e dos saberes sobre a
natureza, a cultura, a historia e seus contextos” (BRASIL, 2000, p. 49). Assim, nas
diferentes linguagens e codigos, os individuos, em suas ocupacfes artisticas, articulam
compreensao e representacao de ideias, “de representacdes imaginativas com significados
das e sobre as realidades da natureza e das culturas” (p. 49).

A Resolucdo n.° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, institui, dentre os seus objetivos, no

inciso | do artigo 1°, estruturar os principios e 0s progressos que auxiliem na formacao
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dos sujeitos com suas condices fisicas, emocionais, intelectuais e culturais. Partindo dos

conhecimentos e valores da sustentabilidade, da diversidade de manifestacfes da vida, o

artigo 17 incentiva o “uso das diferentes linguagens para a producdo e a socializa¢do de

acOes e experiéncias coletivas de educomunicacdo, a qual propbe a integracdo da

comunicagdo com o uso de recursos tecnologicos na aprendizagem” (alinea f do inciso 1),

bem como auxiliar no:

E proporcionar:

[...] reconhecimento da importancia dos aspectos constituintes e determinantes
da dindmica da natureza, contextualizando os conhecimentos a partir da
paisagem, da bacia hidrogréafica, do bioma, do clima, dos processos
geoldgicos, das acBes antropicas e suas interacgdes sociais e politicas,
analisando os diferentes recortes territoriais, cujas riquezas e
potencialidades, usos e problemas devem ser identificados e
compreendidos segundo a génese e a dindmica da natureza e das
alteragdes provocadas pela sociedade (alinea a do inciso I1); [...]. (BRASIL,
2012b, grifo nosso).

[...] projetos e atividades inclusive artisticas e lidicas, que valorizem o
sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres
vivos, as diferentes culturas locais, a tradi¢do oral, entre outras, inclusive
desenvolvidas em espacos nos quais 0s estudantes se identifiguem como
integrantes da natureza, estimulando a percepcéo do meio ambiente como
fundamental para o exercicio da cidadania” (alinea ¢ do inciso III); [...].
(BRASIL, 2012b, grifos nossos).

Além de oportunizar “experiéncias que contemplem a producdo de

conhecimentos cientificos, socioambientalmente responsaveis, a interacdo, o

cuidado, a preservacao e o conhecimento da sociobiodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra” (alinea d do inciso III) (BRASIL, 2012b, grifo nosso) e fomentar o:

[...] trabalho de comissBes, grupos ou outras formas de atuagdo coletiva
favoraveis a promocdo de educacdo entre pares, para participacdo no
planejamento, execucdo, avaliacdo e gestdo de projetos de intervencgéo e
acbes de sustentabilidade socioambiental na instituicdo educacional e na
comunidade, com foco na prevencao de riscos, na protecdo e preservacdo do
meio ambiente e da salde humana e na construcéo de sociedades sustentaveis
(alinea e do inciso I1). (BRASIL, 2012h, grifos nossos).

A Resolugdo n.° 2, de 30 de janeiro 2012, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio, preconiza, no inciso V do artigo 5°, que o Ensino Médio

se apoia na inseparabilidade entre educacdo e préatica social e entre teoria e pratica no

processo de ensino e aprendizagem. Prevé, também, a adocdo de metodologias de ensino
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e de avaliacbes de aprendizagem que propiciem a iniciativa por parte dos discentes,
conforme inciso Il do artigo 12. As instituicbes educacionais que oferecem o Ensino
Médio devem prezar, em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), pela assimilagdo
significativa dos saberes, suplantando a aprendizagem circunscrita & mera memorizagao
de informac6es (inciso Ill do artigo 16), e pela “articulacdo entre teoria e pratica,
vinculando o trabalho intelectual as atividades praticas ou experimentais” (inciso VI
do artigo 16) (BRASIL, 20123, grifos nossos).

A Resolucdo n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, estabelece,
dentre os principios da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, no inciso VI do
artigo 6°, a ndo dicotomia entre teoria e pratica no processo educativo de ensino e de
aprendizagem. O paragrafo 1° do artigo 21 regulamenta que a:

[...] pratica na Educacdo Profissional compreende diferentes situacfes de

vivéncia, aprendizagem e trabalho, como experimentos e atividades

especificas em ambientes especiais, tais como laboratérios, oficinas,

empresas pedagdgicas, ateliés e outros, bem como investigacdo sobre

atividades profissionais, projetos de pesquisa e/ou intervencdo, visitas

técnicas, simulagdes, observacdes e outras. (BRASIL, 2012c, grifos nossos).

Assim sendo, a inseparabilidade entre os aspectos tedricos e praticos no espaco
educacional é um elemento de grande importancia no processo de conscientizacdo dos
discentes quanto aos assuntos relativos a preservacgéo e a conservacdo do ambiente natural
humano, tornando-os sensiveis as condi¢des de desequilibrio em que o meio se encontra

na atualidade.

3.5 Interpretacdo Ambiental: perspectiva da sustentabilidade de acordo com a legislacdo

vigente

A Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental
e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias, concebe,
no artigo 1°, a Educacdo Ambiental como um processo imprescindivel a preservacéo do
meio natural, este sendo indispensavel a qualidade de vida saudavel e a sua
sustentabilidade. Dentre os principios basicos da Educacdo Ambiental, inciso Il do artigo
4° institui a visdo do meio ambiente sob a égide da sustentabilidade. A Educacédo

Ambiental tem, dentre os seus objetivos essenciais, segundo o inciso V do artigo 5°, o
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incentivo a colaboracdo entre as regides do Brasil, objetivando a formacdo de uma
sociedade equilibrada do ponto de vista ambiental, edificada na perspectiva da
sustentabilidade.

O Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei n.° 9.795, de
27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias, determina, no inciso Il do artigo 6° a criacdo, a manutencdo e a
implementacédo de programas de Educagdo Ambiental articulados ao manejo sustentavel
de recursos ambientais e melhoria da qualidade ambiental.

[...] as atividades de conservagdo da biodiversidade, de zoneamento ambiental,
de licenciamento e revisdo de atividades efetivas ou potencialmente
poluidoras, de gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de
gestdo de recursos hidricos, de ordenamento de recursos pesqueiros, de
manejo sustentavel de recursos ambientais, de ecoturismo e melhoria de
qualidade ambiental (grifo nosso).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) — Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias — enfatizam que os estudos acerca da ocupacao
associada a atividade populacional dos seres humanos e a dos demais seres Vivos
permitirdo a formagdo “[...] de relagbes entre intervencdo no ambiente, degradacao
ambiental e agravos a satide humana e a avaliagdo do desenvolvimento sustentado como
alternativa ao modelo atual” (BRASIL/PARTE 11, 2000, p. 17, grifo nosso).

A Resolucdo n.° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, indica, no artigo 12, que os principios
da Educacdo Ambiental sdo baseados em préticas vinculadas a concepcao de sociedades
sustentaveis e fundados nos valores da sustentabilidade. Trabalha-se, quanto aos objetivos
da Educacdo Ambiental, na perspectiva da sustentabilidade socioambiental, conforme
incisos V e VI do artigo 13.

Ja o artigo 14, inciso V, da norma legal citada, estabelece que a Educacdo
Ambiental deve abranger a construcdo de escolas com espacos, curriculos e estruturas
que sejam modelos de sustentabilidade socioambiental. A inclusdo de contelddos
curriculares referentes & Educacdo Ambiental pode ocorrer por meio de teméticas
pertinentes ao meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental, consoante o inciso | do
artigo 16.

Assim, tendo como pilar os conhecimentos e preceitos da sustentabilidade, deve

ser incentivado, consoante a alinea b do inciso I do artigo 17, o “pensamento critico por
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meio de estudos filosoficos, cientificos, socioecondmicos, politicos e histdricos, na Gtica
da sustentabilidade socioambiental, valorizando a participagao, a cooperagao ¢ a ética”
(grifo nosso), além de suscitar, segundo alinea d do inciso 111 do artigo 17, “experiéncias
que contemplem a producdo de conhecimentos cientificos, socioambientalmente
responsaveis, a interacdo, o0 cuidado, a preservacdo e 0 conhecimento da
sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra” (grifo nosso) e de
estimular, de acordo com a alinea e do inciso Ill do artigo 17, projetos e préticas de
sustentabilidade socioambiental na escola e na comunidade, tendo como eixo central: a
precaucdo contra perigos, a conservacdo do ambiente, a protecdo da salde dos seres
humanos e a constituicdo de sociedades ambientalmente sustentaveis.

Nesse sentido, a legislacdo vigente aponta para o entendimento de que a educagao
deve estar voltada para a sustentabilidade, necessitando, para tanto, que o educando seja
estimulado a construir um saber que lhe possibilite compreender o mundo em que vive,
bem como entender e respeitar as limitagdes impostas pela natureza, garantindo, dessa
forma, que a satisfacdo de suas necessidades e suas a¢fes quanto aos recursos disponiveis
sejam praticadas sem comprometer, ainda mais, a estrutura ambiental (MARCATTO,
2002).

A Resolucdo n.° 2, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, estipula, no inciso 1V do artigo 5°, que o Ensino Médio

se assenta na ‘“sustentabilidade ambiental como meta universal”. Além disso, dispde que:

Art. 13. As unidades escolares devem orientar a definicéo de toda proposicéo
curricular, fundamentada na selecdo dos conhecimentos, componentes,
metodologias, tempos, espacos, arranjos alternativos e formas de avaliacéo,
tendo presente: [...]

V - a sustentabilidade socioambiental como meta universal, desenvolvida
como prética educativa integrada, continua e permanente, e baseada na
compreensdo do necessario equilibrio e respeito nas relacdes do ser humano
com seu ambiente. (BRASIL, 20124, grifo nosso).

Portanto, a abordagem da interpretacdo ambiental nas praticas pedagdgicas
escolares é de fundamental relevancia para proporcionar a formagdo dos educandos para
atuarem sob o prisma da sustentabilidade, tornando-os conscientes acerca de sua fungéo
na relacdo com o ambiente na medida em que sdo promovidos valores e comportamentos

voltados para a protecdo dos recursos naturais.



91

3.6 Interpretacdo Ambiental: formacéo da cultura ambiental, o que dizem as leis

A Lein.°9.795, de 27 de abril de 1999, que dispds sobre a Educacdo Ambiental e
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias, determina,
no artigo 1°, que: “Entendem-se por educacdo ambiental 0s processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente [...]” (grifo
nosso). O artigo 3° institui o direito de todos a Educacdo Ambiental, sendo de
responsabilidade do Poder Pablico estipular politicas publicas que adicionem a dimenséo
ambiental e fomentar “o engajamento da sociedade na conservacao, recuperacao e
melhoria do meio ambiente” (inciso I, grifo nosso). Aos érgdos constituintes do
SISNAMA, cabe a responsabilidade de desenvolver acdes de Educacdo Ambiental
articuladas aos programas de conservagéo, recuperacdo e melhoria do ambiente natural
(inciso 111).

Ainda dentre os objetivos da Educacdo Ambiental, figuram, no artigo 5°, “o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental
e social” (inciso III) e o incentivo a colaboracdo, com o propdésito de formar uma
sociedade saudavel ambientalmente (inciso V) (BRASIL, 1999, grifo nosso).

Assim, a utilizacdo da interpretacdo ambiental vem conquistando espaco
gradativo em propostas na area educacional, a fim de que se transforme em uma via
metodoldgica para atingir a transformag&o do ser humano em sua relagdo com a realidade
por meio da aquisi¢do da cultura ambiental (CARVALHO; HERRERA, 2016).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000), que trazem as
Bases Legais (Parte 1), ressaltam que, na organizagdo curricular, deve estar presente a
formacdo da cidadania, cujos aspectos relacionados ao meio ambiente sdo elementos
constituintes. Assim, almeja-se que a instituicdo educacional concorra para o exercicio de
uma nova cidadania, da qual a qualidade se manifesta na construcdo de conhecimentos
para desempenhar, dentre outros, o direito ao meio ambiente saudavel. O acesso ao meio
ambiente saudavel é abordado, nesse documento, como parte da busca pela equidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) — Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (Parte V) — apontam que a relagdo entre os seres humanos
e a natureza esta sendo alterada, uma vez que esta havendo uma mudanca dos paradigmas

das ciéncias que amparavam 0s principios basilares dessas concepc¢des (p. 20). Desse
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modo, ha a formacdo de compreensdes e relacdes ecoldgicas constituidas na relacdo entre

0 ser humano e a natureza.

No que se refere a técnica, devemos ressaltar ainda a importancia da
compreensdo do papel das inovagdes tecnologicas na esfera da producgdo de
bens e servicos, engendrando novas formas de organizacao social no trabalho
e no consumo, criando novos arranjos espaciais. Outra face da revolucdo
tecnolégica sdo as novas formas de apropriagdo da natureza, tais como as
expressas na biotecnologia, em que a detencdo do conhecimento e do dominio
técnico sao também um instrumento de poder que afeta 0s grupos sociais e
exige modificagBes na organizacgao espacial existente. (BRASIL/PARTE 1V,
2000, p. 34, grifo nosso).

A Resolucdo n.° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, dispde, no artigo 2°, que a Educagéo
Ambiental precisa conferir a formacdo dos sujeitos um traco social em seu vinculo com
a natureza e com os demais individuos, objetivando intensificar essa atuacdo humana,
com o propdsito de fazé-la integra de préatica social e de ética ambiental. O artigo 3°
aponta que a Educacdo Ambiental se propde “[...] a construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do meio ambiente
natural e construido.” (BRASIL, 2012Db, grifo nosso). Dentre os objetivos da Educagéo
Ambiental a serem consolidados nos niveis e modalidades de ensino, conforme artigo 13,

estd a promocéo da:

[...] participa¢do individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania
(inciso 1V); [...] promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade
dos ecossistemas [...] (inciso VIII). (BRASIL, 2012b, grifos nossos).

A Educacdo Ambiental nas escolas precisa considerar, de acordo com o artigo 14,
0 “incentivo a pesquisa e a apropriacao de instrumentos pedagogicos e metodologicos
que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania ambiental” (inciso IV, grifo
nosso) e a abordagem pedagdgica curricular deve proporcionar o respeito ao meio
ambiente, segundo paragrafo 3° do artigo 15. A unidade escolar, partindo dos
conhecimentos e principios da sustentabilidade e da multiplicidade de manifestacdes de
vida, deve fomentar “vivéncias que promovam o0 reconhecimento, 0 respeito, a
responsabilidade e o convivio cuidadoso com os seres vivos e seu habitat” (alinea d,

inciso 1, artigo 17, grifo nosso) e colaborar para o incremento da atencdo e da
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responsabilidade para com os variados modos de vida (alinea d, inciso Il, artigo 17)
(BRASIL, 2012b, grifos nossos).

A Resolucdo n.° 2, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio, aponta que todos 0s processos internos as instituigoes
educacionais devem ter em vista, de acordo com o inciso V do artigo 13, a
sustentabilidade socioambiental fundamentada no entendimento do equilibrio e do
respeito nas relagdes entre o ser humano e seu ambiente natural.

A Resolucdo n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, dispbe
como principio da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, inciso XV do artigo
6°, que a identidade dos perfis profissionais de conclusdo do curso contemple
conhecimentos, competéncias e saberes exigidos pelas demandas ambientais. Além disso,
o0 inciso | do artigo 18 aponta o atendimento as demandas socioecondmico-ambientais
dos cidaddos com critério para planejamento e a organizacdo de cursos de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Portanto, verifica-se que a legislagdo ambiental no Brasil evoluiu muito desde as
primeiras preocupagdes ambientais, garantindo o devido suporte legal para a
implementacdo de medidas na esfera educacional, a partir do uso de instrumentos de
interpretacdo ambiental como via metodologica para abordar as questdes do ambiente
presentes na Educacdo Ambiental, complementando as disposi¢cdes legais previstas na
Politica Nacional de Meio Ambiente e demais dispositivos legais, como recurso essencial
e ao alcance de todos, motivo pelo qual deve ser incentivada e implementada em todos 0s
meios possivelis.

Assim, do ponto de vista legal —a Lei n.° 9.795/1999, a Educacdo Ambiental deve
ser, conforme o artigo 9°, “[...] desenvolvida no ambito dos curriculos das instituigdes de
ensino publicas e privadas”, abrangendo a educacdo bésica, a educacdo superior, a
educacao especial, a educagéo profissional e a educagao de jovens e adultos.” (BRASIL,
1999), como uma “pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis
e modalidades do ensino formal” (art. 10) (BRASIL, 1999). Desse modo, 0 sistema
educacional brasileiro trabalha na perspectiva da interpretacdo ambiental, no processo de
ensino e de aprendizagem, como um caminho metodoldgico importante para a construcéo
de uma cultura ambiental que contribua para a Educacdo Ambiental dos discentes.

O referido dispositivo reforca que a tematica ambiental devera perpassar todas as

areas do conhecimento de forma integrada, continua e permanente em todos 0s niveis de
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ensino, sendo a utilizacdo da interpretacdo ambiental, a partir das subcategorias de
andlise: (1) visdo ampla de alcance local, regional e global; (2) concepcdo da tematica
ambiental em suas multiplas e complexas relagdes; (3) relagdo direta com o meio natural
via a indissociabilidade entre teoria e pratica; (4) perspectiva da sustentabilidade e (5)
formacdo da cultura ambiental, de fundamental importancia para a efetiva insercdo da
tematica das questdes ambientais nos curriculos escolares.

Desse modo, entende-se que a sala de aula, ambiente formal educacional, deve se
tornar um local que permita a realizagdo de pesquisas, pensamento esse corroborado por
Capra (20064, p. 121), que diz:

A sala de aulas e o laboratorio interno sdo ambientes ideais para se reduzir a
realidade de maneira a enfocar as coisas pequenas. O estudo do lugar, ao
contrario, nos permite ampliar o foco para examinar as relagdes entre as
disciplinas e estender a nossa percepgao do tempo.

Com isso, procura-se, no capitulo 4, analisar o Projeto Pedag6gico do Curso
Técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus Juina -
(PPC/IFMT), verificando se aborda a interpretacdo das questdes ambientais a partir dos

elementos identificados nas subcategorias retrocitadas.
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CAPITULO 4 - A INTERPRETACAO AMBIENTAL E O PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO (PPC) TECNICO EM MEIO AMBIENTE
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO NO CAMPUS JUINA DO IFMT

Partindo do principio de que um curriculo € um plano pedagogico e institucional
para orientar a aprendizagem dos educandos de forma sistematizada e de que essa
definicdo ampla possibilita a adocdo de varios matizes curriculares orientados sob
variadas formas de concepg¢des do processo de ensino e aprendizagem, o curriculo tera,
na sua estrutura organizacional, alguns tipos distintos de concepcdes, dentre as quais se
destaca: (a) curriculo formal e (b) curriculo integrado.

Entende-se por curriculo formal aquele que se define pela transmissdo de
conhecimentos fragmentados em disciplinas, pelo estudo isolado dos problemas e dos
processos concretos do contexto social em que se ddo e pela aprendizagem por
acumulacdo de informacGes obtidas em livros ou processadas por outros (DAVINI,
2012).

Segundo a autora, o curriculo integrado pode ser definido como “um plano
pedagdgico e sua correspondente organizacao institucional que articula dinamicamente
trabalho e ensino, pratica e teoria, ensino ¢ comunidade.” (DAVINI, 2012, p. 284), em
que as relagdes entre trabalho e ensino, bem como problemas e hipdteses de solucdo
devem ser pautados em caracteristicas socioculturais do meio em que esse processo se
insere, permitindo que haja real integracdo entre ensino e pratica profissional e entre
pratica e teoria, a partir da construcéo de concepgdes com suporte em conceitos anteriores
e da busca de solugbes especificas e originais para diferentes situacées.

Nesse sentido, a integracdo ensino-trabalho-comunidade possibilitard um ganho
para a sociedade, fazendo ainda com que na integracdo educador-educando seja possivel
atuar a partir da adaptacdo a cada realidade local e aos padr@es culturais proprios de um
determinado contexto social. Quanto a instituicdo que integra a anélise desses estudos,
percebe-se a preocupacdo com a oferta de cursos voltados & tematica pertinente ao meio
e contexto em que se encontra inserido o Campus de Juina, conforme se infere no seu
PPC (2015, p. 9):

Instalado nas dependéncias da antiga Escola Agricola Sarita Baracat, 0 campus
Juina do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
- IFMT insere-se na Fase dois do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolégica, lancada em 2007. O campus surgiu
como uma Unidade Descentralizada (UNED) do Centro Federal de Educacéao
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Tecnolodgica de Cuiaba (CEFET Cuiaba) ainda em 2007. A Lei n°® 11.892, de
29 de dezembro de 2008, instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia - IF, com Reitoria e campi espalhados em cada Estado. Desta
forma, os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica - CEFET transformaram-
se em campus dos Institutos Federais.

A Unidade Descentralizada — UNED de Juina transformou-se, no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - campus Juina em
2010 e iniciou suas atividades ofertando os cursos Técnico em Agropecuaria
integrado ao Nivel Médio, Técnico em Meio Ambiente integrado ao Nivel
Médio, Técnico em Agrimensura, Subsequente, Especializacdo Latu Sensu em
Educacéo Profissional de Jovens e Adultos PROEJA, todos com 70(setenta)
vagas cada e 75 (setenta e cinco) vagas para o curso Técnico em Meio
Ambiente integrado ao Nivel Médio na modalidade PROEJA.

De acordo com o PPC do IFMT — Campus Juina (2015), a organizacdo do
curriculo do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Nivel Médio tera trés anos
como tempo minimo para integralizacdo da matriz curricular, contando com carga horéaria
total de 3.606 horas, sendo 3.366 horas relativas aos componentes curriculares e 240 horas
para Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, devendo, ainda, consoante com o
que dispde a Lei n.° 9.795/1999 e o Decreto n.° 4.281/2002, ter incluida em seus curriculos
a educacdo ambiental, a ser trabalhada de modo transversal. Ressalta-se que a educacéo
ambiental também, segundo o § 2° do Art. 10, pode configurar como componente
curricular especifico nas areas direcionadas aos aspectos metodoldgicos dessa tematica
(BRASIL, 1999).

A matriz curricular do curso ora em analise esta representada na tabela 1.
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Tabela 1- Matriz curricular do Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado aoc Ensino Médio do

IFMT — Campus Juina

Matriz Curricular N* 04 - Curso Técnico em Melo Ambiente Integrado ao Nivel Médio — JNA - 2015

Carga Horarla Total/Disciplina

Disciplinas 1" ano 2 ano 3 ano G. Horédria
CH C.H CH
es 34 68 - 102
Biologia B8 102 102 272 |
Eiucaq;aﬂ Fisica 34 34 34 102
ilosofia 34 34 34 102
Isica 102 68 B8 238
Geografia Ga 68 68 204
Histdria B& 68 B8 204
Informatica 6a - - 68
Limgua Estrangeira Moderna - Espanhol 34 34 B8 136
Limgua Estrangeira Moderna - Inglés ] 68 34 170
'_Ingua Poruguesa e Literatura 102 102 102 308
Matematica 102 ] 102 272
Cluimica GE 68 102 238
Bociologia 34 34 34 102
Educacio Ambiental 68 - - 68
[Geomorfologia e Hidrologia B8 - - 8
Microbiologia Ambiental BB - - 68
[fémit.as de Avaliagio e Controle de Impacios Ambientais | B& - - [::]
Pa‘s&nmluimenm Sustentavel: Ecoturizmo - 68 - 68
|egistacao e Politicas Ambientais - 34 - 34
Cuimica Ambiental - 68 - 68
E.ih'icultura - (3] - 68
Técnicas de Avaliagio e Controle de Impacios Ambientais 11 - [:) - [::]
Topografia & Fotointerpretacao - 34 - 34
Tratamento de Residuos - 68 - 68
Gestio Ambiental - - BB ]
E‘nluiq;aﬂ Ambiental - - 34 34
Fécnicas de Recuperagio de Areas Degradadas - - (i) 68
nl'n'lal Carga Hordria das Disciplinas 1.156 1.224 986 3366
Estigio Supervisionado Obrigatério 240
TOTAL 3.606

Fonte: PPC do IFMT — Campus Juina (2015, p. 33).

A partir da analise da matriz curricular (tabela 1), verifica-se que o IFMT, em

observancia ao disposto no artigo 39 da Lei n.° 9.394/1996, elege, dentre seus principios,

a integracdo da Educacdo Profissional as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a

ciéncia e a tecnologia. A referida norma legal recomenda, ainda, a integracdo da educacéo

profissional com o processo produtivo, com a construgdo de conhecimentos e com o

desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, garantindo aos jovens e adultos, além da

formac&o geral, o desenvolvimento da habilitacdo profissional técnica no Ensino Médio.
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Devem, ainda, ser considerados os principios e fundamentos norteadores da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, introduzidos pela Resolu¢cdo CNE/CBE

n.° 06/2012, artigo 6°, abaixo descritos:

I - relacéo e articulacdo entre a formagdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissbes técnicas, visando a formacédo
integral do estudante;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional;

111 - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragcdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e
do desenvolvimento curricular;

IV - articulagdo da Educagdo Basica com a Educacdo Profissional e
Tecnolodgica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
producéo do conhecimento e a intervencéo social, assumindo a pesquisa como
principio pedagégico;

V - indissociabilidade entre educacdo e prética social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na préatica pedagogica,
visando & superacdo da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacdo da
organizacdo curricular;

VIII - contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
maltiplas dimens6es do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e tecnologias
a ele vinculadas;

IX - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos
territorios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo; [...]

XII - reconhecimento das diversidades das formas de producédo, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos
paradigmas; [...]

XV - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos
pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnoldgico e pelas demandas
sociais, econdmicas e ambientais; [...] (BRASIL, 2012c).

Diante desse contexto, depreende-se que a educacado profissional técnica de nivel
médio devera ser implementada predominantemente nas formas articuladas e integradas
a essa etapa da educacdo basica, assegurando vagas regulares destinadas a Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio. O curriculo integrado, conforme Ramos (2005, p.
116), “organiza o conhecimento e desenvolve 0 processo de ensino-aprendizagem de
forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade
concreta que se pretende explicar/compreender”.

Tal entendimento encontra-se respaldado na concepcdo de interpretacdo

ambiental trazida por Tilden (1957), uma vez que o objetivo principal da educagéo
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voltada para o debate das questdes ambientais, bem como para a formagéo de uma cultura
ambiental feita a partir de recursos metodoldgicos interpretativos, permite explicar ao
educando o sentido de pertencimento ao meio e, consequentemente, estabelecer uma
relagdo de respeito e responsabilidade, visando a preservagdo do meio ambiente como um
todo.

Outra distincdo importante se da entre o que seja o curriculo oficial e o curriculo
real. Para fins desse estudo, compreende-se como curriculo oficial aquele que é
determinado pelas instancias superiores de educacéo, sendo que, por seu intermédio, se
construira o que sera ensinado na escola de forma real. Nesse sentido, o curriculo oficial
é estruturado por diretrizes normativas prescritas oficialmente, cuja finalidade é dar
suporte, criando uma base nacional comum para a educagédo, destacando uma abertura a
influéncias regionais, como aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
Lei n.° 9.394/1996, em seu artigo 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

Quanto ao curriculo real, este serd formado a partir da pratica pedagdgica do
professor e do que esta sendo aprendido pelos alunos, podendo ser entendido como a
contextualizacao do curriculo formal, j& que o curriculo é alterado, mediante a percepg¢éo
dos educadores, com o intuito de melhorar a estratégia metodoldgica no processo de
ensino e aprendizagem, a fim de que os educandos possam assimilar melhor os
conhecimentos.

Assim, a utilizacdo de recursos, tais como a interpretacdo ambiental, possibilita
que a linguagem, antes puramente técnica e, até certo ponto, inacessivel aos estudantes,
se torne compreensivel dentro dos meios académicos, fazendo com que os educandos se
sintam parte integrante do meio ambiente, passem a compreender e entender questdes que
envolvam mudanca de postura, aces conscientes e as consequéncias ndo so para o local
em que estdo inseridos como para o planeta (VASCONCELOS, 1997).

Nesse contexto, a organizacdo curricular, por meio do Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT, pertence ao
ambito do curriculo formal. As normativas legais, dentre as quais cabe destacar as

diretrizes curriculares, sdo parte integrante do curriculo oficial. O projeto pedagdgico sera
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0 plano bésico desse desenvolvimento pelo qual o curriculo proposto se transforma em
curriculo real.

Tal movimento permitird, com base no PPC do IFMT — Campus de Juina,
verificar, a partir da interpretacdo ambiental, ‘se’ ¢ ‘como’ Se apresentam as subcategorias

de andlise desse estudo no referido Projeto Pedagogico.

4.1 O PPC do IFMT — Campus Juina: a visdo ampla de alcance local, regional e global

O IFMT - Campus Juina, por intermédio da oferta do Curso Técnico de Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Medio, pretende formar profissionais habilitados a exercer
suas atividades, por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, incorporando valores e
potencializando a aplicagdo dos recursos existentes, atendendo aos interesses sociais,
econdmicos e ambientais da comunidade em que esta inserido.

Além disso — conforme o disposto no inciso | do artigo 6° da Lei n.° 11.892, de 29
de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) e d& outras providéncias — o IFMT tem se concentrado na implementacdo da
educacdo profissional e tecnoldgica nos diversos niveis e modalidades de ensino,
capacitando os discentes para a atividade profissional, com enfoque no desenvolvimento
socioeconémico local, regional e nacional (IFMT/PPC, 2015, p.7).

Ao tratar da vocacdo da cidade de Juina, o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT discorre que, em virtude de o
desenvolvimento econémico local e regional ter como foco a extracdo de madeiras, a
agricultura familiar e a pecuéria, constata-se a primordialidade de implementar cursos nas
areas agricolas ¢ ambientais, garantindo “o desenvolvimento socioecondmico ambiental
local e regional [...]” (p.11, grifo nosso). Desse modo, o IFMT — Campus Juina busca
responder as “demandas regionais nas areas ambientais” (p. 13, grifo nosso).

Ademais, a qualificacdo de profissionais para atuarem como Técnicos em Meio
Ambiente é entendida como primordial para a preservacdo do equilibrio ambiental na
faixa noroeste do estado de Mato Grosso, por meio de atuagbGes pertinentes ao
planejamento, organizacao e execugao de projetos ambientais, da mesma forma na gestéo
dos recursos naturais e programas de Educacdo Ambiental, “visando o desenvolvimento

local e regional sustentavel” (p. 16, grifo nosso).
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Dentre os objetivos especificos, o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT ressalta a evolugdo e o aprimoramento do
desenvolvimento intelectual, critico e criativo dos discentes, intermediados pelo
entendimento do cenadrio ambiental da regido noroeste de Mato Grosso e o
estabelecimento de programas de preservacdo do meio natural, visando ‘o
desenvolvimento local e regional sustentavel” (p. 17). O Curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Nivel Médio destina-se a qualificacao profissional direcionada ao
desenvolvimento local e regional sustentavel (p. 29).

Em resumo, observa-se que o curriculo escolar busca relacionar o conhecimento
individual com a realidade local, objetivando a formacdo integral dos educandos, de
forma que eles possam exercer criticamente a cidadania, por meio de uma viséo local,
regional e global de mundo, tornando-os capazes de enfrentar os problemas complexos,

amplos e gerais da realidade em que se encontram (DIAS, 2004a).

4.2 O PPC do IFMT — Campus Juina: a concepcdo da tematica ambiental em suas

maltiplas e complexas relacoes

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus
Juina, por meio do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Nivel Médio, busca
possibilitar o desenvolvimento social, econémico e ambiental local e regional do territorio
em que esta localizado, objetivando o crescimento intelectual dos discentes por
intermédio do entendimento do contexto socioecondémico ambiental da regido noroeste
de Mato Grosso (IFMT/PPC, 2015).

Sendo assim, a implantacdo e o desenvolvimento do curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Nivel Médio do IFMT - Campus Juina sdo amparados na Lei n.°
9.795, de 27 de abril de 1999, e no Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002. Ambas as
normativas legais indicam a insercéo da tematica Educacdo Ambiental transversalmente
nos curriculos de todos os niveis e modalidades de ensino.

O PPC do curso em questdo tem como um de seus objetivos especificos:
“Incentivar a busca por solu¢des educativas para as questdes ambientais com relacdo a
qualidade de vida, preservacao e conservagdo ambiental;” (IFMT/PPC, 2015, p. 17,
grifo nosso). Assim, uma das diretrizes precipuas do curso, no que concerne ao campo
das suas competéncias bésicas, de acordo com o PCNEM/PARTE | (2000, p. 74) , deve

ser a “disposi¢do para perseguir essa visdo organizando e tratando os contetidos do ensino
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e as situacdes de aprendizagem, de modo a destacar as multiplas interacGes entre as

disciplinas do curriculo.”

Ao adotar um enfoque global, sustentado em uma ampla base interdisciplinar,
a EA cria uma perspectiva dentro da qual se reconhece a existéncia de uma
profunda interdependéncia entre o meio natural e o meio artificial,
demonstrando a continuidade dos vinculos dos atos do presente com as
consequéncias do futuro. (DIAS, 20044, p. 105).

Para tanto, o Projeto Pedagdgico do Curso do IFMT — Campus Juina deveria
buscar na interdisciplinaridade, na visdo de Gonzélez-Gaudiano (2005), uma forma
alternativa a abordagem disciplinar normalizada para a construcdo do conhecimento

dentro de um processo de ensino e aprendizagem que seja significativo ao educando.

4.3 O PPC do IFMT — Campus Juina: a relagdo direta com o meio natural via a

indissociabilidade entre teoria e pratica

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - Campus
Juina compromete-se, por meio do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT, a formar para 0 mundo do trabalho
“profissionais com conhecimentos teoricos e praticos” (IFMT/PPC, 2015, p. 5, grifo
nosso), aptos a atuar junto aos diversos setores da atividade humana, integrando valores
e aprimorando o emprego dos recursos existentes. Essa perspectiva também esta presente
ao se tratar das exigéncias do mundo do trabalho em relacéo a qualificacdo profissional
que requer conhecimentos tedricos e praticos para responder as demandas.

Dentre os objetivos especificos explicitos no Projeto Pedagdgico do Curso esta:
assegurar a “estreita relacdo entre teoria e pratica” (IFMT/PPC, 2015, p. 17, grifo
nosso), garantindo amplo entendimento da realidade. Outra forma de garantir uma relagao
estreita entre a teoria e a pratica é com a realizacdo do estagio. Segundo o artigo 1° da Lei
n.c 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes, define-

se estagio como:

[...] é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacgao para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educagdo superior,
de educacao profissional, de ensino médio, da educacédo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de
jovens e adultos.
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Nesse sentido, o PPC do Curso Técnico em Meio Ambiente integrado ao Ensino

Médio do IFMT - Campus Juina,

[...] segue as determinacbes da referida Lei ao contemplar o Estagio
Supervisionado acatando os paragrafos 1 e 2 de seu artigo 1° em que se
determina a sua presenca no projeto pedagdgico, a medida que, 0 estagio
integra o itinerario formativo do aluno e visa ao aprendizado de competéncias
préprias da atividade profissional e sua contextualizagdo curricular com o
objetivo de desenvolver o educando para a vida cidada e para o trabalho.
(IFMT/PPC, 2015, p. 98).

Todavia, ha de se efetivar a referida pratica de forma que coadune com o
pensamento de Dias (2004b), no sentido de que as atividades educativas efetivamente se
relacionem com a probleméatica ambiental, por meio da interpretagdo ambiental,
ampliando o leque de a¢bes que proporcionem a sociedade uma melhor qualidade de vida,

com foco na preservagdo do meio e na redugéo dos riscos ambientais.

4.4 O PPC do IFMT — Campus Juina: a perspectiva da sustentabilidade

Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado

ao Ensino Médio do IFMT — Campus Juina:

E consenso que o futuro da humanidade depende da relacio estabelecida entre
a natureza e o uso pelo homem dos recursos naturais disponiveis.
Contemporaneamente, vive-se o0 paradigma do desenvolvimento
sustentavel, o qual enseja um mundo de responsabilidades partilhadas entre
individuos, sociedade, empresas e governos aos cuidados com o ambiente. O
caminho para a sustentabilidade pressupde a adocdo de novas condutas
praticas e economicamente viaveis. (IFMT/PPC, 2015, p. 15, grifos nossos).

Além disso, o projeto cita, em seu texto, a Lei n.° 12.305/2010, que trata da
Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) e recomenda o0 “[...] consumo sustentével
e um conjunto de instrumentos para propiciar o aumento da reciclagem e da reutilizacdo
dos residuos solidos ¢ a destinagdo ambientalmente adequada dos rejeitos” (IFMT/PPC,
2015, p. 15, grifo nosso).

O Projeto Pedagdgico do Curso explicita que a regido de Juina precisa de
profissionais qualificados para a efetivacdo de praticas sustentiveis nos processos de
produgdo. Portanto, o objetivo geral se concentra na formacao de “profissionais capazes

de desenvolver acdes para preservar e conservar 0 meio ambiente, por meio da
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implementacdo de praticas sustentaveis nos processos produtivos” (IFMT/PPC, 2015,
p. 17, grifo nosso).

Tal pratica, para Marcatto (2002), possibilita que o discente reflita sobre o meio
ambiente em que estd inserido e promove, por conseguinte, uma mudanca de
comportamento, gerando, consequentemente, alteracdo no quadro da degradacao
ambiental, contribuindo com a sustentabilidade do planeta. Assim, ao possibilitar que os
alunos trabalhem com problematicas ambientais na escola, serd possivel proporcionar a
esses educandos uma maior reflexo critica e uma revisdo da sua postura com o meio no
qual estdo inseridos.

Desse modo, os discentes, ap0s 0 processo formativo, deverdo estar aptos a
gerenciar 0s recursos naturais e os projetos de Educacdo Ambiental, aspirando ao
desenvolvimento sustentavel. Essa concepg¢do também aparece nos objetivos especificos,
segundo os quais os alunos deverdo ser capazes de estruturar projetos de Educacgéo
Ambiental, visando “0 desenvolvimento [...] sustentavel” (IFMT/PPC, 2015, p. 17, grifo
nosso) por intermédio de tecnologias consideradas limpas.

Além disso, o Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Nivel Médio tem a
finalidade de formar profissionais éticos e com responsabilidade socioambiental
direcionados “ao desenvolvimento local e regional sustentavel” (IFMT/PPC, 2015, p. 29,
grifo nosso).

Logo, o projeto pedagdgico do curso em questdo traz os aspectos relacionados a
sustentabilidade na perspectiva de conservacdo do meio ambiente por meio de préticas de
utilizacdo dos recursos naturais de modo a ndo os esgotar, possibilitando a continuidade

do acesso a eles em épocas futuras.

4.5 O PPC do IFMT — Campus Juina: a formacéao da cultura ambiental

O Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio do IFMT — Campus Juina traz em destaque parte do inciso IX do artigo 6° da Lei
n.© 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que dispe que os Institutos Federais tém como
objetivo e caracteristica proporcionar “a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia
de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacio do meio ambiente”
(PPC/IFMT, 2015, p. 8, grifo nosso). Além disso, ressalta que o IFMT, no desempenho
de suas func¢des, considera, dentre outros, como principio norteador, 0 comprometimento

com a conservacdo do ambiente (IFMT/PPC, 2015).
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Considera-se, ainda, que as agressdes sofridas pelo meio ambiente em areas de
producdo agropecudria, agricola e de extracdo estabelecem um panorama em que 0S
efeitos do desenvolvimento precisam ser examinados “por profissionais habilitados e
cientes de sua responsabilidade de proteger ¢ preservar o meio ambiente” (IFMT/PPC,
2015, p. 15). A area onde o IFMT - Campus Juina esta localizado demanda profissionais
habilitados a fim de implantar e executar politicas referentes ao saneamento e a0 meio
ambiente “para a realizagdo do processo de recuperagdo, reabilitagdo e preservacao do
bioma Amazénico [...]” (IFMT/PPC, 2015, p. 16).

A partir da implementacdo do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao
Nivel Médio, o IFMT - Campus Juina qualificara profissionais para trabalhar nos diversos

setores da sociedade “com participagdo ativa na resolugdo de problemas ambientais”
(IFMT/PPC, 2015, p. 16).

A formagdo do Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Nivel Médio é
fundamental para formacdo de méo de obra habilitada na manutencéo do
equilibrio ambiental na regido noroeste do Mato Grosso, através de acbes
relacionadas ao planejamento, organizacdo e execugdo de projetos ambientais,
bem como na gestdo dos recursos naturais e programas de educacdo
ambiental, visando o desenvolvimento local e regional sustentavel.
(IFMT/PPC, 2015, p. 16, grifos nossos).

O Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Medio tem a finalidade
de habilitar os discentes para formular programas de controle da deterioracdo ambiental,
estruturar propostas de Educacdo Ambiental, de manutencao e conservacgédo dos recursos
da natureza, de contencdo, reutilizacdo e reciclagem e de aprimorar, reduzir e reparar as
consequéncias avassaladoras provocadas pelos varios niveis organizacionais, comeércios,
agropecudrias, industrias, mineracdo, colaborando para a gestdo e Educacdo Ambiental
de modo eficaz (IFMT/PPC, 2015).

Também se percebe, no topico sobre o perfil esperado para os egressos do curso,
a formacdo de um profissional que: “Seja inovador e tenha iniciativa na resolugdo de
problemas relacionados as questdes ambientais” (IFMT/PPC, 2015, p. 29). Além disso,
que também desenvolva responsabilidade e ética socioambiental.

Tal inser¢do no PPC do IFMT - Campus Juina coaduna com o entendimento de
Loureiro (2008), de que se faz urgente a necessidade de transformar o processo de
Educacdo Ambiental em um instrumento critico e inovador, por meio da interpretacdo

ambiental, a partir da adocdo de politicas educacionais voltadas para a promo¢do da
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transformacéo da condutas relativas ao meio natural, visando a formacdo de uma nova
cultura ambiental.

Para tanto, o profissional formado no Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado
ao Nivel Médio deve ter iniciativa para solucionar as questbes que envolvem 0s
problemas ambientais e possuir ética e responsabilidade socioambiental. As competéncias
e conhecimentos desenvolvidos pelos discentes devem lhes permitir desempenhar
atividades para a preservagdo e a conservagdo dos recursos naturais, assim como para a
reducdo e amenizacdo das consequéncias dos impactos sobre o meio ambiente, além de
Ihes possibilitar o trabalho na sistematizacdo e no cumprimento de projetos de Educacéo
Ambiental, de conservacéo e preservacdo dos recursos do meio natural.

Encerrada essa fase, passou-se a andlise dos diarios de classe das disciplinas que
integram os 1°, 2° e 3° anos do Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio do IFMT — Campus Juina. A opcdo pela analise de todos os diarios se deu por
considerar que a interpretacdo ambiental, como ferramenta para verificagdo se as questdes
ambientais sdo abordadas como tema transversal, deveria ser trabalhada tanto pelas
chamadas disciplinas do ndcleo de formacgdo geral quanto pelas disciplinas da formagéo
profissional. Assim, busca-se, no capitulo seguinte, identificar se hd a utilizacdo da
interpretacdo ambiental como préatica metodoldgica nas disciplinas do curso, tanto no
aspecto individual dos conteidos programaticos como na aplicacdo interdisciplinar entre

as disciplinas que compdem o curso em analise.
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CAPITULO 5 - INTERPRETACAO AMBIENTAL E OS DIARIOS ESCOLARES

Conforme nos ensina Zabalza (2004), os diarios escolares possibilitam estabelecer
uma espécie de ciclo de melhoria capaz de permitir ao educador uma dindmica de revisdo
e enriquecimento das suas atividades. Todavia, esse ciclo sO terd inicio a partir do
desenvolvimento da consciéncia continua, na busca por informacGes provenientes da
andlise dos seus registros, a qual demonstrard a necessidade de mudancas, de novas
experimentacdes, bem como da adocdo de um novo estilo de atuacdo profissional.

Nesse sentido, trata-se de uma ferramenta essencial ao professor dentro do
processo pedagdgico e, ainda que se trate de uma funcdo que visa atender a legislacéo e
as orientacdes vigentes, tais como a LDB — Lei n.° 9.394/1996, o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), a Instituicdo de Ensino e o Plano de Trabalho Docente, o registro nao
deve ser entendido como algo meramente burocratico, mas como um instrumento que
possibilita ao educador e a equipe pedagdgica da instituicdo educacional, a oportunidade
de reflexdo sobre préatica docente.

Em conformidade com Warschauer (2001, p. 186), “a escrita do diario é também
integradora, pois alia seu cardter pessoal a referéncia ao trabalho profissional,
favorecendo a integracdo das dimensdes pessoais e profissionais do professor”. Por isso,
faz-se necesséria a conscientizacdo do docente quanto a sua importancia, uma vez que
qualguer documento que Ihe possibilite o registro de suas a¢des ira ampara-lo na reflexdo
de seu trabalho, levando-o ao (re)conhecimento e ao enriquecimento profissional.

Aliado a tais fatores, tem-se ainda que, somente a partir da analise dos registros
nos diarios de classe, é que se podera perceber as insercdes de contetdo do curriculo real
na pratica formal da docéncia, possibilitando, no caso desta pesquisa, verificar se
abordam a interpretacdo ambiental, a partir dos elementos identificadores apresentados
no capitulo 1 desta dissertacdo, que sdo: (a) visdo ampla de alcance local, regional e
global; (b) concepgéo da tematica ambiental em suas maltiplas e complexas relagdes; (c)
relagdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre teoria e pratica; (d)
perspectiva da sustentabilidade e (e) formacéo da cultura ambiental.

Dessa forma, para subsidiar esta investigacao, foram coletados todos os diarios
escolares das disciplinas que integram a matriz curricular do Curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio ofertado pelo IFMT — Campus Juina. Pela andlise,

pode-se perceber que os diarios seguem um mesmO esquema em Ssua organizacao:
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contetdo trabalhado, frequéncia e notas dos alunos. A partir do exame desses diarios,
quanto as disciplinas que comp&em o curso em estudo, observou-se que:

a) A disciplina de Artes, ofertada nos 1° e 2° anos do Curso Técnico de Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT, ndo aborda, em nenhum dos
bimestres, a tematica ambiental.

b) As questdes ambientais também n&o sdo trabalhadas nos quatro bimestres dos
1°, 2° e 3° anos do curso, nas disciplinas de: Educacgéo Fisica, Filosofia, Fisica,
Historia, Informética, Linguas Estrangeiras — Espanhol e Inglés, Lingua
Portuguesa e Literatura, Matematica, Quimica e Sociologia.

c) A unidade curricular Biologia aborda, durante o curso, as questdes ambientais
inerentes ao conteudo formal da disciplina.

d) Abordam as questdes ambientais e a interpretacdo ambiental, ainda que de
forma parcial, as seguintes disciplinas (anos e bimestres):

e Geografia— 1°, 2° e 3° anos (12 bimestres).

e Educacdo Ambiental — 1° ano (4 bimestres).

e Geomorfologia e Hidrologia — 1° ano (4 bimestres).

e Microbiologia Ambiental — 1° Ano (4 bimestres).

o Legislacdo e Politicas Ambientais — 2° ano (4 bimestres).

e Quimica Ambiental — 2° ano (4 bimestres).

e Silvicultura — 2° ano (4 bimestres).

e Tratamento de Residuos — 2° ano (4 bimestres).

e Técnicas de Avaliacdo e Controle de Impactos Ambientais I — 1° ano (4
bimestres).

e Desenvolvimento Sustentavel: ecoturismo — 2° ano (4 bimestres).

e Técnicas de Avaliacdo e Controle de Impactos Ambientais Il — 2° ano (4

bimestres).
o Topografia e fotointerpretacdo — 2° ano (4 bimestres).
o Gestdo Ambiental (3° ano) — (4 bimestres)
o Poluicdo Ambiental (3° ano) — (4 bimestres)
o Técnicas de Recuperacdo de Areas Degradadas (3° ano) — (4

bimestres)
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5.1 Nucleo de Formacao Geral

Os contetdos abordados, na maior parte dos componentes curriculares do nucleo
de formacao geral, s&o os mesmos tratados nos curriculos em qualquer curso de nivel
médio, sem fazer relacdo com as questfes ambientais. Os componentes curriculares que
constituem a area de Linguagens: Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira
Moderna — Espanhol, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés; Educagéo Fisica, ofertados
nos trés anos do Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT,
e Artes, ofertada nos dois primeiros anos, ndo abordam, em nenhum dos seus bimestres,
a interpretacdo ambiental.

A disciplina de Matematica ndo trata, em nenhum aspecto, da interpretacdo
ambiental nos trés anos em que é oferecida no Curso Técnico de Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio. As disciplinas Quimica e Fisica (ofertadas nos trés anos de
curso), que integram a area de conhecimento Ciéncias da Natureza, também ndo abordam
a interpretacéo das questfes ambientais. O componente Biologia (ofertado nos trés anos
de curso) trata das questbes ambientais. Entretanto, a intepretacdo das questdes
ambientais ndo se mostra presente uma vez que ndo séo identificados os seus elementos
caracteristicos.

Na area de conhecimento das Ciéncias Humanas, 0s componentes curriculares
Filosofia, Sociologia e Histdria, ofertados nos trés anos do curso, ndo abordam a
interpretacdo das questdes ambientas. A disciplina de Geografia (ofertada nos trés anos
do curso) aborda a interpretacdo das questdes ambientais em alguns dos seus elementos
constitutivos.

Diante do exposto e considerando as subcategorias apresentadas para analise, tem-
se que:

a) Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — ndo apresenta.

b) Quanto a concepc¢édo da temética ambiental em suas multiplas e complexas
relagbes - Elementos naturais e culturais do ambiente e Hidrologia:
disponibilidade de agua doce no mundo.

c) Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — ndo demonstra.

d) Quanto a perspectiva da sustentabilidade: Discussdo sobre o Protocolo de

Kyoto - mecanismo de desenvolvimento limpo.
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e) Quanto aformacao da cultura ambiental: A importancia do clima para os seres
humanos, os efeitos climaticos e a interferéncia humana - poluicdo atmosférica,

efeito estufa e aquecimento global.

Ressalta-se, ainda, que a disciplina de informatica (1° ano) ndo aborda a
interpretacdo das questdes ambientais. Inclusive ndo trata da temética ambiental.

Observa-se a inadequacdo do processo educativo utilizado, o qual, pela sua
caracteristica fragmentada, sem estabelecer relacdo com a realidade, impossibilita uma
perspectiva integradora e holistica, inviabilizando, por conseguinte, a apreensdo dos
efeitos que a sociedade provoca no ambiente natural global. A educacgdo sistematica
precisa exercer sua fungdo com a finalidade de desenvolver a consciéncia e o
entendimento da problematica que prejudica o ambiente, promovendo o desenvolvimento
de condutas que se comprometam com a utilizacdo dos recursos naturais da melhor forma
possivel.

Verifica-se, pois, que a auséncia do recurso metodoldgico, a partir da interpretacao
ambiental para debate das questdes ambientais nas disciplinas de formacéo geral,
encontra-se centrada na visdo antropocéntrica de Descartes (1998). Nesse sentido, ha que
se rever a pratica de tais disciplinas para, na visdo de Dias (2004a), promover o
desenvolvimento de tais conteddos a partir do carater interdisciplinar. Tal concepg¢éo
fundamenta-se, ainda, na analise do percurso histérico da Educacdo Ambiental no sistema
educacional brasileiro, bem como na recente implantagdo da interpretacdo ambiental

como um instrumento capaz de rever as praticas educacionais mais tradicionais.

5.2 Nucleo de Formacdo Profissional

As disciplinas que compdem a formacéo profissional, em linhas gerais, abordam
a interpretacdo das questdes ambientais. Entretanto, essa abordagem se da de modo
superficial, apenas em aspectos mais aparentes. Dessa forma, na maior parte das vezes,
somente se considera a tematica ambiental na perspectiva local, regional ou, ainda, na
global. A teméatica ambiental ndo € tratada efetivamente nas suas multiplas e complexas
relagdes, levando em consideragdo aspectos econémicos, politicos, sociais e culturais.
Esse enfoque, quando contemplado, sempre reside em um desses aspectos. A dicotomia

entre teoria e pratica, na apresentacdo dos contetdos, ainda se mostra bastante presente.
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Na maioria das disciplinas, embora o curso seja de Meio Ambiente, os aspectos
ambientais ndo sdo apresentados na perspectiva da sustentabilidade. A formacdo da
cultura ambiental é colocada por alguns componentes curriculares, mas a constituicdo
dessas atitudes e valores voltados para a preservagao do ambiente humano, por intermédio
da conscientizacdo, € apontada por apenas um deles. Isso demonstra uma falta de
intencionalidade para a formagao dessa cultura.

Assim, em que pese a existéncia dos conteudos ambientais nas disciplinas de
formacéo profissional, a partir do viés metodoldgico da interpretagdo ambiental e seus
elementos identificadores, o debate das questdes ambientais, de acordo com Reigota
(2007), deve ser ampliado e estar presente em todas as disciplinas, de forma que, quando
da anélise dos temas que integram seus conteidos curriculares, estes permitam enfocar as
relagbes entre 0 homem e natureza e as relagbes sociais, sem deixar de lado as
especificidades das questdes relacionadas ao ambiente natural. Para o autor, esse respeito
as teméticas ambientais permite a construcdo de um saber que estd pautado na
responsabilidade com o meio em que se vive, fazendo com que a formagéo do educando
aconteca de forma que o torne um cidaddo consciente, critico e responsavel pelo meio
ambiente.

Assim, a partir das subcategorias que norteiam este estudo, seréo apresentadas as

disciplinas e respectivos aspectos identificados a seguir:

5.2.1 Educacdo Ambiental (1° ano)

a) Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global - Tratados
internacionais sobre o meio ambiente; Histérico da Educacdo Ambiental no
Brasil; Video sobre o desastre da usina nuclear de Chernobyl.

b) Quanto a concepc¢do da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relacbes - Conceitos de meio ambiente; Historico da evolu¢do dos impactos
ambientais; Antropismo: relagdo entre 0 homem e o0 meio; Atividades antropicas
e definicdo de degradacdo: impacto e resiliéncia ambiental; Relacdes entre gestéo
e Educacdo Ambiental; Educacdo Ambiental e o papel da midia na difusdo do
conhecimento; Tecnologia para reducéo de impacto ambiental na agricultura.

c) Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre

teoria e pratica — ndo demonstra.
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Quanto a perspectiva da sustentabilidade - Educacdo ambiental para a
sustentabilidade; Saneamento béasico como uma ferramenta de Educacdo
Ambiental e de sustentabilidade; Noc¢6es iniciais de desenvolvimento sustentavel,
Desenvolvimento sustentdvel como uma ferramenta para a instituicdo da
Educacdo Ambiental; A Educacdo Ambiental como uma ferramenta de
desenvolvimento sustentivel em instituicGes pablicas.

Quanto a formagdo da cultura ambiental - Desenvolvimento de técnicas para
a implementacdo de atividades de Educagdo Ambiental de cunho de
conscientizacdo; Discussédo das condutas de um ecocidaddo; Estocolmo 1972 e a
Educacdo ambiental como principio formador de um cidaddo responsavel

ambientalmente.

Verifica-se que a disciplina Educacdo Ambiental, apesar de ser uma das mais

completas quantos as subcategorias analisadas a partir da pratica da interpretacdo

ambiental, ndo abarca, em seu contexto, uma das premissas mais importantes para a

producdo efetiva do conhecimento, que é a relacdo direta com o meio a partir da

indissociabilidade entre teoria e pratica.

5.2.2 Geomorfologia e Hidrologia (1° ano)

a)

b)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — ndo aborda as
questdes ambientais com visdo de alcance local, regional e global.

Quanto a concepg¢do da temética ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes — dgua: contextualizacdo, disponibilidade, demanda, distribuicéo.
Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — ndo demonstra.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

Quanto a formacédo da cultura ambiental — conservacdo dos solos; processos

de conservacéo e recuperacdo dos solos.

Desse modo, verifica-se que a disciplina em questdo aborda a interpretagdo das

questbes ambientais a partir das subcategorias trabalhadas nessa analise: concepcao da

teméatica ambiental em suas mdltiplas e complexas relagdes e formagdo da cultura

ambiental.
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5.2.3 Microbiologia Ambiental (1° ano)

a)

b)

Quanto a visao ampla de alcance local, regional e global — degradabilidade dos
constituintes dos residuos organicos: pratica de captura de microrganismos
nativos.

Quanto a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes — relacdes ecologicas entre animais; relacGes ecologicas entre plantas;
papel dos microrganismos nos ciclos biogeoquimicos.

Quanto a relacdo direta com o0 meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — manifesta a indissociabilidade entre a teoria e pratica na
abordagem das questfes ambientais com aulas praticas.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

Quanto a formacgdo da cultura ambiental — biorremediacdo de solos
contaminados; monitoramento de solos contaminados; fitorremediacéo de metais

pesados.

Depreende-se, pois, que a disciplina Microbiologia Ambiental aborda a

interpretacdo ambiental no tocante a visdo de alcance local, regional e global; a concepgao

da teméatica ambiental em suas multiplas e complexas relacdes; & indissociabilidade entre

a teoria e pratica na abordagem das questbes ambientais e a formacdo da cultura

ambiental.

5.2.4 Técnicas de avaliacdo e controle de impactos ambientais | (1° ano)

a)

b)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — sucesséo ecologica:
especies pioneiras e secundarias.

Quanto a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relacGes - Historico da Avaliagdo dos Impactos Ambientais; Politica Nacional de
Meio Ambiente; Codigo Florestal Brasileiro e suas alteracdes; Zoneamento
ecoldgico, econdmico, social — Fundamentos; Usina Hidrelétrica — impactos e
mitigacgdo; Licenciamento ambiental de propriedades rurais - historico.

Quanto a relacdo direta com o0 meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e préatica — Aulas de campo: analise detalhada dos impactos ambientais no
Campus Juina do IFMT.
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Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.
Quanto a formacdo da cultura ambiental — Minimizacdo dos impactos
ambientais de empreendimentos diversos; plano de recuperagdo das areas

degradadas.

Observa-se que a disciplina em questdo aborda, de maneira superficial, a

interpretacdo ambiental no tocante a visdo ampla de alcance local, regional e global; a

concepcdo da tematica ambiental em suas mdltiplas e complexas relacBes e a

indissociabilidade entre a teoria e pratica na abordagem das questdes ambientais e a

formacao da cultura ambiental.

5.2.5 Desenvolvimento sustentavel: ecoturismo (2° ano)

a)

b)

d)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — Escolha de uma
cidade da regido (Aripuand) para implementacdo de atividades turisticas;
Discussdo sobre o tema ecoturismo no municipio de Juina.

Quanto a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes - ecoturismo, suas modalidades e atividades; Impactos e beneficios do
ecoturismo para a sociedade; Pesquisa sobre aspectos da cidade escolhida
(Aripuand) e dados sobre a colonizacdo da regido; O turismo no espaco rural;
Turismo rural como forma de desenvolvimento dos nlcleos familiares.

Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — Implementacéo de atividades turisticas em Aripuana.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — A importancia de Chico Mendes
para o atual modelo de praticas sustentaveis; O desenvolvimento das empresas
urbanas e rurais utilizando-se de praticas sustentaveis; Diferencas entre
crescimento e desenvolvimento sob a perspectiva da sustentabilidade; Conceito
de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel; Desafios da sustentabilidade.

Quanto a formacéo da cultura ambiental — ndo menciona.

A disciplina “Desenvolvimento Sustentavel: ecoturismo” aborda em parte a

interpretacdo das questdes ambientais a partir das subcategorias: visdo ampla de alcance

local, regional e global; quanto a concepgdo da tematica ambiental em suas maltiplas e
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complexas relacbes, quanto a indissociabilidade entre teoria e pratica e a partir da

perspectiva da sustentabilidade.

5.2.6 Legislacdo e Politicas Ambientais (2° ano)

a)

b)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — Histdrico da questao
ambiental no Brasil e no Mundo e sua relagdo com a legislagéo brasileira.
Quanto a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relagdes - Empresas e grau de degradagéo ambiental.

Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — ndo manifesta.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

Quanto a formacéo da cultura ambiental — Instrumentos de defesa do meio

ambiente.

Verifica-se que a disciplina em questdo aborda a interpretacdo das questdes

ambientais a partir das subcategorias trabalhadas nesta analise, exceto quanto a relacdo

direta com o meio natural via a indissociabilidade entre teoria e prética e quanto a

perspectiva da sustentabilidade.

5.2.7 Quimica Ambiental (2° ano)

a)
b)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — ndo aborda.
Quanto a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes — Introducdo ao ciclo biogeoquimico; ciclo biogeoquimico oxigénio,
carbono, nitrogénio, enxofre e fosforo.

Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e préatica — Aula prética: chuva acida; Aula pratica: coleta de solo; Aula
pratica: Teor matéria organica e tipo de solo;

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

Quanto a formacéo da cultura ambiental — ndo menciona.
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A disciplina Quimica Ambiental ndo aborda, de maneira integral, a interpretacéo

das questbes ambientais a partir das subcategorias trabalhadas nesta analise. Observa-se,

apenas, teméticas voltadas as suas multiplas e complexas relagdes, bem como a partir da

relagdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre teoria e pratica.

5.2.8 Silvicultura (2° ano)

a)

b)

Quanto a visao ampla de alcance local, regional e global — Finalidade e uso das
especies arbdreas nativas exoticas; exigéncias edafoclimaticas e potencial
silvicultural das principais espécies nativas da regido.

Quanto a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes - Importancia ecoldgica, social e econdémica das florestas plantadas;
sistemas agroflorestais.

Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — Aulas préaticas de viveiros florestais.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

Quanto a formacao da cultura ambiental — Os beneficios das florestas.

Constata-se que a disciplina em questdo aborda a interpretacdo das questdes

ambientais a partir das subcategorias trabalhadas nesta analise, exceto no que concerne a

perspectiva da sustentabilidade.

5.2.9 Técnicas de avaliacdo e controle de impactos ambientais Il (2° ano)

a)
b)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — néo aborda.
Quanto a concepcao da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relagbes - Aspectos econdmicos da Avaliacdo dos Impactos Ambientais;
Historico de degradacdo dos solos brasileiros.

Quanto a relacdo direta com o0 meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — Aplicactes do estudo de impactos ambientais.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — Manejo florestal sustentavel.
Quanto a formacéao da cultura ambiental — Introducéo a exploracéo de impacto

reduzido; Exploracdo convencional x Exploragdo predatéria; Beneficios do
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manejo florestal; Formas de minimizar os impactos ambientais durante o plantio;
Custos da exploracdo de impacto reduzido; Tipos de plantios e diferentes
impactos ambientais; procedimentos utilizados para a elaboragdo de Avaliagéo

dos Impactos Ambientais.

Desse modo, verifica-se que a disciplina em questdo aborda a interpretagdo das

questbes ambientais a partir das subcategorias trabalhadas nesta analise, exceto quanto a

visdo ampla de alcance local, regional e global.

5.2.10 Topografia e Fotointerpretacédo (2° ano)

a) Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — ndo aborda.

b) Quanto a concepg¢do da temética ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes - ndo considera a tematica ambiental em suas multiplas e complexas
relacoes.

c) Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — ndo demonstra.

d) Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

e) Quanto a formacdo da cultura ambiental — ndo menciona.

Observa-se que a disciplina em questdo ndo aborda a interpretacdo das questdes
ambientais.

5.2.11 Tratamento de Residuos (2° ano)

a)

b)

d)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — Situacdo municipal
e estadual do plano de gerenciamento de residuos.

Quanto a concepg¢do da temética ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes — ndo demonstra.

Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — Visita técnica sobre tratamento de efluentes liquidos.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esté presente.
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e) Quanto a formacdo da cultura ambiental — Consequéncias da poluicdo
atmosférica; Medidas de controle de poluicdo atmosférica; Equipamentos de

controle da poluicéo.

Desse modo, conclui-se que a disciplina em questdo aborda, parcialmente, a
interpretacdo das questdes ambientais a partir das subcategorias trabalhadas nesta anélise,
uma vez que 0s aspectos quanto a concepg¢do da tematica ambiental em suas multiplas e

complexas relagfes e quanto a perspectiva da sustentabilidade ndo sdo abarcadas.

5.2.12 Gestdo Ambiental (3° ano)

a) Quanto avisdo ampla de alcance local, regional e global — Beneficios da gestdo
ambiental para mao de obra local.

b) Quanto a concepgdo da temética ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes — Beneficios econdmicos da gestdo ambiental; funcdo econémica da
gestdo ambiental; gestdo ambiental para usinas hidrelétricas.

c) Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e préatica — Aplicacdo de um SGA para rede de hotelaria; Aplicacdo do
SGA para agua e energia; Aula Préatica sobre gestdo ambiental de pequena
propriedade rural.

d) Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

e) Quanto a formacdo da cultura ambiental — Processo de licenciamento

ambiental para empresas poluidoras; beneficios da gestao florestal.

Observa-se que a disciplina aborda a interpretacdo das questdes ambientais a partir
das subcategorias trabalhadas nesta analise, exceto quanto a perspectiva da
sustentabilidade. Assim, verifica-se que a referida disciplina versa sobre os beneficios
econdmicos da gestdo ambiental, sistema de gestdo ambiental (SGA) para industria,
superempreendedorismo ambiental, aplicacdo de um SGA para rede de hotelaria,
aplicacdo do SGA para agua e energia, beneficios da gestdo ambiental para méao de obra
local, aula prética sobre gestdo ambiental de pequena propriedade rural, gestdo ambiental
para usinas hidrelétricas, licenciamento ambiental e processo de licenciamento ambiental

para empresas poluidoras.
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5.2.13 Poluicdo Ambiental (3° ano)

a)
b)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — ndo aborda.
Quanto a concepg¢do da temética ambiental em suas multiplas e complexas
relacdes — Conceitos e origem de diferentes tipos de polui¢do; Poluicdo ambiental
no meio agricola; Poluicdo sonora e visual; Origem e efeitos da poluicdo térmica
e sedimentar; Poluicdo e erosdo dos solos; Eroséo dos solos no meio rural.
Quanto a relacdo direta com 0 meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — Aula préatica para abordagem da tematica ambiental.

Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

Quanto a formacéo da cultura ambiental — Educacdo ambiental como controle
da poluicdo; Medidas corretivas e preventivas para polui¢cdo dos solos; Controle
bioldgico para polui¢do dos solos; Adubacdo verde para controle de poluicdo;

Poluicdo aquética e tratamento de afluentes.

Quanto a disciplina em questdo, verifica-se que nao aborda a interpretacdo das

questbes ambientais a partir das subcategorias pertinentes a visdo ampla de alcance local,

regional e global, bem como quanto a perspectiva da sustentabilidade. Todavia, traz os

conceitos e a origem de diferentes tipos de poluicdo: a poluicdo ambiental no meio

agricola, poluicdo sonora e visual, origem e efeitos da poluicdo térmica e sedimentar,

Educacdo Ambiental como controle da poluicdo, poluicéo e erosdo dos solos, erosdo dos

solos no meio rural, fases do processo de erosdo, medidas corretivas e preventivas para

poluicdo dos solos, controle biolégico para poluicdo dos solos, adubacdo verde para

controle de poluicéo, polui¢do aquatica e tratamento de afluentes. A aula pratica aparece

no 3° bimestre como um meio de abordagem dessas tematicas.

5.2.14 Técnicas de Recuperacio de Areas Degradadas (3° ano)

a)

b)

Quanto a visdo ampla de alcance local, regional e global — reconhecimento de
areas degradadas, técnicas de plantio de muda nativa e de plantio na nascente do
Rio Perdido.

Quanto a concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas

relacdes — ndo demonstra.
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¢) Quanto a relacdo direta com o meio natural via a indissociabilidade entre
teoria e pratica — Aula pratica de area degradada; aula pratica de PRAD (Plano
de Recuperaco de Area degradada; aula pratica sobre técnicas de plantio em area
de mineragdo; aula prética de coleta de frutos; aula pratica sobre quebra de
dorméncia; aula pratica de plantio de mudas nativas; aula pratica de plantio na
nascente de rio.

d) Quanto a perspectiva da sustentabilidade — ndo esta presente.

e) Quanto a formacao da cultura ambiental — Técnica de recuperagdo ambiental;
Regeneracdo natural com aplicac@es especificas e o plantio de espécies florestais;

Adubacéo verde para recuperacao de areas degradadas.

Na disciplina Técnicas de Recuperacio de Areas Degradadas, a interpretagio das
questdes ambientais esta presente apenas nas subcategorias quanto a relagdo direta com
0 meio natural via a indissociabilidade entre teoria e pratica e quanto a formacdo da
cultura ambiental. A referida disciplina trata de técnica de recuperacdo ambiental com
aulas praticas de reconhecimento de areas degradadas, de técnicas de plantio em areas de
mineragdo, de plantio de mudas nativas, de plantio na nascente do Rio Perdido. Nesse
processo, traz a subcategoria visdo de alcance local, regional e global. Além disso, aborda
a regeneracao natural com aplicacGes especificas e o plantio de espécies florestais. Os
contetdos ambientais sdo abordados em diversas aulas praticas ao longo dos bimestres
letivos.

Por fim, verifica-se que nas disciplinas que compdem o nucleo de formacéao
profissional do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT
— Campus Juina nenhuma atendeu em 100% (cem por cento) a analise quanto as premissas
definidas para a interpretacdo ambiental por meio das subcategorias estabelecidas.

Diante dos dados apresentados, fica evidenciado que, entre os contetdos e agdes
pedagdgicas desenvolvidos pelo Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino
Médio do IFMT — Campus Juina, 0s aspectos atinentes a interpretacdo ambiental, a partir
da: (a) visdo ampla de alcance local, regional e global; (b) concepcdo da tematica
ambiental em suas multiplas e complexas relacdes; (c) relagcdo direta com o meio natural
via a indissociabilidade entre teoria e pratica; (d) perspectiva da sustentabilidade e (e)
formacéo da cultura ambiental, ndo se encontram inseridos em sua totalidade na pratica

educacional daquele Campus, fazendo com que a Educacdo Ambiental seja abordada de



121

forma superficial, 0 que, na maioria das vezes, ndo ira gerar agdes voltadas para uma
mudanca de habitos e de atitudes dos sujeitos envolvidos.

A perspectiva interdisciplinar deveria sustentar a pratica coletiva dos diversos
componentes curriculares acerca das tematicas abordadas, de modo a alcancar uma
compreensao global e equilibrada. Em consequéncia da complexidade do meio ambiente,
devido as variadas relacBes com os aspectos econémicos, ecoldgicos, politico, ético,
cultural, social, cientifico e tecnoldgico, a questdo ndo poderia ser abordada apenas por
uma disciplina. A temética ambiental deve ser tratada sob uma concepcéo integradora da
realidade, o que ndo acontece quando, em quase sua totalidade, apenas as disciplinas de
formacdo profissional a abordam. Portanto, sdo indispensaveis 0s conhecimentos
histdricos, biologicos, matematicos, filosoficos, socioldgicos, artisticos, dentre outros,
para a formacgéo dos alunos quanto ao ambiente.

Considera-se que a existéncia de disciplinas de formagdo profissional é
importante, uma vez que trata de um espaco para o desenvolvimento das a¢cdes na area
ambiental e, por conseguinte, auxilia na formacdo de cidaddos mais criticos e
responsaveis. Todavia, as referidas disciplinas devem, por meio de acdes
interdisciplinares, demonstrar que a interpretacdo ambiental integra o contexto de
formulacdo de suas préaticas, de forma a possibilitar uma ampliacdo dos conhecimentos
dos discentes, demanda essa emergencial para o debate das questdes ambientais nas
instituicfes educacionais.

Somente a partir da inser¢do de conteldos, desenvolvidos em decorréncia da
andlise interpretativa ambiental, € que as disciplinas ofertadas, pelo ndcleo de formagéo
geral e pelo nucleo de formacéo profissional, possibilitardo o desenvolvimento eficaz de
um processo de ensino e aprendizagem em que o conhecimento ocorra de forma

significativa e responsavel.
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CAPITULO 6 —- DIALOGANDO COM AS FONTES PESQUISADAS

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), prevé, dentre outros preceitos, que na formagéo basica do
cidad&o seja assegurada a compreensdo do ambiente natural e social, que os curriculos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem abranger o conhecimento do mundo fisico
e natural e que a educagdo tem, como uma de suas finalidades, a preparacdo para o
exercicio da cidadania.

Nesse sentido, ao tratar das questdes ambientais no contexto educacional, busca-
se 0 que, nas palavras de Loureiro (2008), se define como a ecocidadania, ou seja, uma
nova forma de aplicabilidade da metodologia escolar, que se insere a partir da concepgao
de que a prética de ensino deve permitir a livre consciéncia, por meio da colaboragéo e
da solidariedade, levando o discente a buscar uma ressignificacdo de suas agdes, em que
0 respeito a natureza e as condi¢cBes ambientais promovam o equilibrio na relacdo
homem/natureza e reduzam a atual situacdo degradante do meio ambiente.

Assim, a interpretacdo ambiental, enquanto via metodoldgica para abordar a
tematica ambiental, tem como pressuposto o direcionamento e a integracdo dos diferentes
componentes curriculares e da préatica educacional de forma a auxiliar na compreensédo
articulada do ambiente. Preconiza, ainda, que 0s sujeitos e a sociedade sejam capazes de
entender o meio natural na sua complexidade e de apresentar os conhecimentos, 0s
valores, as atitudes, as condutas, as competéncias e as habilidades praticas para atuar
produtivamente na prevencdo e na solucdo das probleméticas ambientais. Além disso,
possibilita que se aponte, dentro da compreensibilidade, as interdependéncias
econbmicas, politicas e ecoldgicas na contemporaneidade; e, também o desencadeamento
de uma associa¢do mais proficua entre os processos educativos e a realidade, construindo
suas acOes voltadas para questbes concretas que se relacionam a comunidade e
salientando-as por meio de uma concepcéo interdisciplinar e globalizadora.

Em vista disso, a Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a
Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
define a Educacdo Ambiental como o processo no qual sdo desenvolvidos valores e
atitudes por parte dos seres humanos, referentes a preservagdo do meio natural sob a égide
da sustentabilidade. Logo, ao falar da necessidade da conservacdo ambiental, infere-se
também as questdes da preservacdo de toda a variedade existente (em niveis universais).

A referida Lei estabelece, ainda, como principio basico da Educacdo Ambiental, o
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entendimento do ambiente natural em todos as suas dimens@es, correlacionando-o com
0s aspectos econémicos, sociais e culturais.

Observa-se, desde a constituicdo das primeiras sociedades, a existéncia de uma
intensa e nem sempre equilibrada relacdo entre sociedade e natureza, definindo a forma
pela qual a acdo do homem transforma o ambiente natural, em meio as dindmicas sociais.
Por isso, faz-se importante entender a complexidade com que se estabelece a interacao
entre natureza e seres humanos.

Ao se retomar o pensamento de Descartes (1998), em que o conhecimento é visto
como representacdo do mundo, prerrogativa exclusiva do homem, tem-se que o modelo
investigativo para o entendimento da realidade funda-se na fragmentacdo do saber e na
busca da simplificacdo (reducdo a minima parte) da complexidade do real, a partir de uma
série de dicotomias e seus impactos, criando uma concepcao de meio ambiente pautada
no dualismo da relacdo do homem com a natureza.

Em decorréncia disso, tem-se, até os dias atuais, um curriculo fragmentado em
que o conhecimento é visto apenas na condicdo de produto e ndo enquanto processo
efetivo de ensino e aprendizagem que tenha um sentido significativo para o educando,
fazendo com que a fragmentagéo dos saberes, no contexto educacional, seja prejudicial,
inclusive para a formacdo de um cidaddo critico e consciente em reacdo ao meio em que
vive e a0 mundo ao qual pertence.

Desse modo, a educacgdo para as questdes ambientais tem como objetivo:

[...] promover a compreensdo da existéncia e da importancia da
interdependéncia econbmica, politica, social e ecoldgica da sociedade;
proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir conhecimentos, o
sentido dos valores, 0 interesse ativo e as atitudes necessarias para proteger e
melhorar a qualidade ambiental; induzir novas formas de conduta nos
individuos, nos grupos sociais e na sociedade em seu conjunto, tornando-a apta
aagirem busca de alternativas de solucdes para os seus problemas ambientais,
como forma de elevagdo da sua qualidade de vida”. (DIAS, 20044, p. 83).

Da anélise dos documentos institucionais do IFMT — Campus Juina, PPC e diarios
de classe do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT,
verificou-se que o trabalho docente, ainda que inserido dentro da nova proposta
curricular, ocorre de forma fragmentada, fazendo com que o ndcleo de formacao geral
ndo dialogue com as outras areas do conhecimento que integram o nucleo de formacéo
profissional, opondo-se, assim, aos pressupostos dos documentos oficiais que visam a

integracdo curricular como forma de superacdo da fragmentacdo dos saberes. Nesse
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contexto, resta claro que a insercdo da interpretacdo ambiental, como recurso
metodoldgico, possibilitaria maior articulagdo entre as disciplinas e uma efetiva
reestruturagdo curricular fundamentada em praticas docentes que ampliassem a
possibilidade do debate de questdes ambientais e a formag&o consciente dos educandos.

Para tanto, o planejamento curricular educacional deve contemplar de forma clara
a interdisciplinaridade como fator de auxilio para o entendimento das relacGes entre as
disciplinas escolares e a temética ambiental, fazendo com que a interpretagdo ambiental
se torne essencial para o alcance de tal prerrogativa. Nesse sentido, faz-se muito
importante estabelecer um equilibrio na relacio homem/natureza nos moldes
preceituados pela Constituicdo Federal de 1988, em seu capitulo VI - Do Meio Ambiente,

artigo 225 e paragrafos, que dispos:

Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Pablico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

| - preservar e restaurar 0s processos ecoldgicos essenciais e prover 0 manejo
ecoldgico das espécies e ecossistemas;

Il - preservar a diversidade e a integridade do patrim6nio genético do Pais e
fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa e manipulagdo de material
genético;

Il - definir, em todas as unidades da Federacéo, espacos territoriais e seus
componentes a serem especialmente protegidos, sendo a alteragdo e a
supressdo permitidas somente através de lei, vedada qualquer utilizagdo que
comprometa a integridade dos atributos que justifiquem sua protecéo;

IV - exigir, na formada lei, parainstalacdo de obra ou atividade potencialmente
causadora de significativa degradacdo do meio ambiente, estudo prévio de
impacto ambiental, a que se daré publicidade;

V - controlar a producdo, a comercializacdo e o emprego de técnicas, métodos
e substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e 0 meio
ambiente;

VI - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente;

VIl - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que
coloquem em risco sua funcgéo ecoldgica, provoquem a extingdo de espécies
ou submetam os animais a crueldade.

8 2° Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a recuperar o meio
ambiente degradado, de acordo com solugdo técnicaexigida pelo 6rgdo publico
competente, na forma da lei.

§ 3° As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo
os infratores, pessoas fisicas ou juridicas, a san¢des penais e administrativas,
independentemente da obrigacdo de reparar os danos causados.

8 4° A Floresta Amazdnica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o
Pantanal Mato-Grossense e a Zona Costeira sdo patrimdnio nacional, e sua
utilizacdo far-se-4, na forma da lei, dentro de condi¢Bes que assegurem a
preservacdao do meio ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais.
§ 5° Sdo indisponiveis as terras devolutas ou arrecadadas pelos Estados, por
acOes discriminatorias, necessarias a protecdo dos ecossistemas naturais.
(BRASIL, 1988).
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Dessa forma, o equilibrio tdo necessario para a preservacdo do meio ambiente
passa a ser um dever constitucional, carecendo que as questdes ambientais sejam
imbuidas de valores construidos pelo ser humano, sujeito da educacéo formal, dentre as
diversas fases do processo de ensino e de aprendizagem ao longo de sua vida.

Retoma-se aqui a questdo entre antropocentrismo e ecocentrismo, paradigma
ambiental existente, em que 0 antropocentrismo, visdo que predomina até os dias atuais,
cujo fundamento motivador é o interesse em manter a qualidade de vida e a existéncia
humana, a partir dos recursos naturais, concebe o ecossistema meramente com essa
finalidade utilitarista. Assim, desde Descartes (1998), tem-se arraigada uma concepcéo
de natureza essencialmente baseada na visdo dicotomizada homem/natureza, como
fundamento do desenvolvimento tecnocientifico moderno.

Em relagéo a tal sistema de valores antropocéntricos e questdes ambientais, Griin
(2002) afirma que:

Uma das principais causas da degradagdo ambiental tem sido identificada no
fato de vivermos sob a égide de uma ética antropocéntrica. No sistema de
valores formado em consonancia com essa ética, 0 Homem é o centro de todas
as coisas. Tudo o mais no mundo existe unicamente em fun¢éo dele. O Homem
é o centro do mundo. (p. 22).

Contraria a essa percepcao, tem-se 0 ecocentrismo, que considera a natureza como
algo de valor imensuravel e intrinseco, refletindo a ideia de que os seres humanos
dependem da natureza, mas a valorizam por sua propria existéncia e esséncia. Conforme
Capra (1996), o ecocentrismo comecou a emergir a partir dos referenciais trazidos pela
Ecologia, cujos pressupostos eram pautados na compreensdo de que nao existe uma
relacdo hierérquica entre os seres naturais, sendo o homem parte integrante da “teia da
vida”. Assim, segundo a visao ecocéntrica, a importancia esta na relagdo que se estabelece
com a comunidade, de forma que a coletividade € preferida em detrimento da
individualidade.

Destarte, percebe-se que, com a crescente utilizacdo da interpretacdo ambiental
como viés metodoldgico, tem sido possivel evidenciar as inter-relacfes entre o ser
humano e a natureza, bem como as expectativas, julgamentos e condutas no uso do espaco
no qual este se vé inserido. Assim, a interpretacdo ambiental como modo de fomentar o
debate das questdes ambientais, pautadas em elementos identificadores categorizados,
dos quais destacamos: a visdo ampla de alcance local, regional e global; a concepc¢édo da

tematica ambiental em suas maltiplas e complexas relagdes; a relagdo direta com o0 meio
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natural via a indissociabilidade entre teoria e pratica; a perspectiva da sustentabilidade e
a formacdo da cultural ambiental, tem servido para promover um processo de interacéo
do individuo com o ambiente, que acontece por intermédio de mecanismos perceptivos e
cognitivos.

Na medida em que 0s mecanismos perceptivos serdo dirigidos pelos estimulos
externos, por meio dos cinco sentidos humanos, 0s mecanismos cognitivos irdo
compreender e captar o conhecimento, que transformam e ressignificam o0s
entendimentos pautados nas vivéncias socioculturais.

Nessa perspectiva, tanto as visdes antropocéntricas quanto as ecocéntricas tém a
preocupacdo ambiental e o interesse na preservacdo da natureza e de seus recursos,
diferenciando-se por conta dos motivos que desencadeiam tal preocupagéo, uma vez que
as atitudes antropocéntricas se fundamentam nos efeitos que os problemas ambientais
causam para a humanidade e as ecocéntricas pautam-se nos resultados e consequéncias
dos impactos negativos a propria natureza.

Isto posto, a sustentabilidade surge como um novo paradigma para suplantar as
bases fundamentais para os debates quanto as questdes ambientais. O Relatorio
Brundtland (1988) chama a atengéo para a necessidade de se buscar novas formas de
desenvolvimento, capazes de manter o progresso mundial, sem que se esgotem 0s
recursos naturais, a partir do equilibrio entre as necessidades humanas e a nogdo de
limitacdo dos recursos naturais, restringindo o consumo exagerado, para que fique dentro
das possibilidades reais da natureza.

Todavia, 0 que se acompanha é que, independentemente do cenario, 0
antropocentrismo, a partir do desenvolvimento voltado para o aumento do bem-estar da
humanidade, tem sido praticado em detrimento da natureza e das outras espécies. Em
1972, a Conferéncia de Meio Ambiente de Estocolmo ja havia alertado quanto ao
extrapolamento dos limites do meio ambiente enquanto planeta e a acelerada degradacéao
ambiental que vinha sendo perpetuada nas Ultimas décadas, ndo sendo mais possivel
ignorar os danos causados ao ambiente natural.

Resultado disso, emerge o conceito de desenvolvimento sustentavel, apresentado
pelo relatério Brundtland (1988), ao afirmar ser: “O desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir
suas proprias necessidades”. No entanto, em que pese tal conceito ter sido um avanco,
demonstrando a preocupacdo com as futuras geracdes, ndo formulou alternativas para a

preservacdo das outras espécies e do planeta, fazendo com que o desenvolvimento
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sustentavel seja considerado a partir do antropocentrismo, fato esse registrado
posteriormente na Clpula do Rio (ECO 1992) quando se teve aprovado que: “Os seres
humanos estdo no centro das preocupagdes para o desenvolvimento sustentavel”.

Nesse contexto, a prética educacional na Educacdo Ambiental vem sendo
construida como uma maneira de despertar o individuo para a reflexdo sobre os “T...]
valores que regem o0 agir humano e sua relagdo com a natureza”, assim como o “processo
de afirmacdo e legitimacdo desses valores” (GRUN, 2002, p. 22). Isso porque, ao tratar
dos valores de interesse ambiental, volta-se indubitavelmente a ideais e principios
valorizados na construcdo de uma nova visdo de mundo, mais propicia a Educacdo
Ambiental e as dimensdes cognitiva e afetiva do ponto de vista socioambiental.

Uma forma de possibilitar tal mudanca de comportamento é a partir da utilizacdo
da interpretacdo ambiental para viabilizar a abordagem das tematicas voltadas para as
questbes ambientais, permitindo ndo sé contribuir para a educacdo formal, como para
promover a formacdo do educando, enquanto protagonista das questdes sociais e
ambientais no seu entorno.

Assim, os valores aqui tratados sdo identificados nos principios apresentados no
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(1992), aprovado no Férum das Organizac6es Ndo Governamentais (Forum das ONGS),
realizado concomitantemente as reunides oficiais da ECO-92, que representam 0s anseios
da sociedade (BONOTTO, 2008), dentre os quais podem ser destacados que a Educacgéo
Ambiental:

- € um direito de todos;

- deve ter como base o pensamento critico e inovador em qualquer tempo ou lugar,
promovendo a transformacéo e a construcdo da sociedade;

- € individual e coletiva. Tem o propdsito de formar cidaddaos com consciéncia
local e planetéria, que respeitem o meio ambiente como um todo;

- deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e acgdes, convertendo
cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades sustentaveis.

Com isso, busca-se formar a consciéncia critica dos cidadaos e transformar habitos
e atitudes que levem a adoc¢do de comportamentos ambientalmente adequados, investindo
nos recursos e processos ecoldgicos do meio ambiente.

Nessa perspectiva, ao compreender 0 processo de ensino e aprendizagem por meio
da teoria de Vygotsky, verifica-se que se faz necessario o envolvimento efetivo do

educando nos didlogos em sala, fazendo com que o conteudo a ser internalizado adquira,
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antes de tudo, um significado na experiéncia pessoal do sujeito, por meio de suas
interacbes sociais. De igual forma, a interpretacdo ambiental perpassa a funcdo
metodoldgica, inserindo-se também no aspecto social, ao possibilitar a abordagem das
questdes ambientais, a0 mesmo tempo em que busca proporcionar ao educando a
construcdo de um conhecimento integrador e universal, com a formacdo de um cidadéao
critico e responsavel pelo meio em que vive, seja no aspecto local ou global.

Desse modo, diante de uma concepgdo de que o conhecimento se da a partir da
internalizacdo das ferramentas historica e socialmente construidas, entende-se que, de
acordo com o apontado por Vygotsky (1991, p. 79), “[...] o aprendizado escolar induz o
tipo de percepcdo generalizante, desempenhando assim um papel decisivo na
conscientizacéo [...]”.

Com isso, a utilizacdo da interpretagdo ambiental dentro das disciplinas do Curso
Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus Juina deve
ser fundamentada como uma metodologia cujo compromisso esteja atrelado a pratica da
mediacdo cultural de contetdos que possibilitem resgatar a totalidade na qual os conceitos
trabalhados em sala de aula se insiram, auxiliando na construcdo de pratica social
consciente e responséavel do discente no meio em que vive.

Assim, ainda que a sociedade contemporanea venha se perpetuando por meio de
uma cultura de raizes antropocéntricas, a insustentabilidade de tal modelo ja se faz
emergente, provocando a busca de novos paradigmas que tenham como pressupostos para
a construcdo de um mundo mais equilibrado: a cooperacéo, a afetividade e a vida.

Nesse sentido, percebe-se, a partir da década de 1990, um enfoque na importancia
da utilizacdo da interpretacdo ambiental como recurso metodoldgico no intuito de
implantar praticas de ensino mais eficazes no debate sobre as questBes ambientais,
exemplo disso é o Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei n.°
9.795, de 27 de abril de 1999, e estabelece que as parcerias entre o publico e o privado
tém a finalidade de promover praticas educativas orientadas a sensibilizacdo dos sujeitos
acerca da tematica ambiental.

O referido Decreto também dispGe sobre a necessidade de se observar a integracao
transversal da Educacdo Ambiental as disciplinas no curriculo de todos os niveis e
modalidades de forma continuada e permanente. Assim, embora se identifiguem as
maltiplas relagbes da teméatica ambiental, a sua relacéo direta com o meio natural a partir
da indissociabilidade entre a teoria e a pratica ou ainda sob a perspectiva da

sustentabilidade, percebe-se que se encontra deficitaria na questao da cultura ambiental e
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da visdo ampla de alcance do local ao global. Com isso, em que pese se tratar de uma
legislacéo abrangente e interdisciplinar da Educacdo Ambiental, figura com uma lacuna
para aplicacdo eficaz dentro do sistema educacional.

Em contraponto, tem-se a Resolu¢cdo CNE/CBE n.° 2, de 15 de junho de 2012,
que, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, tem
como objetivo a formagdo de individuos que se situam em um meio natural, social,
cultural e histérico especificos, considerando 0s seus aspectos emocionais e intelectuais,
assim como os locais em que estéo situadas as escolas, abrangendo de forma completa as
subcategorias analisadas a partir da interpretacdo ambiental para suporte as problematicas
e questBes ambientais.

A Resolucdo CNE/CBE n. 2, de 30 de janeiro 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, apesar de dispor que na proposta curricular
deve estar presente a sustentabilidade ambiental, estabelecida como préatica educativa
integrada e alicercada pelo respeito nas relagbes dos individuos com o meio natural,
constituindo, além disso, a obrigatoriedade no curriculo escolar do trabalho integrado e
transversal da Educacdo Ambiental, ndo abordou as questdes interpretativas da tematica
quanto ao seu alcance local, regional ou global.

Outra norma advinda do Conselho Nacional de Educacdo, a Resolugdo CNE/CBE
n.° 6, de 20 de setembro de 2012, ao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, estabeleceu a ndo separacédo entre teoria
e pratica no processo de ensino e de aprendizagem e, para suplantar a fragmentacéo dos
contetdos curriculares, definiu como principio a interdisciplinaridade, a contextualizagdo
e a flexibilidade na préatica pedagdgica, deixando, todavia, de discorrer sobre a perspectiva
da sustentabilidade como suporte para a interpretacdo ambiental.

No que se refere aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), percebe-se que o enfoque se da, principalmente, em relacdo aos problemas
ambientais de alcance local, regional e global. Verifica-se, também, que a Educacédo
Ambiental, no PCNEM, incorpora aspectos sociais, econémicos, éticos e politicos,

conforme se depreende do excerto a seguir:

Assim, a consciéncia desse carater interdisciplinar ou transdisciplinar, numa
visdo sistémica, sem cancelar o carater necessariamente disciplinar do
conhecimento cientifico mas completando-o, estimula a percepcéo da inter-
relacdo entre os fenbmenos, essencial para boa parte das tecnologias, para a
compreensdo da problemética ambiental e para o desenvolvimento de uma
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visdo articulada do ser humano em seu meio natural, como construtor e
transformador deste meio. (BRASIL/PARTE IlI, p. 9).

Com isso, observa-se que o desenvolvimento da Educagdo Ambiental caminha em
uma via de méo dupla, na medida em que os resultados dessa atuacdo representam
aspectos positivos para a escola, ao trazer inovagdes nas praticas escolares; ao inserir
ferramentas que possibilitem a interdisciplinaridade; e, a0 mesmo tempo, para as questes
ambientais, no processo de conscientizagdo da sua importancia, da sobrevivéncia do ser

humano e da constante necessidade de preservagédo, conforme apontado no PCNEM:

Entre os desafios, para superar deficiéncias, caréncias e equivocos, aponta-se
a necessidade da convergéncia de toda a comunidade escolar em torno de um
projeto pedagdgico que faca a articulagdo ndo so das disciplinas de cada area,
mas também de todas as areas, tendo como objetivo central a realizacdo dos
objetivos educacionais da escola, a qualificagdo e promocdo de todos os
alunos. (BRASIL/PARTE IlI, 2000, p. 5).

Reconhecendo, dessa forma, a Educacdo Ambiental como uma tematica que deve
perpassar todas as disciplinas da matriz curricular, o projeto do Curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio aborda a interpretacdo ambiental em todos os seus
elementos constitutivos, todavia, de forma superficial. O Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - Campus Juina se propde, com a implementagéo
do curso, a atender aos interesses da comunidade em que a instituicdo educacional esta
inserida, com destaque para o desenvolvimento social e econdmico local, regional e
nacional sustentdvel. O projeto estabelece, ainda, como objetivos, a construcdo de
conhecimentos, valores e atitudes voltadas a preservacao do meio ambiente com condutas
praticas de valorizacdo do meio natural e a indissociabilidade entre teoria e pratica, para
proporcionar a compreensédo da realidade em sua totalidade.

Conforme apontado por Reigota (2007), é por meio da Educacdo Ambiental que
se deve estabelecer a relacdo indissocidvel entre 0 homem e natureza, a ser fundamentada
na busca por uma tripla cidadania: local, continental e planetéria, como forma de
construgdo de uma consciéncia cidada critica e responsavel, capaz de atuar de forma
responsavel nas decisdes que envolvem o meio no qual estd inserido, auxiliando nas
mudancas atuais e garantindo um futuro melhor para as proximas geracoes.

A partir da analise dos diarios de classe das disciplinas de formacao geral: Artes,
Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Historia, Matematica, Linguas Estrangeiras
Espanhola e Inglesa, Lingua Portuguesa e Literatura, Quimica e Sociologia — ofertadas

no Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio, verifica-se que tais
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componentes curriculares ndo abordam, em nenhum dos seus bimestres, a interpretacdo
das questdes ambientais. A tematica ambiental ndo é tratada por essas disciplinas, com
excegdo de Biologia, desde o inicio de oferta do referido curso no Campus em questao.
Dentre as disciplinas que compdem o nucleo de formacdo geral, ainda que de forma
superficial, a disciplina de Geografia € a Unica que se utiliza da metodologia de
interpretagdo ambiental para abordar teméticas pertinentes ao meio ambiente.

As disciplinas de formacéo profissional, a partir da analise dos diarios e conforme
apontado no capitulo anterior, versam, de forma pouco abrangente, sobre a interpretacao
ambiental em alguns de seus elementos, como contemplar a relagdo direta com o meio
natural via aulas préaticas e a concepcdo da tematica ambiental em suas relacdes com
alguns dos setores da atividade humana. Além disso, a interpretacdo ndo é trabalhada de
maneira aprofundada na medida em que ndo se desenvolve uma visdo ampla de alcance
local, regional e global, nem a perspectiva da sustentabilidade e, muito menos, a formacao
da cultura ambiental.

Isso porque, de acordo com os dados analisados, verifica-se que a ndo utilizagéo
da interpretacdo ambiental, seja por aspectos sociais, culturais, politicos ou pedagdgicos,
seja para o debate das questbes ambientais no curso ora em estudo, contribui para uma
descontinuidade do processo de ensino e aprendizagem, prejudicando, desse modo, a
formacdo do educando e fazendo com que o desafio da inser¢do da teméatica ambiental,
de maneira efetiva, nos curriculos escolares seja ainda maior.

Nota-se, também, a partir da anélise do PPC do IFMT, que a atuacéo da escola,
como mediadora e facilitadora no processo de transformacéo da consciéncia dos alunos,
quanto as questdes ambientais e suas problematicas, ¢ de fundamental importancia para
que ocorram mudancas de comportamento de todos os envolvidos no processo
educacional, visando a reducdo dos impactos ocasionados pela crescente degradagéo dos
recursos naturais.

Assim, embora exista grande aporte da legislacdo, em que se apreende a adogéo
da interpretacdo ambiental como recurso efetivo para a discusséo das questfes ambientais
dentro de um contexto de Educacdo Ambiental, ndo se vislumbra sua aplicabilidade junto
ao Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus
Juina, de forma integral para dirimir as problematicas ambientais, a partir da interpretacao
ambiental, com enfoque nas subcategorias aqui tratadas: (a) visdo ampla de alcance local,

regional e global; (b) concepcdo da tematica ambiental em suas multiplas e complexas
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relacbes; (c) relacdo direta com 0 meio natural via a indissociabilidade entre teoria e
pratica; (d) perspectiva da sustentabilidade e (e) formac&o da cultural ambiental.
Portanto, compreende-se que é indispensavel partir do respaldo legal para
possibilitar o emprego da interpretacdo das questdes ambientais como ferramenta para a
Educacdo Ambiental, criando as condicBes para o preparo continuo e eficaz dos docentes,
por intermédio da formac&o continuada dos profissionais, em direcéo ao efetivo uso desse

instrumento como recurso metodoldgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo de uma relacéo satisfatoria entre os seres humanos e o seu ambiente
constitui um desafio para o aprimoramento profissional na realidade do contexto
educacional brasileiro, pois requer a busca de novas formas que contribuam para a
solugdo desse problema. Para tanto, o uso da interpretacdo ambiental funciona como uma
forma metodoldgica que permite a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de
habitos, habilidades, atitudes e formacdo de valores, ou seja, que vao aléem da mera
informacdo para a busca de conhecimento. Significados e sentidos pessoais para 0sS
discentes podem ser uma alternativa para alcancar a harmonia nas relagdes entre os seres
humanos, a natureza e a sociedade, mas é essencial que os professores estejam cientifica
e metodologicamente preparados e sejam portadores da cultura ambiental.

Nacionalmente, se pode considerar a legislacdo ambiental, do ponto de vista
tedrico, como abrangente, todavia, com lacunas em sua aplicacdo. Em um pais com
extensdo territorial e de fronteiras imensas, tem-se a dificuldade da aplicabilidade e
fiscalizac@o para o cumprimento e implemento das leis. Além disso, verifica-se a caréncia
da utilizacdo da interpretacdo ambiental como ferramenta pedagodgica e didatica na
educacdo formal como via de acesso para um processo de ensino e de aprendizagem mais
significativo quanto a tematica em questao.

A andlise dos documentos legais do Sistema Educacional Brasileiro e
institucionais do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do IFMT
— Campus Juina mostrou que as possibilidades oferecidas pela interpretacdo ambiental
nas normativas oficiais ndo estdo sendo utilizadas como recurso metodoldgico, fazendo
com que as questdes da Educacdo Ambiental percam seu escopo significativo,
caracteristica essa imprescindivel na formacéo de cidaddos comprometidos com o0 meio
ambiente.

Assim, 0 que se percebe é que o uso da interpretacdo ambiental como via
metodoldgica para abordar as questfes referentes ao ambiente, dentro do contexto da
Educacdo Ambiental, fica restrito a poucos espagos nos documentos do IFMT analisados,
ndo adentrando, de forma efetiva, nas salas de aula, o que prejudica a abrangéncia de sua
amplitude temética e impede a construcdo de interacfes constantes, compativeis com a
interdisciplinaridade.

Isso porque se observou, a partir dos diarios de classes examinados, apenas uma

breve e superficial nogdo sobre a maltipla e complexa relacdo da teméatica ambiental, com
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foco na interpretacdo ambiental, restrita a poucos temas, como no caso de contemplar a
relagdo direta com o meio natural via aulas préaticas e a concepcdo da temética ambiental
em suas interagdes com alguns dos setores da atividade humana. Todavia, além de
trabalhar de forma superficial, ndo se verificou a pratica da interpretacdo voltada para
uma visdo ampla de alcance local, regional e global, nem a partir da perspectiva da
sustentabilidade e da formagdo da cultura ambiental, reduzindo-a a0 meramente
informativo.

Assim, ainda que o curso em questdo seja o de Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio do IFMT — Campus Juina, em grande parte, sdo ignoradas as
questdes ambientais, ficando clara a necessidade de abordar tematicas voltadas para a
formac&o do cidaddo como parte de um conjunto inquebrantavel com o meio em que esta
inserido, respeitando as multiplas e complexas relagdes entre o ser humano e a natureza.

Nesse sentido, retoma-se o pensamento de Leff (2009, p. 213), para quem “a
Educacdo Ambiental exige a criacdo de um saber ambiental e sua assimilacdo
transformadora as disciplinas que deverdo gerar os conteudos concretos de novas
tematicas ambientais”. Com isso, 0 Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao
Ensino Médio deve, acima de tudo, ter como finalidade primeira a de qualificar
profissionais que colaborem com a diminuic¢do dos impactos causados ao meio ambiente
pela acdo de individuos ou comunidades, formando cidad&os criticos que sejam o alicerce
para a busca do desenvolvimento sustentavel.

Além disso, 0 uso da interpretacdo ambiental como viés metodol6gico para
debater as questdes ambientais é também uma forma de sensibilizar o educando quanto a
imprescindibilidade da preservacdo da natureza. Nao ha como o ser humano manter uma
pratica de extracdo dos recursos naturais, ou ainda, explorar 0 meio ambiente em favor
de consumos naturais e artificiais, aumentando de forma alarmante o desequilibrio
ambiental.

Diante desse contexto, no setor de educacdo formal, cabe as instituicdes
educacionais, por intermédio dos professores, coordenadores pedagdgicos e gestores,
embasar reflexdes sobre 0 meio ambiente, visando a formacdo de cidaddos aptos para
aquisicdo de valores, tomadas de decisdes e atitudes condizentes com o ambiente e a
sociedade.

A dimensdo ambiental configura-se crescentemente como uma questdo que
envolve um conjunto de atores do universo educativo, potencializando o engajamento dos

diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade numa
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perspectiva interdisciplinar. Nesse sentido, a producdo de conhecimento deve
necessariamente contemplar as inter-relacdes do meio natural com o social, incluindo a
analise dos determinantes do processo, o papel dos diversos atores envolvidos e as formas
de organizacdo social que aumentam o poder das agdes, em uma perspectiva que priorize
um novo perfil de desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade socioambiental.
(JACOBI, 2003, p. 190).

Assim, faz-se urgente fomentar a internalizagdo da problematica ambiental, a
partir de visdes integradoras que, pautadas no processo de desenvolvimento, possibilitem
uma reflexdo sobre mdaltiplas relagdes, bem como na constituicdo de significados
inerentes ao contexto individuos-sociedade-natureza, refletindo sobre o0s riscos
ambientais globais e locais, e quanto as relacbes entre 0 meio ambiente e o
desenvolvimento do planeta.

Nesse contexto, o professor possui um papel fundamental, uma vez que, dentro
das competéncias por ele desenvolvidas, sejam de carater cientifico, técnico, humano ou
politico, faz-se necessario que proporcione aos educandos as condicbes para O
desenvolvimento da capacidade de pensar critica e logicamente, fornecendo-lhes meios
para a resolucdo dos problemas inerentes aos conteudos ambientais trabalhados e
interligados ao seu cotidiano, de forma que possam compreender que o estudo é muito
mais do que a sala de aula.

Cabe ao docente, enquanto mediador do conhecimento, a intencionalidade e a
disponibilidade para fazer com que o discente busque o conhecimento, reflita e desperte
para a necessidade de contribuir para a constru¢cdo de um mundo mais equilibrado na
relacdo homem/natureza. Nesse sentido, a promoc¢do de praticas que extrapolem os
limites da sala da aula e fagam com que o aluno reconheca em seu cotidiano as a¢des que
devem ser repensadas para a preservacdo ambiental, a partir de recursos metodologicos
introduzidos pelas categorias identificadoras da interpretacdo ambiental, é uma
ferramenta essencial para a mudanca do cenario atual do sistema educacional.

Nessa perspectiva, 0 uso da interpretacdo ambiental como via metodoldgica para
verificar as questdes debatidas na Educacdo Ambiental permite ao professor o repensar
de suas praticas sociais, bem como de seu papel como mediador no processo de ensino e
aprendizagem, a partir do qual o aluno poderad adquirir subsidios necessarios para o
conhecimento, enquanto base para a compreensao do que é essencial no meio ambiente
global e local em que esta inserido. Também possibilitara que esse discente construa sua

cidadania, reconhecendo ndo apenas a interdependéncia dos problemas e solucgdes
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ambientais, mas também a importancia que cada individuo possui na posicdo de
responsavel pela construcéo de uma sociedade ambientalmente sustentavel.

Para tanto, optou-se pela utilizagdo da interpretacdo ambiental como ferramenta
para identificar se os elementos norteadores das questdes ambientais se encontravam
presentes nos documentos legais e institucionais que integram o Curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio ofertado pelo IFMT — Campus Juina.

O resultado da pesquisa evidenciou, a partir da utilizacdo da interpretacdo
ambiental, que, apesar da amplitude de preceitos legais e normativos que amparam e
definem a implementacdo do debate das tematicas voltadas para questdes ambientais nos
cursos da natureza daquele analisado, ndo existe, efetivamente, uma adogdo de forma
integral pelo docente nas disciplinas ministradas, da ferramenta aqui apresentada, que
permita a inser¢do de conteudos voltados as tematicas ambientais, fazendo com que o
profissional ali formado ndo consiga, de forma integrada, sair do curso com: uma Viséo
ampla de alcance local, regional e global; o entendimento da concepcdo da tematica
ambiental em suas multiplas e complexas relagdes; o conhecimento a partir da relacdo
direta com o meio natural via a indissociabilidade entre teoria e pratica; um saber
adquirido a partir da perspectiva da sustentabilidade e com uma formacdo de cultura
ambiental em sentido amplo.

Em que pesem as dificuldades apresentadas, a possibilidade da utilizacdo da
interpretacdo ambiental como metodologia que amplia o processo de ensino-
aprendizagem de forma significativa para os discentes sobre as questdes ambientais —
permitindo uma aproximagdo maior com a realidade da regido e do mundo — deve ser
entendida como uma forma de germinar um processo de conscientizacdo da
complexidade da problematica ambiental existente e, consequentemente, oportunizar que
propostas de solucdes eficazes para a preservacao sejam implantadas a partir da formacao

em cursos técnicos como o pesquisado neste estudo.
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ANEXO A - APROVAGCAO DA COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM
PESQUISA (CONEP)

m

=l - -
o M ‘ 1 Olgda Laria Borges de Paula <olgda.paula@cba.ifmt.edu.br>
el a

DUVIDA QUANTO A NECESSIDADE DE SUBMISSAO DE PROJETO AO CEP

9 mensagens

Olgda Laria Borges de Paula <olgda.paula@cba.ifmt.edu.br> 23 de agosto de 2018 09:51
Para: conep@saude.gov.br

Bom dia,

Solicito esclarecimento quanto a necessidade de submeter ao Comité de Etica o meu projeto pesquisa de mestrado em ensino
intitulado “A INTERPRETACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS QUE SUBSIDIAM E QUE EXPRESSAM A PRATICA DE
ENSINO DOS DOCENTES DO CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO IFMT -
CAMPUS JUINA™:

e Trata-se de uma pesquisa documental (analise documental) de normativas legais do sistema educacional brasileiro, projeto
pedagdgico de curso do IFMT, planos de ensino e diarios de classe. Nao tenho sujeitos de pesquisa, pois as minhas fontes sao,
exclusivamente, documentais.

e Por se tratar de uma pesquisa documental, ndo havera a execucao de entrevistas, ndo sera utilizado o emprego de
questionario e nem a observagao de campo (aula) enquanto técnicas de coleta de dados.

e  Além disso, em nenhum momento, sera realizada a identificacdo dos individuos responsaveis pela elaboracéo dos
documentos conforme especificado no projeto.

A questao é se uma pesquisa documental, com essas caracteristicas, precisa passar pelo Comité de Etica.
Segue projeto, em anexo, para subsidia-los na resposta.
Aguardo retorno e agradeco pela atengao dispensada.

Atenciosamente,

) PROJETO DE PESQUISA MESTRADO.docx
70K

CONEP - COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA <conep@saude.gov.br> 23 de agosto de 2018 14:53
Para: Olgda Laria Borges de Paula <olgda.paula@cba.ifmt.edu.br>

Prezada Olgda,
Pesquisas documentais ndo precisam de andlise ética. Leia a Resolugdo CNS 510/2016 para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/CNS/MS
Tel.: (61) 3315-5877
Fax.: (61) 3315-5878

- Para suas respostas utilize sempre o enderego de correio conep@saude.gov.br. Nunca responda para o correio
conep.respostas@saude.gov.br, pois suas mensagens serdo redirecionadas e excluidas.

De: Olgda Laria Borges de Paula [olgda.paula@cba.ifmt.edu.br]
Enviado: quinta-feira, 23 de agosto de 2018 9:51
Para: CONEP - COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA
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==l INSTITUTO FEDERAL

Mato Grosso

OFICIO N°. 001/2019

Cuiaba, 11 de junho de 2019

Ao Coordenador da CONEP
Dr. Jorge Venancio

Assunto: Solicitag¢io de documento da CONEP

em questdo:

1)

2)

3)

Senhor Coordenador,

Ao cumprimenta-lo cordialmente, tego as seguintes consideragdes a respeito do assunto

No dia 23 de agosto de 2018, encaminhei e-mail com questionamento a Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) acerca da necessidade de submissio ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do meu projeto de mestrado do Programa de Pés-
Graduagdo Stricto Sensu em Ensino em Associagdo Ampla Docente de Cooperagio
Cientifica entre a Universidade de Cuiaba — UNIC e o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso — IFMT (anexo).

O projeto de pesquisa acima mencionado foi enviado apenso ao e-mail para subsidiar a
resposta.

Na mesma data, a CONEP respondeu, informando-me da n@o necessidade da referida

analise pelo CEP por se tratar de pesquisa documental (em anexo).

Diante do exposto, solicito, por gentileza, documento, em que consta a resposta da

CONEP, devidamente assinado, para que possa ser encaminhado aos arquivos do Programa de Pos-

Graduagio supradito.

No aguardo de retorno, agradego pela atengdo dispensada a demanda.

s
Olgda Laria Borges de Paula

Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino UNIC/IFMT
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Olgda Laria Borges de Paula <olgda.paula@cba.ifmt.edu.br>

Resposta do oficio 001/2019

1 mensagem

MS/COMISSAO NACIONAL DE ETICAEM PESQUISA <conep.expedicao@saude.gov.br> 8 de agosto de 2019 17:25
Responder a: MS/COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA <conep.expedicao@saude.gov.br>
Para: olgda.paula@cba.ifmt.edu.br

Senhora Pesquisadora,

Encaminho Oficio n® 585-SEI/2019-CONEP/SECNS/MS e Carta n° 263-SEI/2019-CONEP/SECNS/MS referente a resposta do
oficio 001/2019.

Atenciosamente,

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP

Esta mensagem pode conter informacéo confidencial e/ou privilegiada. Se vocé n&o for o destinatario ou a pessoa autorizada a
receber esta mensagem, nao pode usar, copiar ou divulgar as informacgdes nela contidas ou tomar qualquer acédo baseada nessas
informacdes. Se vocé recebeu esta mensagem por engano, por favor avise imediatamente o remetente, respondendo o e-mail e
em seguida apague-o0.This message may contain confidential and / or privileged. If you're not the recipient or the person
authorized to receive this message, you cannot use, copy or disclose the information contained therein or take any action based on
this information. If you have received this message in error, please notify the sender immediately by reply e-mail and then delete it.

2 anexos

Oficio_0010568376.html
o 42K

2 Carta_0010568399.html
42K
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Ministério da Saude
Secretaria-Executiva do Conselho Nacional de Satde
Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa

OF(CIO N2 585/2019/CONEP/SECNS/MS
Brasilia, 06 de agosto de 2019.

A Senhora

Olgda Laria Borges de Paula

Pesquisadora

Rua Monsenhor Trebaure, 279 - Centro Norte
78005-380 Cuiaba/MT

Assunto: Envio da Carta n° 263-SE1/2019-CONEP/SECNS/MS.

Senhora Pesquisadora,

Encaminho, anexa, a Carta n? 263-SEI/2019-CONEP/SECNS/MS referente a resposta do oficio

001/2019.

Atenciosamente,

CRISTIANE ALARCAO FULGENCIO
Secretdria Executiva da Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa
Portaria SCTIE/MS n2 02, 18/01/2019,
DOU n2 14 de 21/01/2019, Segdo 2, p. 41
= Documento assinado eletronicamente por Cristiane Alarcéo Fulgencio, Secretério Executivo da Comissao
SeI! @ Nacional de Etica em Pesquisa, em 07/08/2019, as 11:13, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento

no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015; e art. 82, da Portaria n2 900 de 31 de Marco de
2017.

assinatura
eletronica

= http://sei.saude.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id orgao_acesso_externo=0,
informando o codigo verificador 0010568376 e o cddigo CRC FO135EA9.

Referéncia: Processo n2 25000.104877/2019-18 SEI n2 0010568376
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Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
Esplanada dos Ministérios, Bloco G - Bairro Zona Civico-Administrativa, Brasilia/DF, CEP 70058-900
Site - saude.gov.br

file:///C:/Users/Olgda/Downloads/Oficio_0010568376 (2).html 2/2
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Ministério da Saude
Secretaria-Executiva do Conselho Nacional de Satde
Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa

Carta n2 263/2019-CONEP/SECNS/MS
Brasilia, 06 de agosto de 2019.

A Senhora

Olgda Laria Borges de Paula

Pesquisadora

Rua Monsenhor Trebaure, 279 - Centro Norte

78005-380 Cuiaba/MT

Assunto: Resposta do oficio 001/2019.

Senhora Pesquisadora,

1. No dia 23 de agosto de 2018, a pesquisadora questionou por meio de mensagem a caixa postal
eletronica (conep@saude.gov.br) se a pesquisa intitulada "A INTERPRETACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS
QUE SUBSIDIAM E QUE EXPRESSAM A PRATICA DE ENSINO DOS DOCENTES DO CURSO TECNICO EM MEIO
AMBIENTE INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO IFMT — CAMPUS JUINA" deveria ser apreciada pelo Sistema
CEP/Conep.

2. Com base nas informagdes disponibilizadas pela pesquisadora a época do questionamento, a
pesquisa seria restrita 3 analise documental e, portanto, ndo seria necessario seu registro e avaliacdo pelo
Sistema CEP/Conep, conforme especificado no escopo das normas apliciveis as pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais da Resolugao CNS n° 510 de 2016, Artigo 1°."

Atenciosamente,

JORGE ALVES DE ALMEIDA VENANCIO
Coordenador da Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa

eil Documento assinado eletronicamente por Jorge Venancio, Administrador(a), em 06/08/2019, as 23:29, conforme
S o E horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015; e art.

assinatura

eletronica 89, da Portaria n® 900 de 31 de Margo de 2017.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
http://sei.saude.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0,
informando o c4digo verificador 0010568399 e o cddigo CRC 8254739B.
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Referéncia: Processo n2 25000.104877/2019-18 SEI n2 0010568399
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

Esplanada dos Ministérios, Bloco G - Bairro Zona Civico-Administrativa, Brasilia/DF, CEP 70058-900
Site - saude.gov.br

file:///C:/Users/Olgda/Downloads/Carta_0010568399 (2).html 2/2



