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Apresentacao

s artigos que integram este E-book: Ensino, Sociedade e Diver-
sidades: reflexes necessdrias na formagio docente é assertiva e
impoe uma exigéncia de estudos que possibilitam uma resposta
cientifica. E, também, afirma a posi¢ao histérica da pds-graduacio ofertada
pela universidade publica de cumprir o seu papel junto a sociedade brasileira
no que se refere a formagao altamente qualificada para a docéncia de modo
a atender a expansdo quantitativa do ensino com elevacao dos atuais niveis

de qualidade.

O Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso — [FMT - oferta em associagao com a Universidade de Cuiabd, am-
bas situadas em Cuiabd-Mato Grosso, o Programa de Mestrado em Ensino
— PPGEn, que por sua vez estd alinhado com redes, grupos e projetos de
pesquisa que buscam pelos desafiadores caminhos da ciéncia uma formacio
altamente qualificada 2 docéncia com o propésito de desenvolver episte-
mologias plurais e que promovam o didlogo entre os diversos e diferentes
saberes a fim de reconhecer a diversidade de formas de existéncia e producio
de conhecimento.

Nesse sentido, o PPGEn desenvolve desde o ano de 2022 o projeto
aprovado e financiado pela Capes — PDPG- Alteridade na Pés-Graduacao
pelo Edital n° 37/2022, intitulado: A politica de a¢ao afirmativa em Institu-
tos Federais de Educagio: a questao do acesso e permanéncia dos discentes.
Como parte da politica de agao afirmativa o referido projeto visa analisar
as agoes afirmativas adotadas por programas de pés-graduagio académicos
de Institutos Federais de Educagio do Brasil, dentre os quais o IFMT, no
periodo de 2017 — 2022, identificando os critérios, modalidades, grupos
sociais contemplados e os programas adotados para garantir a permanéncia
dos estudantes. Isso porque, a pés-graduacio ¢ um nivel educacional ainda
marcado por desigualdades no acesso e permanéncia de estudantes oriun-
dos de grupos sociais historicamente discriminados como as pessoas negras
(pretas e pardas), com deficiéncia, indigenas, quilombolas, ribeirinhas, po-
bres, pelo género, idade, dentre outros marcadores de inferiorizagao social
da diferenca.



E ainda, esse projeto cientifico e pedagdgico realizado no 4ambito do
PPGEn envolve outras institui¢des de ensino superior também situadas no
Estado de Mato Grosso como a Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, a Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT, bem como
institui¢oes educacionais das redes municipal e estadual de ensino de Mato
Grosso.

Desse modo, este E-book compée-se de dez artigos que discutem a
relagao ensino-sociedade e diversidades, dos quais cinco sdo resultados de
estudos tedricos decoloniais realizados no 4mbito da Disciplina: Ensino, So-
ciedade e Diversidades, ofertada pelo PPGEn no segundo semestre do ano
de 2024. Trés artigos resultam de reflexdes tedricas sobre praticas pedagé-
gicas no IFMT focadas em formagio docente continuada, implicagoes da
Lei 10.639/2003 no ensino e propostas pedagdgicas para a diversidade. E
ainda, um artigo com reflexoes sobre a Literatura Negra Brasileira escrito a
partir de estudos realizados em um Programa de Doutorado ofertado pela
UNEMAT, e, um artigo produzido por uma mestre egressa do PPGEn, dis-
cutindo o racismo ambiental cuja producio deu-se no 4mbito de estudos
realizados em um Programa de Doutorado ofertado pela UFMT.

Assim, os artigos aqui disponibilizados convidam todas e todos a
refletirem sobre a necessidade da formagio docente continuada enquanto
uma dimensio da reflexio critica sobre, com vistas ao desenvolvimento de
préticas de ensino que considere as diversidades no sentido de problematizar
as diferencas, reconhecé-las e respeitd-las a fim de que possa ser efetivamente
concretizada uma pedagogia multicultural, que por sua vez contribui para
a construcio de uma educagio e uma socializagao que enfatizem e proble-
matizem a coexisténcia ou a convivéncia igualitdria das diversas diferencas e
das identidades.

Desejamos a todos uma boa leitura!

Maria Auxiliadora de Almeida Arruda
Marcelo Franco Ledo

Edione Teixeira de Carvalho

Ronaldo Eustdquio Feitosa Senra
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ACOES AFIRMATIVAS NA POS-GRADUAGAO:
UM CAMINHO PARA A EQUIDADE NA PERSPECTIVA
DA DECOLONIALIDADE

Jandilson Vitor da Silva?
Marcelo Moraes?

Patricia Pinheiro®
Maria Auxiliadora de Almeida Arruda*

Resumo

Este artigo discute as agdes afirmativas na pés-graduagio de recorte étnico-racial. Propoe
compreender as implicacoes das agdes afirmativas na condugio de uma pés-graduagao de-
mocrdtica, sendo um estudo de cardter qualitativo com metodologia de levantamento bi-
bliografico. O objetivo principal é compreender as implicacoes das agdes afirmativas na
construgio de uma poés-graduagio democrdtica. O estudo teérico deu-se no contexto das
quarenta e cinco horas de aulas da disciplina Ensino, Sociedade e Diversidades ofertada
pelo Programa de Pds-Graduagio em Ensino-IFMT/UNIC. Apés as leituras acredita-se
que as universidades brasileiras precisam considerar a diversidade nio apenas como uma
questdo de acesso, mas como um principio orientador para a construgio de um conhe-
cimento mais representativo, equitativo e plural a fim de incluir toda a populagio. Nesse
contexto, o pensamento decolonial ¢ essencial para consolidar um sistema educacional que
respeite e valorize todas as formas de saber e existéncia contribuindo para a constru¢io de
uma sociedade mais justa e igualitdria.

Palavras-chave: Acoes Afirmativas. Etnico-racial. Decolonialidade. IFMT. Mato Grosso.

! Mestrando em Ensino PPGEN-IFMT — E-mail: jandilson.silva@ifmt.edu.br

2 Mestrando em Ensino PPGEN-IFMT — E-mail: marceloatrativaspz@gmail.com

® Mestranda em Ensino PPGEN-IFMT — E-mail: patricia.pinheiro@edu.mt.gov.br

4 Professora Permanente do PPGEN-IFMT/UNIC. E-mail: maria.auxiliadora@ifmt.edu.br
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INTRODUCAO

implementagdo das politicas de inclusio, especificamente aquelas

voltadas as acoes afirmativas na pds-graduacio a partir dos anos

2000, traz a tona a necessidade de promover o acesso de estudantes
negros/as e indigenas (grupos étnico-raciais), em cursos de pds-graduacao
stricto sensu, na perspectiva de possibilitar a mudanga da estrutura da relagao
de poder nas universidades, indo ao encontro da decolonialidade na forma-
¢ao de pesquisadores/as, de populagoes étnico-raciais, até entdo excluidas de
programas de pés-graduacao. Isso favorece a construgio de novos conheci-
mentos ¢ a mudanga do paradigma epistemoldgico eurocentrado.

As agdes afirmativas, contribuem para o aumento do acesso de grupos
étnico-raciais (negros/as - pretos/as e pardos/as - e indigenas) que, historica-
mente foram excluidos de politicas de acesso e permanéncia na pds-gradu-
agao stricto sensu por conta do racismo que reproduz uma academia branca,
elitizada e excludente. Dessa forma, no Brasil a populagao étnico-racial, ou
seja, negra e indigena sofre com as consequéncias do racismo estrutural que
perpetua desde o inicio do projeto colonial eurocentrado. A imposigao da
cultura dos colonizadores europeus, o massacre da populagio indigena e a
auséncia de direitos & populagao negra apds a aboli¢ao da escravatura, dei-
xou a heranga racista na sociedade (Gomes, 2012). Segundo a autora:

A definicao de “étnico-racial” é usada para enfatizar que, ao eleger-
mos a raga como categoria central de andlise, nio abandonamos a
etnia como um dos aspectos que nos ajudam a compreender as vérias
questdes que envolvem a populacio negra, no Brasil, e a construgio
das suas identidades. O termo étnico-racial”, ao nos referirmos ao
segmento negro da populagio, abarca tanto a dimensio cultural (lin-
guagem, tradicoes, religido, ancestralidade), quanto as caracteristicas
fenotipicas socialmente atribuidas aqueles classificados como negros
(pretos, pardos, de acordo com as categorias censitdrias do IBGE)
(Gomes, 2012, p. 742).

No contexto das a¢oes afirmativas incluem-se a Lei n. 10.639/2003
que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para a inclusao no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e

Cultura Afro-Brasileira, modificada pela a Lei 11.645/2008 que estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial
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da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Indigena”, a Resolu¢ao n. 001/2004 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a Lei 12.990/2024
que trata da reserva de vinte por cento das vagas aos/as negros/as para ingres-
so no Servico Publico Federal.

E ainda, a Lei n. 12.711/2012 que trata do ingresso na graduacio
em universidades federais e instituicoes federais de ensino técnico de nivel
médio, alterada pela n. 14.723/2023 que dispoe sobre o acesso as institui-
¢oes federais de educagao superior e de ensino técnico de nivel médio de
estudantes pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com defici-
éncia, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino mé-
dio ou fundamental em escola publica. Essa lei traz ainda a obrigatoriedade
da adogao da acio afirmativa nos programas de pés-graduagio que jd vinha
sendo induzida pela Portaria Normativa do MEC n. 13/2016 que trata das
acoes afirmativas para pessoas negras (pretas ¢ pardas), indigenas e pessoas
com deficiéncia na Pés-Graduacao.

Essas politicas publicas visam nio apenas oportunizar a presenca de
grupos étnico-raciais marginalizados, tais como negros/as e indigenas para
o ingresso nas universidades, como também a de problematizar e promover
a reformulacio dos critérios de validagao dos saberes nesses espagos, pois, o
movimento descolonizador incorpora saberes tradicionais e modos de co-
nhecimento que foram historicamente subvalorizados ou excluidos pelos
paradigmas eurocéntricos instituidos no Brasil.

Nesse contexto, as politicas publicas tém buscado enfrentar as de-
sigualdades no acesso & pés-graduagio desse publico historicamente exclu-
ido desse nivel de ensino, através da implementagao de agoes afirmativas e
outras iniciativas que visam descolonizar o ensino superior, na intengao de
promover um ambiente mais inclusivo e plural (Bernardino-Costa, et al.,
2016; Artes; Unbehaum; Silvério, 2016, Gomes, 2012, Arruda, 2022). No
entanto, a implementacio dessas politicas enfrenta desafios complexos, in-
cluindo resisténcias institucionais e culturais, que muitas vezes emergem do
preconceito enraizado e da manutengio do estado atual.
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A tarefa de promover equidade na educagao superior exige nao ape-
nas a inser¢ao de novos sujeitos no espaco académico, mas também uma re-
estruturagao profunda das préticas pedagdgicas e dos contetidos curriculares,
tornando-se necessaria a descoloniza¢io do conhecimento que se apresenta
como um processo continuo e multifacetado, na inteng¢do de transformar a
universidade em um espago verdadeiramente democrdtico e inclusivo, onde
haja a promocao da diversidade, equidade e inclusao social como objetivo
central das politicas puablicas voltadas para a educagao superior, especial-
mente em sociedades marcadas por profundas desigualdades sociais e raciais
como no caso brasileiro (Bernardino-Costa, et 4/, 2016). Ainda confor-
me os autores, o racismo, como legado do colonialismo moderno, continua
influenciando as estruturas académicas e os processos de produgio de co-
nhecimento, perpetuando uma epistemologia hegemonica dominante, que,
muitas vezes, exclui saberes e vozes nao eurocéntricas.

Assim, a pesquisa desenvolvida tem o objetivo de compreender as
implicagoes das agdes afirmativas na condugao de uma pés-graduagao de-
mocrética, sendo um estudo de cardter qualitativo tendo como metodologia
o levantamento bibliogréfico (Ludke; André, 1986).

DESENVOLVIMENTO TEORICO

Acoes Afirmativas na Pos-Graduacao na busca a equidade
social

A adogio de politicas publicas de A¢des Afirmativas na Pds-Gra-
duagio, ¢ um grande avango para o ingresso e permanéncia em universi-
dades publicas brasileiras de estudantes pertencentes a grupos ético-raciais
sub-representados socialmente: negros/as e indigenas. Pois, entende-se que
a presenga desses estudantes em espagos do ensino superior tem como con-
sequéncia direta a possibilidade de enriquecimento e diversidade dos temas
de estudo, e esse conjunto de transformacées, especialmente nas Ciéncias
Humanas e Sociais, o pode levar a uma mudanga epistemoldgica (Bernardi-
no-Costa, et al., 2016; Artes; Unbehaum; Silvério, 2016).

De acordo com os/as autores a adocio de Politicas de Acoes Afir-
mativas na Pés-Graduacao representa duas dimensoes: a primeira possibili-
dade que estudantes negros/as e indigenas ocupem posicoes de prestigio na
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produgio do conhecimento, e a segunda, abre espago para que tragam para
o centro da elaboragao do conhecimento suas experiéncias. Argumentam
que ¢ importante termos doutores/as negros/as nas chamadas ciéncias duras
(Ciéncias Exatas e Biomédicas), servindo como exemplo a geragdes vindou-
ras, a ponto de reverter a representagdo social negativa de negros e negras;
contudo, necessariamente nao significa uma mudanga epistemoldgica na
produgio do conhecimento.

Segundo Sueli Carneiro (2023) pensa de que maneira o epistemici-
dio ¢ também uma dessas expressoes da linguagem, voltada para a produgio
do conhecimento, que busca nio apenas apagar formas de produ¢io de
conhecimento dos povos colonizados, mas, junto com isso, promover
mecanismos de manuten¢io da entrada e permanéncia desses povos em
profundos processos de desumanizagao.

Epistemicidio nio é apenas a anulagio e a desqualificacio do conhe-
cimento, mas a produ¢do material persistente da indigéncia cultural
— negagio do acesso a educacio de qualidade, deslegitimizacao do
negro como portador e produtor da razio, discriminagio nos espagos
de ensino e rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia de
recursos -, que sequestra e fere de morte a racionalidade do subalter-
no, mutilando sua capacidade de aprender (Carneiro, 2023, p. 21).

Destacam que as vivéncias e experiéncias de estudantes negros/as e
indigenas provenientes de origens diversificadas pode, em tese, influir na
ampliacio de temas de estudos, porém, nio hd nenhuma garantia de que
tendo pesquisadores com experiéncias distintas na Pés-Graduacio, resulte
em temas de pesquisas igualmente diversas, ainda mais, em se consideran-
do as varidveis que envolvem as pesquisas nas chamadas ciéncias duras, e ain-
da que haja diversidade de temas pesquisados, necessariamente nio resulte
em mudanga epistemoldgica, contudo, na inexisténcia desses pesquisadores
no meio académico, ja diminui em muito quaisquer expectativas nesse sen-
tido (Bernardino-Costa, et al., 2016).

Esse fator impeditivo, segundo os autores, nao se verifica na drea das
Ciéncias Humanas e Sociais, onde a implementagio de Politicas de A¢oes
Afirmativas permite mudancas epistemoldgicas uma vez que trazem esses
novos sujeitos e suas visdes e perspectivas de mundo, o pode permitir na
constru¢io de uma nova base epistemolégica do conhecimento.
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Contudo, mesmo assim, nao h4 garantias de que essa mudanga epis-
temoldgica realmente ocorra dada a necessidade de que para a realizagao de
uma pesquisa é necessdria a propositura de tema pelo/a ozorma antagdnica,
ou seja, os critérios que deveriam ser aplicados para o ingresso na Pés-Gra-
duacio, pelo contririo sao validados para a reprovacao de candidatos/as

Acoes Afirmativas na Pés-Graduagao: um projeto decolonial
contra-hegeménico

Com base no pensamento decolonial e contra hegemoénico, por sua
vez, critico e emancipador (Maldonado-Torres, 2018), hd importantes mo-
vimentos para a descolonizagao do padrio racista e eurocéntrico no meio
académico brasileiro que emergiram na Universidade de Brasilia na tltima
década, influenciando outras universidades no pais.

O primeiro movimento foi a luta pelas cotas para negros e indige-
nas, iniciada entre 1999 e 2000. As cotas étnico-raciais ganharam grande
visibilidade no debate publico nacional, culminando na aprovagio da Lei
Federal n. 12.711/2012, impactando diretamente no combate ao racismo
institucional e gerando demandas por cotas na pés-graduagio, que ainda
estd em desenvolvimento, e na docéncia, uma batalha que poderd levar mais
tempo para ser conquistada (Bernardino-Costa, Maldonado-Torres, Gros-
foguel, 2018).

O segundo movimento de descoloniza¢io nas universidades brasi-
leiras surgiu a partir de um questionamento politico e intelectual: nao bas-
ta implementar a¢des afirmativas para negros e indigenas sem, a0 mesmo
tempo, reformar o curriculo académico, que permanece colonizado, racis-
ta e voltado para a branquitude. Esse movimento, conhecido como “cotas
epistémicas”, é exemplificado pelo Encontro de Saberes, que busca integrar
mestres e mestras dos povos tradicionais, como indigenas, quilombolas, co-
munidades afro-brasileiras e culturas populares, como docentes nas univer-
sidades, com o mesmo status que professores doutores. Assim, atualmente,
hd uma dupla inclusao: a dos estudantes negros, indigenas e quilombolas
no ensino superior publico e a dos mestres dessas comunidades, que tém o
direito de lecionar seus saberes tradicionais nas universidades (Bernardino-
-Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel, 2018).
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Os movimentos de inclusio nas universidades brasileiras represen-
tam uma experiéncia histérica singular. Esses movimentos, junto com outras
iniciativas, devem servir de base para o didlogo com propostas descoloniza-
doras de outros paises da América Latina e de outros continentes. Portanto,
¢ de suma importincia que as universidades estejam na luta por um Estado
brasileiro descolonizado, verdadeiramente democrético e igualitdrio, que
respeite a diversidade étnica, racial e cultural.

A experiéncia histérica, politica, cultural e social dos homens e das
mulheres jamais pode se dar “virgem” do conflito entre as forcas que
obstaculizam a busca da assungio de si por parte dos individuos e dos
grupos e das forcas que trabalham em favor daquela assuncio. A for-
magio docente que se julgue superior a essas “intrigas” nio faz outra
coisa sendo trabalhar em favor dos obstdculos. A solidariedade social
e politica de que precisamos para construir uma sociedade menos
feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nds mesmos, tem
na formagao democrdtica uma prética de real importincia (Freire, p.

42,2005).

As universidades formam os profissionais que atuarao no judicidrio,
executivo, na midia e em outras esferas, onde a perpetuagio do racismo, do
genocidio contra negros e indigenas, e a exploragao dos povos tradicionais ¢,
em grande parte, reflexo da educacio recebida. Se a formacio universitdria
molda a mentalidade, uma educacio antirracista e descolonizadora para a
nova geragao, especialmente de estudantes brancos, serd crucial para enfren-
tar o racismo e promover a valorizagio dos saberes tradicionais (Bernardino-

-Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel, 2018).

[...] mesmo sabendo que as condigbes materiais, econdmicas, sociais
e politicas, culturais e ideolégicas em que nés achamos geram quase
sempre barreiras de dificil superagio para o cumprimento de nossa
tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstdculos
nao se eternizam (Freire, p.54, 2005).

Embora as cotas sejam fundamentais, se limitadas apenas aos estu-
dantes, elas podem insinuar que os jovens negros e indigenas finalmente
terdo a chance de aprender o unico saber que importa, o saber eurocéntrico.
Em outras palavras, cotas étnico-raciais sem cotas epistémicas reafirmam,
de forma invertida, a ideia da superioridade do conhecimento eurocéntrico
moderno. Inicialmente, os opositores as cotas defendiam a ideologia racista



<17

de que apenas os brancos poderiam dominar o conhecimento académico
eurocéntrico e que a presenca de negros e indigenas comprometeria a qua-
lidade das universidades. Posteriormente, os defensores das cotas provaram
que a qualidade das instituigoes nao foi afetada (Bernardino-Costa, Maldo-
nado-Torres, Grosfoguel, 2018).

Na perspectiva da implementagao de Politicas de Inclusao, a princi-
pal preocupagio era nao ameagcar a continuidade do conhecimento eurocén-
trico, sem questionar os saberes negros e indigenas, que foram ignorados por
ambos os lados do debate. Assim, as cotas étnico-raciais, nessa perspectiva,
nao reconhecem negros, indigenas e quilombolas como portadores de um
saber distinto, mas apenas como aprendizes do conhecimento eurocéntrico.
Por outro lado, em uma abordagem descolonizadora, a mudanga promovida
pelas cotas deve ser total: jovens negros e indigenas devem ingressar como
alunos e os mestres dessas comunidades devem ser incluidos como professo-
res (Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel, 2018; Bernardino-
-Costa, et al., 2016; Artes; Unbehaum; Silvério, 2016).

Conforme os autores, a tinica maneira de descolonizar a visio euro-
céntrica é trazendo mestres dessas comunidades, juntamente com doutores
negros e indigenas para ensinar sua visio da histéria nos espagos educacio-
nais. Porque, a partir disso, se permitird que uma nova geragao académica
seja diretamente instruida nos saberes afro-brasileiros e indigenas, com os
mestres dessas culturas participando ativamente. Embora a representacio
académica escrita desses saberes nio eurocéntricos continue importante, ela
nao serd mais exclusiva, pois serd desafiada pelo autor na representagio dos
préprios negros e indigenas.

Uma das vantagens do projeto académico-politico da decoloniali-
dade estd em sua habilidade de esclarecer e organizar o que estd em ques-
ta0, revelando historicamente a colonialidade do poder, da identidade e do
conhecimento, além de nos auxiliar a refletir sobre estratégias para mudar
a realidade. O conceito de decolonialidade para Bernardino-Costa, Maldo-
nado-Torres, Grosfoguel (2018), transcende a mera andlise académica do
passado colonial. Pois, representa um projeto politico que busca descons-
truir as estruturas de poder e conhecimento que perpetuam as desigualdades
herdadas da colonizacao.
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Para os autores, a decolonialidade é um projeto histdrico, uma vez
que, ndo se trata de uma moda passageira, mas sim um processo continuo
de descolonizacio que acompanha a histéria da humanidade desde o inicio
do sistema-mundo moderno/colonial. E um projeto politico, pois se ma-
nifesta nas lutas concretas das populagoes marginalizadas, especialmente as
afrodiaspéricas, indigenas e terceiro-mundistas.

E um projeto que busca transformar a realidade e construir um futuro
mais justo e equitativo. E um projeto epistemoldgico, pois questiona os
fundamentos do conhecimento ocidental, buscando construir novas formas
de saber que valorizem as perspectivas e experiéncias das comunidades
marginalizadas. E por fim, é um projeto que valoriza a diversidade, reconhece
a importincia cultural e a necessidade de construir um mundo mais plural e
inclusivo (Bernardino-Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel, 2018).

Ao se defender o pensamento decolonialidade como um projeto
politico-académico enraizado nos mais de 500 anos de resisténcia das po-
pulacoes africanas e afrodiaspéricas, é fundamental destacar a luta politica
das mulheres negras, dos quilombolas, dos movimentos negros, do povo de
santo, dos jovens das periferias, da estética e arte negra, além de iniimeros
ativistas e intelectuais (Bernardino-Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel,
2018).

Um dos principais acertos do grupo de pesquisa modernidade/colo-
nialidade foi organizar e tornar claras discussoes que estavam dispersas em
autores do pensamento negro e outras tradigoes terceiro-mundistas, tanto
dentro quanto fora dos paises centrais. Outro mérito foi destacar a impor-
tincia da raga como elemento estruturante do sistema-mundo moderno/
colonial.

Conforme argumenta Ramén Grosfoguel, o racismo é um “princi-
pio constitutivo’ que organiza todas as relagées de dominagao da moder-
nidade, desde a divisao internacional do trabalho até as hierarquias episté-
micas, sexuais, de género e religiosas. A centralidade da raga e sua conexao
com o capitalismo histérico jd é uma questao abordada na longa tradicao de
pensamento e luta dos povos afrodiaspéricas. (Bernardino-Costa, Maldona-
do-Torres, Grosfoguel, 2018).
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O racismo ¢é tao fundamental que cria uma linha diviséria entre os
que tém direito & vida e os que nao tém, como exemplificado pelo conflito
entre o Estado e as populagoes negras das periferias urbanas brasileiras, fre-
quentemente descrito como o genocidio da juventude negra. Além disso, o
racismo também define quem tem a legitimidade de produzir conhecimento
cientifico e quem nao tem. Nesse contexto, surge outro conceito importante
dos teéricos da decolonialidade: a geopolitica e corpo-politica do conheci-
mento, que critica o eurocentrismo e o cientificismo. (Bernardino-Costa,
Maldonado-Torres, Grosfoguel, 2018).

A longa tradigao do cientificismo e eurocentrismo gerou uma ideia
de universalismo abstrato que influencia nao apenas a producio de conheci-
mento, mas também a economia, politica, estética, subjetividade e a relacao
com a natureza. Ao longo de mais de 500 anos de histéria colonial/moder-
na, os modelos europeus, ¢ mais tarde o modelo norte-americano, foram
vistos como o dpice do desenvolvimento humano, enquanto outras formas
de vida eram consideradas pré-modernas e inferiores. Assim, os paises cen-
trais impuseram seus modelos cientificos, politicos e econémicos ao sul glo-
bal, ignorando alternativas locais. Esse chamado universalismo abstrato ¢,
na verdade, um particularismo que se disfar¢a de neutro e universal, e que,
destréi a autoconfianga das pessoas (Bernardino-Costa, Maldonado-Torres,
Grosfoguel, 2018).

Desde o inicio do milénio, as universidades ptblicas brasileiras pas-
saram por uma transformagio visivel com a adogio de politicas de acio
afirmativa. As universidades, antes majoritariamente brancas e supostamen-
te acessiveis a todos, tornaram-se mais diversas, especialmente Nnos cursos
de graduagio, embora essa diversidade ainda seja menos evidente no corpo
docente. Esse processo de mudanga foi inicialmente acompanhado por uma
politizagao dos estudantes negros, especialmente na Universidade de Brasi-
lia (UnB), a primeira a adotar essas politicas. No entanto, apds a aprovacio
das politicas de cotas em 2012, houve uma aparente desmobilizagao da luta
politica estudantil.

Apesar disso, uma necessidade que se destaca é a urgéncia de des-
colonizar os curriculos, um esfor¢o que vem sendo liderado pelos Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros nas universidades. Isso é vital nao apenas para
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os estudantes negros, muitos dos quais s3o os primeiros de suas familias a
ingressar na universidade e buscam produzir conhecimento a partir de suas
proprias experiéncias, mas também para aqueles no polo hegemoénico da
sociedade, que precisam superar a arrogincia que os levou a ignorar outras
formas de saber e organizacao da vida (Bernardino-Costa, Maldonado-Tor-
res, Grosfoguel, 2018).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os movimentos de descolonizagio e inclusio nas universidades
brasileiras, como detalhados no texto, revelam um impacto significativo na
transformagio do ambiente académico, especialmente no que se refere a
ampliagao da diversidade étnico-racial. As politicas de cotas para negros/as
e indigenas na pds-graduagao marcam um avango crucial na desagregacao
racial no ensino superior. Estes movimentos nao apenas democratizam o
acesso a educagio, mas também desafiam o racismo institucional e abrem
caminho para uma nova configuracio social dentro das universidades (Ber-
nardino-Costa, et al., 2016).

Como apresentado pelos autores, as politicas de acoes afirmativas
na pés-graduacio recentemente implementada obrigatoriamente nesse nivel
de ensino pela Lei 14.723/2023 sao instrumentos para favorecer o ingresso
de grupos até entao excluidos do processo na Pés-Graduacio em programas
de Mestrado ou Doutorado das instituigoes de ensino superior, devem ser
a chave na busca da equidade social e da justica distributiva para o ingresso
na educagao superior.

Um dos principais resultados observados é a maior presenca de
estudantes negros/as e indigenas, que trazem consigo novas demandas,
como a necessidade de adaptagao dos curriculos académicos para refletir
a diversidade cultural e epistemoldgica desses grupos. No entanto, os de-
safios persistem. A resisténcia institucional a plena implementacao dessas
mudangas, especialmente na docéncia e na pés-graduagio, aponta para um
racismo estrutural profundamente enraizado que precisa ser enfrentado de
maneira continua e multifacetada. A descolonizagao do curriculo, por exem-
plo, ainda encontra obstdculos significativos, devido a prevaléncia de para-
digmas eurocéntricos que muitas vezes marginalizam ou subestimam os sa-
beres afro-brasileiros e indigenas. A descolonizagao conforme Fanon (2022),
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além de quaisquer ufanismos, passa a significar a busca do enfrentamento
da penetragao colonial sobre os povos nao brancos. Isso significa, além do
reposicionamento da autoimagem das pessoas negras e indigenas, um refazi-
mento das representagoes que a colonizacio fez da prépria branquitude, da
democracia e do progresso.

Assim, embora as politicas de inclusiao tenham obtido sucesso em
alterar o perfil estudantil nas universidades, hd uma lacuna entre a diver-
sidade de estudantes e a estrutura curricular, que ainda reflete uma visao
eurocéntrica. A luta pela descolonizacio do conhecimento e pela insergao de
saberes tradicionais no ambiente académico deve, portanto, continuar a ser
uma prioridade. E necessirio um esforco conjunto para reformular os curri-
culos, promover a formacio de professores mais conscientes da diversidade
cultural e apoiar a inclusdo dos saberes tradicionais em pé de igualdade com
o conhecimento cientifico ocidental (Bernardino-Costa, et al., 2016).

Os movimentos de inclusdo nas universidades brasileiras revelam
que, as politicas de inclusdo, especialmente voltadas para o ingresso por co-
tas étnico-raciais de agdo afirmativa, no principio de promover a equidade e
descolonizagao, tém desempenhado um papel crucial na transformagio do
cendrio académico. Esses esfor¢os nao apenas ampliaram o acesso de negros/
as e indigenas, mas também iniciaram um processo de reconfiguragao epis-
temoldgica, questionando a hegemonia do conhecimento eurocéntrico que
historicamente dominou as universidades (Bernardino-Costa, ez /., 2016).

Dessa forma, a implementacio dessas politicas tem potencial nao
apenas para transformar o ambiente académico, mas também para impactar
profundamente a sociedade brasileira, promovendo uma maior equidade e
justica social. A continuidade e o fortalecimento dessas iniciativas na pds-
-graduacao sao essenciais para que a universidade possa cumprir seu papel
como um espago verdadeiramente democratico e inclusivo, capaz de contri-
buir para a constru¢io de um conhecimento mais plural e representativo da
realidade social brasileira.

Assim, conforme Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfo-
guel (2018), ao destacar a importincia central das universidades na luta
antirracista e descolonizadora, ¢ essencial o papel dos docentes nesse proces-



22»

so, afirmando que essa batalha deve ser travada dentro do préprio ambiente
académico. A ideia ndo ¢ mais ver a academia como um espago isolado da
sociedade, mas sim como um lugar que precisa ser transformado em todos
os seus aspectos: no corpo discente, no corpo docente, na estrutura institu-
cional, nas relagdes internas e na conformagio epistemoldgica, abrangendo
cursos, disciplinas, teorias e pedagogias. Descolonizar significa, portanto,
reconfigurar a universidade em todos esses niveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos avangos significativos, os desafios permanecem eviden-
tes, especialmente na resisténcia institucional a plena inclusao dos saberes
tradicionais e diversos nos curriculos e na docéncia. A persisténcia de pa-
radigmas eurocéntricos dentro da academia reflete um racismo estrutural
que precisa ser continuamente confrontado. Nesse sentido, é fundamental
que as universidades brasileiras continuem a promover a descolonizagio do
conhecimento, reformulando curriculos e reconhecendo o valor dos saberes
afro-brasileiros, indigenas e quilombolas como componentes essenciais de
uma educac¢io verdadeiramente democratica e inclusiva.

O sucesso dessas politicas nao deve ser medido apenas pela diversi-
dade crescente no corpo discente, mas também pela capacidade da academia
de se transformar em um espaco de didlogo intercultural e de produgao de
conhecimento plural, que valorize as multiplas perspectivas e experiéncias
dos diversos grupos que compdem a sociedade brasileira. Assim, as inicia-
tivas de inclusao e descoloniza¢io precisam ser fortalecidas e expandidas,
garantindo que a universidade cumpra seu papel como agente de mudanca
social e promotor de justica e equidade.

Em suma, o futuro das universidades brasileiras depende de sua ca-
pacidade de abragar a diversidade nao apenas como uma questao de acesso,
mas como um principio orientador para a construgao de um conhecimento
mais representativo, equitativo e plural para todos os segmentos da popula-
¢a0. A continuidade de a¢des de decolonialidade ¢ essencial para consolidar
um sistema educacional que respeite e valorize todas as formas de saber, de
ser e de poder, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa
e igualitdria.
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Resumo

O racismo no Brasil molda as relagoes sociais, mantendo o conceito de raca no imagindrio
coletivo com defini¢oes imprecisas. Frantz Fanon é um dos principais tedricos que anali-
sam as complexas relagoes entre racismo e opressio colonial. bell hooks, em “Ensinando a
transgredir”, enfatiza a importancia de combater o discurso da supremacia branca por meio
de uma educagio multicultural. Paulo Freire, em “Pedagogia da autonomia”, propoe uma
educacio que forme cidadios criticos e conscientes. Este texto tem por objetivo discutir
sobre as questoes envolvidas no processo de descolonizagdo e a relevancia da educagio na
afirmacio identitdria da pessoa negra (preta e parda) nesse processo. Trata-se de um estudo
bibliogréfico, de abordagem qualitativa. O colonialismo nio apenas explora economica-
mente, mas também impée formas de pensar que perpetuam a opressio. O reconhecimento
da identidade negra é fundamental como resisténcia ao racismo. Tanto Freire quanto Fanon
defendem uma educagio que promova autonomia e participagio ativa, permitindo que os
individuos se tornem agentes de mudanga. Conclui-se que a prética pedagdgica deve ser
um espago de reflexio critica e inclusio, onde as identidades dos alunos sao reconhecidas e
valorizadas, atuando como um campo de batalha contra o racismo e a opressio.
Palavras-chave: Decolonialidade. Educacao. Identidade. Racismo.

INTRODUGAO

racismo, enquanto sistema de opressao racial, ¢ um fenémeno en-

raizado na histéria e nas estruturas sociais globais. Suas manifes-

tagdes podem ser vistas desde prdticas coloniais brutais até sutis
mecanismos de excluso e discrimina¢io nos contextos contemporaneos.
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Os dados do Censo realizado em 2022 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que 55,5% da popula¢ao brasileira
se autodeclara negra (pretos e pardos), ou seja, a maior parcela da populagao.
Para Silvério e Trinidad (2012), no Brasil, o racismo molda as relagoes e
interagoes sociais, fazendo com que o conceito de raga permanega no ima-
gindrio coletivo com definigdes e aplicagoes imprecisas. Nesse sentido, o
intelectual Frantz Fanon é reconhecido como um dos principais teéricos que
aborda as complexas relagées do racismo e da opressao colonial. Suas obras
impactaram significativamente o pensamento acerca do colonialismo, iden-
tidade e racismo. A construcio de ideias com a presenca desses elementos
demonstra o ato de coragem e sobretudo, capacidade intelectual deste autor
de conectar psicologia, sociedade e politica em um contexto de colonizacao
e eurocentrismo.

Nesta mesma diregao, bell hooks, em “Ensinando a transgredir: a
educagio como prética de liberdade”, aborda a necessidade de combater
o discurso hegemonico da supremacia branca e discute o ensino pautado
no multiculturalismo, ou seja, diversas culturas em um mesmo espago. Da
mesma forma, Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia da autonomia” convida
para a reflexdo acerca do papel da educacio na formagao de cidadios cons-
cientes e criticos. Ambos os autores dialogam ao defender a relagao dinAmica
entre sujeito e objeto na construgao do conhecimento: hooks com sua pro-
posta de descolonizagio no ensino e Freire com seu foco na conscientizagao.

Trata-se de um estudo bibliogréfico, de abordagem qualitativa. Na
construcio das reflexdes, o livro de Frantz Fanon “Pele negra, mdscaras
brancas” foi utilizado como fundamento tedrico e epistemolégico, com foco

. ’ <« . » <« .
maior nos capitulos “O preto e o reconhecimento” e “A Guisa da conclu-
s20”. Para o didlogo com Fanon, utilizamos as obras “Pedagogia da Autono-
- » . <« . . - Yl
mia” de Paulo Freire e “Ensinando a transgredir: a educagao como prtica

de liberdade” de bell hooks.

Este texto estd estruturado em dois topicos. No primeiro, intitulado
“A pessoa negra e a construgao identitdria’, exploraremos o reconhecimen-
to da identidade negra, utilizando as reflexes de Fanon como base para a
comparagio. O segundo tépico, “A cumplicidade da educacio na constru-
¢ao identitdria da pessoa negra’, abordard a importincia da escola como um
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espago ativo no combate ao preconceito e a injustica, destacando seu papel
na promogao da diversidade e na criagio de um ambiente mais inclusivo e
respeitoso. E por fim, o texto é concluido com a apresentagio da importan-
cia da prética pedagdgica no processo de descolonizagao.

A PESSOA NEGRA E A CONSTRUGCAO IDENTITARIA

“Os pretos sio comparagio. Primeira verdade. Eles sdo comparagio, ou
seja, eles se preocupam constantemente com a autovalorizacio e com o
ideal do ego” (Fanon, 2008, p. 176).

Com esse trecho, Fanon (2008) sintetiza o inicio da discussio acerca
do reconhecimento da pessoa negra, que perpassa pela comparagio. E possi-
vel compreender que devido ao racismo estrutural e as dinimicas coloniais,
a pessoa negra estd imersa em uma sociedade de comparagio, onde a todo
momento a construgao de sua identidade é dependente da oposicao ao ou-
tro, e nao de forma autdnoma, conforme ideias expressas em Fanon (2008,
p. 176) “Os antilhanos nao tém valor préprio, eles sao sempre tributdrios do
aparecimento do outro.”

Esse mecanismo demonstra que o colonialismo nao explora apenas
economicamente, mas afeta negativamente o psicolégico quando impoe
uma forma de pensar que perpetua a opressao. Essa dinimica social é ad-
vinda como resultado da colonizagio, que inseriu a ideia de inferioridade e
competi¢io entre os colonizados. Dessa forma, todos estao presos na dina-
mica de competir e dominar, incapazes de se libertar das estruturas psicolé-
gicas impostas pelo colonialismo (Fanon, 2008).

As percepgoes externas que envolvem e regulam a formagao iden-
titdria da pessoa negra, perpassa pelo desejo da pessoa negra de obter uma
validagio positiva e reconhecimento do outro, particularmente da sociedade
dominante (Fanon, 2008).

Sobre as percepgoes do outro, Fanon (2008, p.176) expressa em sua
obra:

Tento ler nos olhos do outro a admiracio e se, infelizmente, o outro
me devolve uma imagem desagraddvel, desvalorizo este espelho: deci-
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didamente este outro é um imbecil. Nao procuro desnudar-me dian-
te do objeto. O objeto ¢ negado como individualidade e liberdade.

Nessa perspectiva, o olhar do outro representa a forma como os ou-
tros percebem e avaliam a pessoa negra. A admiracio simboliza um reflexo
positivo ou um reconhecimento justo que é altamente desejado. Ao encon-
trar uma imagem negativa, a pessoa negra pode optar por nao se expor ou
revelar sua verdadeira identidade a outra pessoa que nio o reconhece de
forma justa. O objeto é negado como individualidade e liberdade, pois a
sociedade branca vé a pessoa negra através de esteredtipos e preconceitos,
negando-lhe a plena expressao da sua individualidade e liberdade. Em outras
palavras, Fanon (2008) aborda sobre a objetificacio da pessoa negra e a visao
estereotipada construida, ao invés de serem enxergados como individuos
plenos com suas identidades e subjetividades.

Fanon (2008) destaca a responsabilidade das estruturas sociais e
culturais na criagio e manutengio de ideias preconceituosas e estereotipa-
das. Esse autor argumenta que a mistificagao, ou a distor¢do da realidade, é
uma constru¢io social que reflete e perpetua preconceitos, afetando nega-
tivamente a percepgdo e o tratamento dos individuos negros. Reconhecer
a origem dessas distor¢oes é crucial para revelar a verdade e promover uma
compreensao mais justa e auténtica, que desafie as normas estabelecidas e
busque uma representagio mais verdadeira das identidades negras.

Ainda nessa mesma direcao, Fanon (2008) critica como o sistema
colonial tenta “branquear” os negros com objetivo de posteriormente cul-
pa-los por um complexo de dependéncia. Como resposta a opressao sofrida
pelo colonizador, a pessoa negra busca provar sua brancura aos outros, na
tentativa de ocupar esse espago superior construido social e historicamente,
conforme apresentado no trecho “Apés ter constatado que meu amigo, no
seu sonho, realiza o desejo de embranquecer, isto é, de ser viril...” (Fanon,

2008, p.179).

Segundo Fanon (2008), as vozes e o reconhecimento da dignidade
da pessoa negra sio frequentemente silenciados. Assim, o reconhecimento
da identidade negra ¢ fundamental para afirmar tanto a dignidade quanto
a histéria dos individuos. Esse processo envolve a descoloniza¢ao da mente
e das ideias impostas pelo colonizador, libertando-se de narrativas e estere-
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4tipos violentamente impostos. Dessa forma, permite que as pessoas negras
definam suas préprias identidades.

Portanto, o reconhecimento da identidade negra se torna uma forma
essencial de resisténcia ao racismo. Essa luta nio é apenas uma questao de
autoestima, mas uma estratégia vital para desafiar as estruturas opressivas
que desumanizam as pessoas negras. O reconhecimento, nesse contexto, é
um ato de humanizagao: ao se reconhecer e ser reconhecido, reivindica-se a
humanidade e os direitos frequentemente negados.

A CUMPLICIDADE DA EDUCACAO NA CONSTRUCAO IDENTITA-
RIA DA PESSOA NEGRA

Segundo Fanon (2008), a educagao deve nio apenas refletir a di-
versidade das identidades culturais e raciais, mas também atuar como um
espago de resisténcia contra preconceitos e injusticas. discussao acerca do
reconhecimento da pessoa negra, que perpassa pela comparagio.

Fanon (2008) destaca que, na prética educacional, os professores
tém a responsabilidade de confrontar e desmantelar imagens negativas e es-
tereotipadas que perpetuam a opressio ¢ a desumanizagao dos negros. A
educagao deve, portanto, ser um espago ativo que nio apenas reflete a di-
versidade, mas que também combate ativamente preconceitos e injustigas,
contribuindo para um ambiente mais inclusivo e respeitoso.

Paulo Freire (1996) assim como Fanon (2008) defende a relevincia
de uma educagéo que promova a autonomia, a consciéncia critica e a par-
ticipagao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Freire, (1996,
p. 34) argumenta que “a educagdo nio ¢ neutral; é uma pritica que envolve
um compromisso politico e ético”. A citagao de Freire sublinha a ideia de
que a educagdo é uma prdtica carregada de intengoes e implicagoes politicas
e éticas. Ela nao é um processo neutro, mas sim um meio de promover a
conscientizagio critica e a transformagao social. Essa perspectiva desafia a
visdo tradicional de que a educagio ¢ simplesmente uma transmissao de
conhecimento e destaca a importincia de uma abordagem pedagégica que
considera as dimensoes politicas e éticas do ensino e da aprendizagem. E ne-
cessdrio pensar em prdticas pedagdgicas que possibilitem o didlogo e reflexdo
com os problemas sociais.
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Conforme salienta Freire (1996, p. 75). “A prdtica educativa, que
se fundamenta na busca da conscientiza¢io dos educandos, é uma pratica
de didlogo, na qual se pressupde a participagao ativa dos envolvidos”. Uma
educagao como uma prética libertadora permite que individuos se tornem
agentes de mudanga em suas comunidades, contribuindo para o processo de
descolonizacao.

Nesse sentido, para evitar a perpetuacio de narrativas e representa-
¢oes prejudiciais e contribuir para uma educagio mais inclusiva e justa, os
professores devem adotar priticas que respeitem e valorizem a diversidade
cultural e racial dos estudantes. Freire (1996, p. 78), afirma que “O educa-
dor nio pode se esquecer de que estd no mundo para transformar e nio para
conservar. A prdtica educativa nio deve ser apenas um ato de transmissio
de contetidos, mas uma prdtica de transformagio social.” Nas palavras do
autor, o professor deve refletir em sua prdtica educativa e ir além da simples
transmissao de conhecimentos. O papel do professor ¢ fundamental na
promogao de mudangas sociais significativas. O professor tem o potencial
de romper com as estruturas opressivas e contribuir para a transformacio e
emancipa¢io dos estudantes.

Esse pensamento de Freire, reafirma o pensamento de Fanon (2008)
acerca do espago do professor enquanto agente de transformacio na forma-
¢ao da identidade negra, enfatizando a importancia de praticas pedagdgicas
que celebrem a diversidade e promovam a justica social.A autora norte-ame-
ricana bell hooks dialoga com Paulo Freire na concepgao da educac¢io como
um espago muito importante para a transformacao social e pessoal. Ambos
criticam o modelo tradicional de ensino, que frequentemente perpetua a
desigualdade e a opressao, e advogam por uma abordagem pedagégica que
priorize o diélogo, a inclusio e a conscientizagao critica.

hooks, (1994, p. 59) ressalta essa visao ao afirmar “O ensino deve ser
um espago onde as diferengas sio nio apenas reconhecidas, mas celebradas,
criando um ambiente onde o didlogo critico e a reflexdo sao incentivados”.
Portanto, a educa¢io deve ser um meio para promover a inclusao e a com-
preensao mutua, permitindo que todas as vozes e experiéncias sejam ouvidas
e respeitadas. Isso é fundamental para criar um ambiente de aprendizagem
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que desafie as normas opressivas e promova uma sociedade mais justa e equi-
tativa.

As ideias de Freire e hooks se entrelagam na busca por uma prética
educativa que valorize a diversidade, respeite todas as identidades e promova
a participagao ativa dos estudantes, refletindo um compromisso com uma
transformagao profunda e significativa na vida dos estudantes e nas comu-
nidades que eles integram. Além disso, a consciéncia critica ¢ fundamental
para o questionamento que constitui um passo essencial para a libertagao.
Fanon (2008, p.191) ao invocar “O meu corpo, faca de mim sempre um
homem que questiona!” enfatiza a importancia da auto reflexdo e da critica
a0 mundo dominado pela opressao.

CONSIDERACOES FINAIS

A exigéncia de se manter indiferente a cor implica, na prética, apoiar
uma cor especifica: a branca. A anilise de Fanon revela que a luta pela iden-
tidade negra é profundamente influenciada pelas dindmicas de comparagao
e reconhecimento que permeiam uma sociedade marcada pelo racismo es-
trutural. O autor enfatiza que a objetificagdo e a estigmatizagio da pessoa
negra, impulsionadas por esteredtipos e preconceitos, nio apenas minam a
individualidade, mas também perpetuam um ciclo de opressao psicolégica.
O reconhecimento da dignidade e da histéria da pessoa negra é, portanto,
um passo crucial na descolonizagio da mente e na afirmagio de uma iden-
tidade autdbnoma.

Essa busca por reconhecimento nao se limita a autoestima, mas ¢
uma estratégia fundamental para confrontar e desmantelar as estruturas que
desumanizam e marginalizam. Ao reivindicar sua humanidade, as pessoas
negras nao apenas desafiam a narrativa colonial, mas também abrem espago
para uma nova concepg¢ao de identidade que valoriza a diversidade e a rique-
za das experiéncias negras. Assim, a luta por reconhecimento e valorizagao se
torna um ato de resisténcia essencial, promovendo nao apenas a individua-
lidade, mas também a constru¢io de uma sociedade mais justa e igualitdria.

Nesse processo, a educagio nio é apenas um meio de transmisso
de conhecimento, mas um campo de batalha fundamental na luta contra
o racismo e a opressdo. A prética pedagdgica deve, portanto, ser um espago
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de reflexao critica e de inclusao verdadeira, onde as identidades dos alunos
sao reconhecidas e valorizadas. O didlogo entre as obras de Fanon, Freire e
hooks oferece uma base teérica sélida para entender como a educa¢ao con-
tribui para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria e que pro-
mova a descoloniza¢io e a afirmagao identitdria da pessoa negra. A reflexao
sobre esses temas ¢é essencial para enfrentar e superar as estruturas opressivas
que ainda persistem, e para criar um ambiente educacional que verdadeira-
mente capacite todos os individuos a se tornarem agentes de transformacao
em suas comunidades.
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INTRODUCAO

sociedade atual e suas acdes de categorizar e estereotipar sao re-

sultantes do processo colonizagao, onde busca se homogeneizar as

diversidades culturais. Neste artigo, hd uma discussao das ideias de
Ailton Krenak, sobre suas experiéncias e indagagoes acerca das diversidades
na obra ‘Ideias para adiar o fim do mundo’.

Esta obra apresenta reflexdes pelo viés de um pertencente de um
povo origindrio, em que hd a indagacoes do que seria ser humano, uma vez
que hd virios grupos de seres humanos que vivem marginalizados, onde pelo
viés eurocéntrico e capitalista nao a hd o respeito com as diferencas. Ainda
pontua sobre a degradacao ambiental e o vinculo afetivo e espiritual dos
povos origindrios com os elementos naturais, esses que sao degradados pelos
brancos capitalistas.

Krenak (2020) e Fanon (2008) dialogam sobre a importancia do
reconhecimento e potencializacio das diversidades, fortalecendo sua identi-
dade cultural e sentimento de pertencimento a um grupo, que muitas vezes
fica marginalizado. J4 Freire (2024) pontua que a escola é um ambiente pro-
picio para que se tenha discussoes e agoes sobre as discrepancias vividas pelas
diversidades ou seres humanos categorizados como fora do padrio, assim,
formando seres humanos mais humanizados e justos.

Vale ressaltar que o estudo realizado foi requerido na disciplina de
Ensino, Sociedade e Diversidades durante a aula ofertada pelo Programa de
Pés-Graduagao Stricto Sensu de Mestrado em Ensino pelo Instituto Federal
de Mato Grosso Campus Octayde, situado em Cuiabd. Sendo assim, o obje-
tivo geral do trabalho ¢é discutir as ideias centrais da obra de Krenak (2020),
além de relacionar as ideias do autor com as obras de Fanon (2008) e Freire

(2024).

O estudo ¢ de natureza bdsica, que de acordo com Gerhardt e Sil-
veira (2009) gera novos conhecimentos que podem ser usados por outros
pesquisadores. Com abordagem qualitativa, em que Bogdan e Biklen (1994)
pontua ser uma investigacao da realidade que nao pode ser contada. O pro-
cedimento metodoldgico ¢ uma revisao bibliografica, por se tratar de anilise
de distintas obras.
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A diversidade, conforme Krenak (2020), é o que movimenta o mun-
do, dessa maneira, se 0 mundo fosse igualitdrio seria mondtono e sem graga.
Sendo assim, as diferengas entre os seres humanos enriquecem o planeta. E
quando hd o reconhecimento de cada cultura, hd a ampliagdo e valorizacao
da multiculturalidade e pluralidade.

DESENVOLVIMENTO TEORICO
Um olhar para a humanidade que precisa ser humanizada

O mundo é composto por diferencas, sendo assim é necessdrio refle-
tir sobre o respeito as diversidades com a construgao de um ser humanizado,
fato que nao aconteceu diante do periodo da coloniza¢io do territério bra-
sileiro. Dessa forma, Krenak (2020, p. 11) indaga:

A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto
do mundo estava sustentada na premissa de que havia uma huma-
nidade obscurecida, trazendo-a para essa luz incrivel. Esse chamado
para o seio da civilizagio sempre foi justificado pela nogao de que
existe um jeito de estar aqui na Terra [...].

Ou seja, critica ao processo de dominagio territorial imposta pelo
imperialismo europeu visando o acumulo de riqueza, bem como imposi¢ao
cultural, religiosa e hegemonizagao do estilo de vida dos mesmos para povos
que aos olhos dos europeus eram inferiores e nao civilizados. Fanon (2008,
p.27) ainda complementa que “[...] O Branco incita-se a assumir a condigao
de ser humano”. Ou seja, se posicionando como superiores e civilizados,
destituindo sentido aos demais povos.

Krenak (2020) também se faz pensar sobre o que realmente seria
ser ou humanidade, onde muitas vezes as agoes desenvolvidas pelos homens
nao sio soliddrias com o préximo e corrompidas pelo mundo capitalista,
uma vez que muitos foram destituidos de suas identidades, territ6rio, vivem
marginalizados e oprimidos.

Entdo, nota-se que o planeta Terra estd sendo controlada por cor-
poragdes que criam conceitos e discussoes sobre sustentabilidade, respeito e
direito humano, mas as agoes praticas nao condizem com a teoria, uma vez
que os centros urbanos crescem verticalmente, hd pessoas sem moradia e
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condigdes precdrias. Assim, como na natureza hd desmatamento, poluigio,
empresas mineradoras e retiradas de pessoas marginalizadas, essas sofrem
com a revolta da natureza pelo seu uso e destrui¢ao em excesso (Krenak,

2020).

Krenak (2020) pontua que as populagoes marginalizadas pelas socie-
dades como: quilombos, indigenas, caicara entre outros, foram forgadas a
migrarem para lugares periféricos que nao eram de interesse da classe domi-
nante ou de corporagées. Logo, esses povos significaram suas relagoes com
a terra para fortalecer sua identidade e cultura. Por isso, sio julgados como
fora dos padroes sociais predominantes e sofrem com o racismo e discrimi-
nacao.

A abstragio civilizatéria de acordo com Krenak (2020, p. 22 -23)
“[...]suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de vida, de exis-
téncia e de hdbitos [...]”, tenta homogeneizar a sociedade, fragmentando o
conhecimento, para que tenha sujeitos sem senso critico, consciente, solidd-
rio e sem exercer a cidadania de fato.

Deste modo, a escola é um espago que pode ser utilizado para sen-
sibilizar e combater a homogeneiza¢io de culturas. Mantoan (2003, p.12)
diz que

[...] a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu
redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos processos
pelos quais forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer
que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados mo-
dos, o que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas
origens, de nossos valores e sentimentos.

Sendo assim, a educagio pode ser uma poderosa ferramenta para
promogao de agdes afirmativas e de autonomia das diversidades durante as
aulas, uma vez que é uma representacio da sociedade. Freire pontua que os
grupos marginalizados precisam se perceber e reconhecer como sujeitos da
sociedade e de sua prépria histéria. Ainda, Freire (2024, p.28) afirma que

[...] O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os ou-
tros me pde numa posicio em face do mundo que nio é de quem
nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo nio ¢ a
de quem a ele se adapta mas a de quem nele se insere. E a posigio
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de quem luta para nio ser apenas objeto, mas sujeito também da
Histéria.

Outra discussao de Krenak (2020) que o significado de adiar o fim
do mundo ¢ se reconhecer como povo origindrio, sonhar, ter suas tradigdes
e vivenciar o mundo. Sendo assim, ainda se fazem indmeras histérias e for-
talece a resisténcia da populagao autéctone no Brasil.

Krenak (2020, p. 32) corrobora que “[...] Se existe uma 4ansia por
consumir a natureza, existe também uma por consumir a subjetividade
[...]”. Dessa forma, com o processo de homogeneizacio hd o propdsito de
padronizar a sociedade. Assim, hd a necessidade de fortalecer as diversidades
e respeitd-las, pois, o diferente se complementa e faz a diferenga na sociedade
com a pluralidade de subjetividades. Ainda Krenak (2020, p. 33) afirma que
“[...] Definitivamente nao somos iguais, ¢ é maravilhoso saber que cada um
de néds que estd aqui ¢ diferente do outro, como constelagoes. O fato de po-
dermos compartilhar esse espago, de estarmos juntos viajando nio significa
que somo iguais;[...]".

A tensio vivenciada para que o governo assegure os direitos indi-
genas para manté-los em suas terras ¢ intensa. Krenak (2020) chama a
atencdo, pois a populagio origindria possui uma relacio afetiva, prospera,
cultural e de sobrevivéncia com esse espago geogréfico e seu local de origem

Segundo Krenak (2020, p.39-40) ainda no século XX, a populagio
indigena carece “[...]disputar os ultimos redutos onde a natureza é préspera
[...] sobrevivem sociedades tem de se manter no tempol...]”. Posto isso, a
populagao precisa lutar para manter-se em seus espagos de origem, conse-
quentemente o Brasil ainda permanece com agdes preconceituosas e racistas
com suas populagdes origindrias, ou seja, nao reconhece as diversidades étni-
cas em seu territério, e por muitas vezes os seres humanos age com praticas
nao humanizadas/brutais.

Krenak alega que os impactos ambientais sao causados pelos ditos
humanos, sendo que na maioria das vezes as populagdes esquecidas que se
apropriaram e construiram uma afetividade a esses espacos naturais sao pre-
judicadas em ambito fisico, social e cultural. Ele ainda (2020, p. 45) argu-
menta que “[...] durante um tempo éramos nds, os povos indigenas, que
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estdvamos ameacados de ruptura ou da extingdo dos sentidos das nossas
vidas, hoje estamos todos diante da iminéncia de a Terra nao suportar a
nossa demanda [...]”, ou seja, que devido ao consumo exagerado, haverd um
momento que a Terra terd seus recursos naturais esgotados, transformagoes
fisicas e climdticas no mundo, questdes que serdo prejudiciais as futuras ge-
ragoes.

Quando Krenak (2020, p. 47) diz que hd uma constitui¢ao de uma
“humanidade, que exclui todas as outras e todos os outros seres [...]”, ele faz
uma critica sobre a perspectiva antropocéntrica, em que a natureza é exauri-
da para suprir o consumismo, afetando as mudangas geogréficas, bem como
atingindo as populagoes origindrias que reconhecem a natureza como parte
de si. Assim, o autor pretende sensibilizar os seres humanos para que reco-
nhecam e compreendam o elo entre humanos e natureza, onde um depende
do outro e todos sao importantes.

O nome Krenak é constituido por dois termos: um ¢ a primeira par-
ticula, Kre, que significa cabeca, a outra, nak significa terra. Krenak ¢
a heranca que recebemos dos nossos antepassados, das nossas memo-
rias de origem, que nos identifica como “cabeca da terra’, como uma
humanidade que nio consegue se conceber sem essa conexio, sem
essa profunda comunhio com a terra. Nio a terra como um sitio,
mas como esse lugar que todos compartilhamos, e do qual nés, os
Krenak, nos sentimos cada vez mais — desraigado [...] Krenak (2020,

p-48).

Dessa forma, o autor faz uma reflexdo sobre os povos origindrios, os
quais enxergam a natureza com sentido, uma vez que o ser humano é capaz
criar vinculos afetivos com os lugares. E quando a humanidade nio possui
esse olhar e enxerga a natureza como mercadoria, nio respeita as diferengas
também, pois tira do outro a possibilidade de viver suas tradigoes e culturas,
fazendo com que os povos excluidos e esquecidos percam seu lugar de ori-
gem e aos poucos, sua identidade.

Por isso, a humanidade deve buscar a ter mais comprometimento
com a vida, independentemente de sua localizagio e afetividade. Dessa ma-
neira, ser mais humanizado, pois muitas vezes dentro das relagdes sociais
nao hd o reconhecimento de grupos humanos e suas diversidades, por nao
se encaixarem ao estere6tipo padronizado por uma sociedade majoritdria a
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qual faz parte, o que erradica a identidade e os sonhos desses povos com a
busca incessante de se instalar uma cultura similar a todos sem legitimar as
diferencas.

Essa busca se instalar uma cultura homogénea, Fanon (2008, p.180)
afirma que o homem s6 é humano quando:

Na medida em que ele quer se impor a um outro homem, a fim de
ser reconhecido. Enquanto ele nio ¢é efetivamente reconhecido pelo
outro, ¢ este outro que permanece o tema de sua agio. E deste outro,
do reconhecimento por este outro que dependem seu valor e sua rea-
lidade humana. E neste outro que se condensa o sentido de sua vida.

Krenak (2020, p. 57) expoe que os seres humanos estio “[...] con-
dicionados a uma ideia de ser humano e a um tipo de existéncia. Se a gente
desestabilizar esse padrao, talvez a nossa mente sofra uma espécie de ruptura,
como se caissemos num abismo”. Percebe-se que na sociedade hd uma visdo
eurocéntrica enraizada devido sua coloniza¢ao com a predominéncia de um
pensamento de homogeneizacio social e cultural, que nega as diferencas,
inferioriza e menospreza o que ¢ taxado anormal, como se fosse um abismo.
Fanon (2008, p.28) reforca “[...] s6 hd complexo de inferioridade apés um
duplo processo: - inicialmente econémico; - em seguida pela interiorizagao,
ou melhor, pela epidermizagao dessa inferioridade”.

Ainda Krenak (2020, p.58) pontua que “existe muita coisa que se
aproxima mais daquilo que pretendemos ver do que se podia constatar|...]”,
ou seja, o ser humano vé aquilo que quer e nao o que realmente é, fato que é
desenvolvido no Antropoceno com um ideal de como deveria ser a humani-
dade sem levar em consideracao as diversidades, fixando as diferencas entre
os seres. Krenak (2020, p. 58) ainda complementa que “ o nosso apego a
uma ideia fixa de paisagem da Terra e da humanidade é a marca mais pro-
funda do Antropoceno”.

Diante das ideias discutidas, nota-se que a humanidade desvaloriza
as diversidades, culturas e experiéncias de povos que fogem o padrao social,
sendo menosprezados e classificados como sub-humanos como a populacio
indigena. Krenak compara a relagio dos seres humanos com a natureza,
visto que para muitos a natureza ¢ um meio de aquisi¢ao de capital e para
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os povos indigenas a Terra e seus recursos possuem um vinculo espiritual
dotados de sentidos e estao interconectados com sua vida.

De acordo com Fanon (2008, p. 176) “O Heréi sou eu. Aplaudam
ou critiquem, pouco importa. Eu sou o centro. Se o outro quiser me pertur-
bar através de seu desejo de valorizagao (sua fic¢ao), expulso-o sem mais nem
menos’, ou seja, a populagdo origindria pode revigorar sua identidade e suas
diversidades, com a fortificagao de seus sentidos com a natureza.

Por isso, se deve reconhecer, fortalecer e respeitar os distintos mol-
des de habitagao da Terra, bem como suas relagoes sociais e econdémicas no
espaco geografico. Freire (2024, p. 11) declara que

[...] Como presenca consciente no mundo nio posso escapar a
responsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Se sou puro
produto da determinagio genética ou cultural ou de classe, sou ir-
responsdvel pelo que faco no mover-me no mundo e se careo de
responsabilidade nao posso falar em ética. Isto nio significa negar os
condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que estamos subme-
tidos. Significa reconhecer que somos seres condicionados mas nio
determinados. Reconhecer que a Histdria ¢ tempo de possibilidade e
nao de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, é proble-
mdtico e ndo inexordvel.

Os povos que sofrem com marginalizagio precisam entender que
sao seres condicionados, mas que precisam se reconhecer e empoderarem de
suas agoes para que fortalecam sua identidade e cultura.

Além disso, a humanidade precisa refletir sobre agoes que prejudi-
cam o futuro da natureza e a si préprio, prezando a valorizagao da diversi-
dade cultural na Terra. De tal modo, Krenak (2020, p.67) “ [...] Imaginar
outro mundo possivel, é no sentido de reordenamento das relagoes e dos
espagos, de novos entendimentos sobre como podemos nos relacionar com
aquilo que se admite ser a natureza, como se a gente nao fosse natureza [...]”

Enquanto, nio houver o reconhecimento das diversidades, a huma-
nidade viverd em busca da fixagao da diferenca, pois Krenak (2020, p. 72)
diz que “[...] A grande maioria estd chamando de caos social, desgoverno
geral, perda de qualidade no cotidiano, nas relagoes, e estamos todos jogados
nesse abismo ”. Corroborando com a ideia Fanon (2008, p.181) “No sua
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imediaticidade, a consciéncia de si é simples ser para si. Para obter a certeza
de si-mesmo, é preciso a integragio do conceito de reconhecimento. [...]”,
ou seja, o reconhecimento é necessdrio para o fortalecimento das diversida-
des e o respeito uns com os outros.

A escola ¢ um ambiente critico em que os oprimidos como os indige-
nas precisam se reconhecer e carecem de lutar para manutengao de suas tra-
digoes, pois Freire (2024, p. 20) reitera que os estudantes sao “ [...] franquia
de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo. Minha franquia
ante os outros ¢ 0 mundo mesmo ¢ a maneira radical como me experimento
enquanto ser cultural, histérico, inacabado e consciente do inacabamento”,
ou seja, a populagao origindria deve se reconhecer como protagonista de sua
histéria e de se seu futuro.

Mantoan (2003, p. 14) corrobora que os planos da escola “[...] se
redefinam para uma educacio voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas. Assim, esse reconhe-
cimento pode se fortalecer com uma educacio escolar dialégica, momento
em que o estudante ¢ um sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem,
pois se torna um espaco para discussdo e sensibilizacio sobre as diversidades,
as quais necessitam ser respeitadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade nao reconhece o outro, pois o que estd fora dos estere-
6tipos criados pela sociedade, sao considerados fora do padriao ou anormais
como: indigena, mulheres, negros, pobres entre outros, sofrem com a exclu-
s20, racismo e preconceito por falta de respeito e reconhecimento, atingindo

sua perda de identidade.

Dessa forma, o reconhecimento do outro impacta positivamente ou
negativamente na formagao dos seres humanos e suas subjetividades, assim
Krenak (2020) e Fanon (2018) afirmam que a recusa do reconhecimento
pela sociedade gera mais discrepéncias sociais e culturais, bem como a perda
de identidade e manutencio do racismo.

Krenak (2020) ainda faz uma reflexio como a humanidade ¢ desu-
mana, visto que as relagées com a natureza nao sao vinculadas aos sentidos
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e espirito, mas sao meramente comerciais. Dessa forma, as populagdes que
vivem as margens, sao destituidas da natureza sendo afetados. Pois, os povos
indigenas possuem uma relagao significativa e espiritual com a natureza e
toda a sua riqueza. Além disso, discute sobre as relagdes sociais, a preocu-
pacio com as diversidades e como a Terra estard para as préximas geragoes.

Com o processo colonial, as populagdes fora do padrio sao margina-
lizadas, classificadas como sub-humanas e resistiram a todo processo, assim
Krenak (2020) indaga que a preocupagio passa a ser os seres humanos do
ocidente, como sobreviverao com o novo mundo que vird a se tornar.

A organizagao politica, social e cultural de outros povos foi negada
pelos homens europeus, por isso populacoes indigenas, assim como negros
e mulheres foram desumanizados pelos olhos do colonizador, visio que
permanece enraizada no inconsciente dos seres humanos, contribuindo no
fortalecimento da inferioridade e o ndo reconhecimento das diversidades
encontradas na Terra.

Segundo Freire (2024) afirma que a escola pode ser um ambiente
que proporciona momentos de trocas de conhecimento para que os estu-
dantes discutam sobre suas vivéncias, questoes sociais, econdmicas e politi-
cas para que desenvolvam o senso critico e a corresponsabilidade, para que
compreendam as diversidades e limitagoes existentes do ser humano.

Em sintese, a sociedade é formada por diferengas culturais, sociais e
econdmicas. A escola é um ambiente em que os estudantes podem pensar
criticamente sobre as diversidades, a importincia de se reconhecer como
transformador social e histérico, para que assim haja o fortalecimento das
identidades e diversidades entreposta na sociedade.
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INTRODUCAO

livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prética edu-

cativa (2024) de Paulo Freire trata dos principios fundamentais

para a prética educativa, além de enfatizar a importancia da ética,
do respeito e do didlogo, o que leva a refletir sobre a educagao multicultural,
libertadora e inclusiva. Para Freire (2024), tal educagao pode ser compre-
endida como uma prdtica educativa comprometida com a valorizagao da
diversidade cultural e a inclusao de todos/as os/as estudantes. Ela se fun-
damenta no respeito as diferencas, no didlogo como método de construgao
do conhecimento e na promogao de uma consciéncia critica que capacite os
alunos a transformar a realidade social. E importante pensar na educagio
multicultural, libertadora e inclusiva, pois ela ajudard os/as professores/as
a formarem cidadaos/as mais conscientes, responsdveis e preparados para
contribuir positivamente na sociedade.

O capitulo 1 de “Pedagogia da Autonomia”é significativo para a dis-
cussao sobre educagao multicultural, libertadora e inclusiva, pois Paulo Frei-
re estabelece os principios fundamentais para uma prética educativa trans-
formadora, centrada no respeito a diversidade e na promogao da inclusao,
como o respeito a identidade cultural, a educagao dialdgica, a conscientiza-
G20 e a autonomia e o combate a discriminagao. Tais principios auxiliam na
discussdo de como a educacio pode ser usada para promover a diversidade e
inclusio, alinhada com a visao de uma escola que acolhe e valoriza todas as
culturas e identidades.

Diante de tudo isso, surge a pergunta: quais as contribuigoes do pen-
samento freiriano, baseado no capitulo 1 da obra “Pedagogia e Autonomia”,
para a construgao de uma educagio multicultural, libertadora e inclusiva?

Para responder tal inquieta¢io, foi realizada uma pesquisa qualitati-
va, de abordagem bibliogréfica da obra de Paulo Freire, Pedagogia da Auto-
nomia: saberes necessrios a prética educativa (2024), focando no capitulo
1, além de também relacionar as ideias de Frantz Fanon, na obra “Pele negra
Mdscaras brancas” (2008). O objetivo deste estudo é conhecer as contri-
bui¢oes de Paulo Freire para a construgiao de uma educagiao multicultural,
libertadora e inclusiva.



46>

REFERENCIAL TEORICO
Ensinar exige rigorosidade metodica

No inicio do capitulo 1, Freire (2024) estabelece a base de sua re-
flexdo sobre a prética educativa, argumentando que o ato de ensinar estd
ligado ao ato de aprender. Para ele, no processo educativo existe uma troca,
onde tanto o professor quanto o aluno aprendem juntos em um processo
continuo de constru¢io do conhecimento.

E preciso que, pelo contrdrio, desde os comegos do processo, v4 fi-
cando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar quem ¢ formado forma-se e forma ao ser forma-

do. (Freire, 2024, p.25).

Freire (2024, p.28) destaca a necessidade de uma educacio critica,
onde os estudantes sdo incentivados a questionar, refletir e agir sobre a rea-
lidade. A prdtica educativa deve promover a autonomia, ou seja, deve criar
condicoes para que os estudantes construam seu entendimento, respeitando
suas experiéncias e culturas.

Em cada subtépico do capitulo 1, “Nao hd docéncia sem discéncia”,
sao apresentadas ideias que contribuem para a construgio de uma educagio
multicultural e inclusiva. Por exemplo, o sub tépico “Ensinar exige rigoro-
sidade metddica”, Freire (2024) afirma que o ensino deve ser metddico e
rigoroso, além de estar conectado ao contexto cultural e social dos alunos,
ou seja, os professores precisam adaptar os métodos de ensino as realidades
culturais dos estudantes, para que o processo de aprendizagem seja signifi-
cativo para todos.

Nio hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas que os conotam, nio se reduzem a condigao de
objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem apren-
de ensina ao aprender. (Freire, 2024, p.25).

Freire (2024, p. 27) aproveita o espago para criticar a educa¢ao “ban-
céria”’, ou seja, o professor deposita conhecimento nos alunos e nao consi-
dera suas experiéncias culturais. Em vez disso, a educacao deve ser dialégica



<47

e participativa, por respeitar e integrar as culturas dos alunos no processo
educativo.

Além disso, Freire (2024, p. 28) enfatiza que a rigorosidade metéddica
nao ¢é sindbnimo de rigidez. Na verdade, tal rigorosidade envolve uma flexibi-
lidade que permite respeitar as diferencas culturais, e inclui o uso do didlogo
e da reflexdo critica. Tudo isso é essencial para criar um ambiente inclusivo,
através do processo de construgio coletiva do conhecimento, onde ¢é levado
em consideragao suas experiéncias e a sua capacidade de aprendizagem.

Ensinar exige pesquisa

No subtépico “Ensinar exige pesquisa” do capitulo 1 desta obra,
Freire (2024, p. 31) aborda a importincia da pesquisa continua na pratica
educativa, em que o professor deve investigar constantemente as realidades
culturais de seus alunos sendo necessério o respeito e o estimulo a capacida-
de criadora do educando. Esta pesquisa permite uma educagao dialégica que
respeita a diversidade cultural, desenvolve a consciéncia critica e contribui
para a construgao coletiva do conhecimento, promovendo uma educa¢io
mais inclusiva e contextualizada.

Freire (2024, p. 30) argumenta que a pesquisa deve ser uma pra-
tica constante na educagdo, além de que deve promover um ensino que é
construido em didlogo com os alunos, para a partir disso compreender as
realidades culturais e sociais dos alunos e valorizar a diversidade cultural, o
que ajuda a adaptar o ensino para ser mais inclusivo. “Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, cons-
tatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
o que ainda nao conheco” (Freire, 2024, p.31).

Freire (2024, p.31) vé a pesquisa como um processo de reflexio cri-
tica, e defende que tal pesquisa envolve um processo colaborativo de cons-
trugao do conhecimento. A reflexdo incentiva os alunos a questionarem e
analisarem suas proprias culturas e realidades, e isso promove uma educacio
inclusiva, em que o saber é compartilhado e construido, respeitando o mul-
ticulturalismo.
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Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos

A partir deste subtépico, Freire (2024, p. 32) destaca que a educa-
¢ao deve valorizar e respeitar os conhecimentos que os alunos jd possuem,
reconhecendo suas experiéncias culturais e vivéncias como parte essencial
do processo de ensino. Quando o professor reconhece que os alunos sio
portadores de conhecimentos e valoriza os saberes que eles trazem de suas
préprias culturas e experiéncias, tal professor contribui para uma educagio
inclusiva e multicultural.

Ao respeitar os saberes dos estudantes, o professor ajuda a promover
um ambiente de didlogo e a autonomia desses alunos. Isso permite que os
estudantes questionem e compreendam suas realidades culturais, dando voz
a eles e os capacitando a participar ativamente na sociedade.

Ensinar exige criticidade

A partir deste subtdpico, Freire (2024) destaca que, nao hd uma rup-
tura, mas uma superagio, na diferenca na “distincia” entre a engenhosidade
e a criticidade, entre o saber de pura experiéncia realizada e o resultado dos
procedimentos metodologicamente rigorosos . A superagdo e nio a ruptura
ocorre na medida em que a curiosidade ingénua, sem causar deixa de ser
curiosidade, ¢ criticada pelo contrério. Quando me critico, fico mais curioso
pela epistemologia e me “ rigorizo ” metodicamente para me aproximar do
objeto e notar seu maior exagero .

Como uma expressio das vivéncias essenciais, a curiosidade huma-
na foi construida e reconstruida socialmente e historicamente. Entio ¢ im-
portante ressaltar que a promogio da engenhosidade para a criticidade nio
ocorre devido a prética educativa progressista, pois ¢ precisamente o desen-
volvimento da curiosidade, insatisfeita e inddcil.

(%

Curiosidade sobre como podemos lutar contra nés mesmos “ “ir-
racionalismos™ que decorrem ou sao causados por um certo excesso de “
racionalidade “ em nossos tempos altamente avancados tecnologicamente
.que decorrem ou sao causadas por um certo excesso de “ racionalidade “ em
nossos tempos altamente avangados tecnologicamente . e nao ¢ vidvel en-
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frentar a ideia de que a tecnologia ¢ divinizada por alguém e diabolizada por
outro. Que olha, ou talvez apenas olha de uma forma criticamente curiosa .

Tal discussao feita por Freire pode ser relacionada com as ideias da
obra “Pele negra Mdscaras brancas” (2008) de Frantz Fanon, pois em diver-
sos pontos, Fanon (2008) defende a necessidade de uma reflexao critica so-
bre a opressio e a condigao dos individuos colonizados, e critica as estruturas
sociais que perpetuam a desigualdade racial e cultural. Ou seja, enquanto
Freire afirma que a reflexao critica promove uma educagao inclusiva, Fanon
(2024) usa a critica para desafiar as estruturas opressivas.

Ensinar exige estética e ética

De acordo com Freire (2024, p.34) a fungao do educador ¢ agir de
forma ética, aprendendo e valorizando a dignidade dos alunos e apresentan-
do veracidade e coeréncia em suas agdes. Isso implica promover a igualdade,
a justica e o respeito pelas diferengas. O processo de ensino processo deve ser
baseado em principios que valorizem a construgio coletiva do conhecimen-
to e a transformacao da sociedade com base em principios que valorizam a
construgio coletiva do conhecimento e a transformagio da sociedade.

Decéncia e boniteza de mios dadas. Cada vez me convengo mais de
que, desperta com relagio 2 possibilidade de enveredar-se no des-
caminho do puritanismo, a pritica educativa tem de ser, em si, um
testemunho rigoroso de decéncia e de pureza (Freire, 2024, p.34).

Freire (2024, p.34) também entende que uma educagio deve focar
na beleza e na sensibilidade, isto ¢, na estética. O ambiente de aprendizagem
ambiente deve ser estimulante e divertido, estimulando a criatividade e a
curiosidade dos alunos. Segundo ele, ensinar ética envolve criar um espaco
onde a aprendizagem seja significativa, cheia de beleza e significado, nio
apenas no contetido, mas também na forma como ¢ transmitida.

Outro autor que também trata da estética e ética é o Fanon (2008),
pois na mesma obra anteriormente citada, ele discute as implicagoes éticas
da opressao e a importancia de afirmar uma identidade auténtica. Ele tam-
bém relaciona a ética com a luta pela justica e dignidade dos individuos
oprimidos. Fanon (2008) focou na ética da luta pela liberdade, e Freire en-
xerga a estética e a ética importantes na inclusao na educagao.
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Ensinar exige a corporeificacao das palavras pelo exemplo

Paulo Freire (2024, p.36) defende neste subtépico que os professo-
res devem alinhar suas palavras com suas agoes, por viver e demonstrar os
valores e principios que ensinam, servindo como exemplo para os alunos e
dando a credibilidade da educacao.

Freire sugere também que a educacio deve ser uma prdtica trans-
formadora e essencial na vida cotidiana, inspirando os alunos a aceitarem
diferentes culturas e a adotarem essas prdticas no dia-a-dia.

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os conte-
tdos no quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a
formula farisaica do “faga 0 que mando e nio o que eu fago”. Quem
pensa certo estd cansado de saber que as palavras a que falta a corpo-
reidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo ¢ fazer

certo (Freire, 2024, p.35).

Quando Freire (2024) aborda que os professores devem ser exem-
plos dos valores que ensinam, ele na verdade estd dizendo que esses educa-
dores estardo demonstrando respeito pela diversidade e inclusao através de
suas agoes, criando a partir disso um ambiente escolar em que a multicultu-
ralidade e a inclusio nio s3o apenas discutidas, mas vividas.

Ensinar exige risco, aceitacdao do novo e rejeicao a qualquer
forma de discriminacao

E argumentado por Freire (2024, p.36) neste subtépico que o
ensino envolve enfrentar riscos, estar aberto ao diferente, e rejeitar qualquer
discriminagio, e para isso, o professor precisa desafiar preconceitos e criar
um ambiente educacional inclusivo, dessa forma a diversidade sera acolhida
e respeitada.

O autor consegue contribuir para a construgao de uma educagio
multicultural e inclusiva, por defender que os professores devem se permi-
tir conhecer o novo, valorizando as diversas culturas dos alunos. Quando
o educador rejeita todas as formas de discriminagio e procura combater
preconceitos na sala de aula, este promove um ambiente mais justo. Des-
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construir priticas excludentes e preparar os alunos para serem agentes de
transformagao social requer coragem por parte do professor.

E préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagio do
novo que nio pode ser negado ou acolhido s6 porque ¢ novo, as-
sim como o critério de recusa ao velho nido ¢ apenas o cronolégico
(...). Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicio mais decidida a
qualquer forma de discriminacdo. A pritica preconceituosa de raga,
de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia (Freire, 2024, p.36, 37).

Interessante notar que Frantz Fanon, em seu livro“Pele negra Mds-
caras brancas” (2008), também rejeita a discriminagao, e promove através
de suas ideias a criagao de um espago que valorize a diversidade, através da
luta contra as normas discriminatdrias e a busca pela dignidade racial. A
educagao, conforme Freire, deve ser usada como um meio para combater
preconceitos.

Ensinar exige reflexio critica sobre a pratica

Semelhante a um dos subtdpicos anteriores que fala que ensinar exi-
ge criticidade, aqui Freire reafirma que os educadores devem sempre refletir
de forma critica sobre sua prdtica pedagégica. Fazer isso servird para me-
lhorar o ensino, se adaptar as necessidades dos estudantes e promover uma
educacio transformadora.

O pensar certo sabe, por exemplo, que nio ¢é a partir dele como um
dado dado que se conforma a pratica docente critica, mas sabe tam-
bém que sem ele nao se funda aquela. A prética docente critica, im-
plicante do pensar certo, envolve o movimento dinidmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer (Freire, 2024, p. 39).

A pritica reflexiva ajuda os educadores a continuamente melhorar
seu ensino, pois eles poderdo identificar e superar preconceitos e praticas
excludentes, além de analisar e ajustar suas praticas pedagdgicas. Por isso é
que, na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima prética (Freire, 2024, p.40).

A reflexdo critica abre caminhos que incentivam os estudantes para
serem participantes ativos na constru¢io do conhecimento e da sociedade.
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Ou seja, a reflexdo critica promove o multiculturalismo e facilita na criagao
de um ambiente escolar mais inclusivo.

Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao da identidade
cultural

No dltimo subtépico do capitulo 1 do livro “Pedagogia da Auto-
nomia” (2024), o autor argumenta que os educadores devem reconhecer e
valorizar as identidades culturais dos alunos, incorporando-as no processo
educativo.

Aqui, Freire (2024, p. 41) defende que reconhecer e assumir as iden-
tidades culturais cria um ambiente de respeito mutuo, além de ser uma pré-
tica de justica social e cultural. Quando o educador reconhece e valoriza as
identidades culturais dos alunos, ele contribui para o fortalecimento da au-
toestima e da identidade de seus estudantes, garante que a educagao atenda
as necessidades deles, e constréi uma educagio multicultural.

(...) uma das tarefas mais importantes da prética educativo-critica
¢ propiciar as condi¢oes em que os educandos em suas relagoes uns
com os outros ¢ todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar (Freire,

2024, p. 42)

Importante ressaltar que no capitulo 7 de “Pele Negra, Mdscaras
Brancas”, Fanon (2008, p. 181) aborda como os individuos negros enfren-
tam a imposi¢ao de uma identidade colonizada e a necessidade de se libertar
das mdscaras impostas pela colonizagio. Ou seja, tanto Freire (2024) quanto
Fanon (2008) tratam da importincia do reconhecimento das identidades
culturais auténticas.

CONSIDERACOES FINAIS

O capitulo 1 de “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire apresenta
um conjunto de principios pedagdgicos que sdo fundamentais para a cons-
truciao de uma educac¢io multicultural e inclusiva. Suas contribuicées se dao
através de uma prética educativa rigorosa e adaptdvel as realidades culturais
dos alunos, de uma pesquisa continua das realidades deles, da valorizacao
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das experiéncias culturais dos estudantes, de uma reflexao critica que permi-
te superar preconceitos para que os estudantes sejam participantes ativos na
construgio do conhecimento, da importancia de principios estéticos e éticos
na educacao e de vivenciar e nao apenas discutir os valores ensinados.

Relacionamos, ao longo do texto, as ideias de Freire com as refle-
xdes de Frantz Fanon em “Pele Negra, Mdscaras Brancas”. Ambos defendem
a importancia do reconhecimento das identidades culturais auténticas e a
necessidade de criar ambientes que respeitem e integrem essas identidades.

Em sintese, a obra de Paulo Freire oferece uma abordagem abran-
gente e transformadora para a educagio multicultural e inclusiva. Seus prin-
cipios pedagdgicos, baseados na reflexdo critica, na valorizagao das identi-
dades culturais e no respeito pela diversidade, proporcionam um modelo
eficaz para a criagio de ambientes educacionais que sio verdadeiramente
inclusivos, libertadores e multiculturais.
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INTRODUCAO

O contexto social em que vivemos ¢ resultado de uma construgio
histérica que reflete a imagem do colonizador branco europeu, aquele que
contaa histéria. Contudo, hd vdrios movimentos sociais que buscam desco-
lonizar os saberes, expondo a histéria por outros olhos, contando-a a partir
das realidades locais. Neste artigo, ecoamos a voz de Frantz Fanon, especi-
ficamente acerca de suas vivéncias relatadas na obra ‘Pele negra, méscaras
brancas’.

Esta obra denuncia a imposi¢ao de um padrio ideal, construido por
um povo dominador que foi imposta a outros povos, ignorando sua cultura,
seus conhecimentos, suas verdades, ou seja, sua identidade, seus modos de
existéncia. Isso resultou no apagamento da histéria daqueles que foram co-
lonizados, fortalecendo a narrativa errénea de uma raga superior.

A histéria como foi contada e recontada contribuiu para uma socie-
dade desigual, baseada no racismo. Fanon cita Sir Alan Burns ao caracterizar
0 que é preconceito que:

[...] nada mais é do que a raiva irracional de uma raga por outra,
o desprezados povos fortes e ricos por aqueles que eles consideram
inferiores e depois 0 amargo ressentimento daqueles que foram opri-
midos e frequentemente injuriados. ( Sir Alan Burns apud Fanon,
2008, p. 110).

Nesta concep¢ao, o racismo se resume ao 6dio aqueles que fogem
do padrio tido como ideal. Em seu livro Pedagogia da Autonomia: saberes
necessdriosa prdtica educativa, Paulo Freire (2024), abordou esta situagio
no Ambito escolar, ao afirmar que:

A prética preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a subs-
tantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.
Quao longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos
que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que
lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres. Quao ausentes da democracia se acham
os que queimam igrejas de negros porque, certamente, negros nio
tém alma. Negros nao rezam. Com sua negritude, os negros sujam a
branquitude das oracoes (Freire, 2024, p.19-20).
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E evidente que tanto Fanon (2008) como Freire (2024), abordaram
questoes profundas relacionadas ao racismo, a violéncia, a negagao da de-
mocracia, & impunidade que estd permeada nessas violéncias. Essas praticas
revelam uma estrutura social repleta de desigualdades, discriminagées, na
qual nio se respeita a dignidade e nem os direitos fundamentais de to-
dos os humanos. Aquele que foge do padrio, enfrenta rejei¢io e negagio de
reconhecimento, sendo subdeterminado pelo exterior, ou seja, por sua pele.

O estudo atual ¢ considerado de natureza bésica, com o objetivo
de “gerar novos conhecimentos que possam contribuir para o avanco da
Ciéncia, sem nenhuma aplicago prética pretendida, abrangendo verdades e
interesses universais” (Gerhardg; Silveira, 2009. p.36). A abordagem utiliza-
da neste estudo ¢ qualitativamente orientada, atentando-se aos “aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensio
e explicagio da dinimica das relagoes sociais” (Gerhardt; Silveira, 2009.p

32).

A pesquisa pretende ser explicativa, ao buscar compreender a ocor-
réncia do fen6meno do racismo construido historicamente, com o intuito
de aprofundar o conhecimento da realidade (Gil, 2010, p. 42). O procedi-
mento metodoldgico ¢ o bibliografico, pois o estudo serd desenvolvido por
meio da andlise das obras ‘Peles negras, méscaras brancas’, de Frantz Fanon,
e ‘Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prética educativa’, escrito
por Paulo Freire.

DESENVOLVIMENTO TEORICO
A Experiéncia Vivida

Frantz Fanon, foi um influente psiquiatra e fildsofo que abordou
questdes voltadas 2 raga, ao colonialismo e a luta pela valorizagao da iden-
tidade das pessoas negras (pretas e pardas) em sua obra.

Fanon (2008), partindo de sua experiéncia registrada no 5° capi-
tulo,do livro “Pele negra, mdscaras brancas”, analisa a percep¢io do negro
diante do outro, que o subjuga como objeto. Essa concepgao pode levi-lo
a alienaglo, ou seja, a perda da consciéncia de si, culminando em uma crise
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existencial que gera o questionamento entre dois sistemas de referéncia dis-
tintos.

O primeiro é composto por seus modos de viver, aquilo que o define,
e o segundo se refere as instincias de uma civilizagao que nio o representa.
Dessa maneira, a sociedade colonialista suprime e ignora as subjetividades
do individuo, fixando-o em esteredtipos. E isso desperta uma vontade de
viver longe das garras do olhar opressor, de nao ser lembrado, no ser visto
ou julgado como observa-se a seguir: “[...] Um preto! [...] deslizo pelos can-
tos, permanego silencioso, aspiro ao anonimato, ao esquecimento. Vejam,
aceitam tudo, desde que passe despercebido!” (Fanon, 2008, p.108)

Para superar as desigualdades construidas pelo colonialismo, é ne-
cessdrio que a escola e os docentes reconhecam tais desigualdades, a fim de
combaté-la.

Uma das tarefas mais importantes da prética educativo-critica é pro-
piciar ascondi¢bes em que os educandos em suas relagées uns com
os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experi-
éncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico
(Freire, 2024, p. 22).

Desta maneira, a escola se torna um local que permite que os estu-
dantes se reconhecam como sao, respeitando as diferengas, a0 mesmo tempo
que seja feito o fortalecimento de suas identidades.

Fanon (2008) enfrenta rejeigao e negacio de reconhecimento devido
ao racismo. Na busca pela aceitagao social, Fanon (2008) recorre ao humor
até o momento em que o riso se torna impossivel. Ele passa a sentir culpa
por ser negro, considerando-se incapaz de estar em um espago compartilha-
do com o outro, constituindo-se assim como um objeto. Por isso, houve a
necessidade de criar mecanismos de enfrentamento aquela realidade, seja
encarando o meio social como um campo de batalha, seja racionalizando as
atitudes das pessoas que praticavam o racismo, até o momento em que se
langou na irracionalidade.

O mesmo ocorre com estudantes que sofrem bullying por causa de
suas caracteristicas fisicas, podem considerar as manifestagoes de seus cole-
gas como brincadeiras ou utilizar a for¢a para se defender. A educagio, sendo
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fundamental para o desenvolvimento integral dos educandos, necessita rea-
lizar intervengoes adequadas. Até porque “a formagao docente que se julgue
superior a essas ‘intrigas’ nao faz outra coisa senao trabalhar em favor dos
obsticulos” (Freire, 2024, p. 115).

Como bem expressa a frase “Quando vocé ouvir falar mal dos ju-
deus, preste bem aten¢io, estdao falando de vocé” (Fanon, 2008, p.112), o
preconceito, ainda que dirigido a outro grupo, atinge indiretamente todos/
as nds. Isso ocorre porque, ao concordar e apoiar o opressor, o individuo nio
percebe que, no fundo, também estd sendo afetado e ofendido. A discrimi-
na¢io nao se limita ao alvo direto, mas revela uma estrutura de opressao que
ameaca todos/as, inclusive aqueles que a sustentam.

Epidermizacao do Racismo

Ao abordar a epidermizagao do racismo, Fanon (2008) evidencia
como a cor da pele é utilizada para justificar a discriminagao e desumaniza-
¢ao do negro. Lendas, histérias e historicidades reforgavam mitos que o au-
tor via a necessidade de destruir, pois implantavam no imagindrio popular
simbolismos negativos relacionados a cor da pele.

O preto é um animal, o preto ¢ ruim, o preto é malvado, o preto ¢
feio; olhe, um preto! Faz frio, o preto treme, o preto treme porque
sente frio, 0 menino treme porque tem medo do preto, o preto treme
de frio, um frio que morde os ossos, 0 menino bonito treme porque
pensa que o preto treme de raiva, o menino branco e joga nos bracos
da mée: mamae, o preto vai me comer! (Fanon, 2008, p.106).

Essas concepgoes, enraizadas culturalmente, refletem na compreen-
sa0 da auto imagem e na identidade do negro, que pode sucumbir 2 aliena-
40, cedendo espago ao sistema epidérmico racial.

De acordo com Fanon (2008), percebe-se que a imposicao da cul-
tura colonialista e a determinagao para que tudo que venha do negro seja
ignorado, ou seja, essa dominagao do colonialismo, faz com que as pessoas
dominadas por ele facam alguns questionamentos: mas, quem realmente
sou dentro desta sociedade e a qual grupo pertengo?

Nessa época, desorientado, incapaz de estar no espaco aberto com o
outro, com o branco que impiedosamente me aprisionava, eu me dis-
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tanciei para longe, para muito longe do meu estar-aqui, constituin-
do-me como objeto. O que é que isso significava para mim, senio
um desalojamento, uma extirpagio, uma hemorragia que coagulava
sangue negro sobre todo o meu corpo? No entanto, eu nao queria
esta reconsideracdo, esta esquematizacdo. Queria simplesmente ser
um homem entre outros homens.

Gostaria de ter chegado puro e jovem em um mundo nosso, ajudan-
do a edificd-lo conjuntamente” (Fanon, 2008, p. 100).

Cultura e Historia Silenciadas pelo colonialismo

O processo de colonizagio provocou o apagamento da cultura e da
histéria devido ao eurocentrismo, que ignorava as particularidades dos
povos e impunha sua percep¢io de mundo. Esse método permitiu a con-
solidagao da ideia de que os povos colonizados eram subdesenvolvidos e
simplérios. Paulo Freire aponta que os interesses dominantes devem ser uma
prética imobilizadora e ocultadora de verdades (Freire, 2024, p.99).

No entanto, Fanon (2008) redescobriu sua ancestralidade ao ter
acesso a documentos que continham registros contrariando ideia que lhe era
imposta. Este fato possibilitou uma guinada na visao do autor, contribuindo
para o sentimento de pertencimento e fortalecimento de sua identidade.

“Deixe pra 4 sua histéria — disseram-me entdo — deixe suas pesquisas
sobre o passado e tente adaptar-se a0 nosso passo. Em uma sociedade
como a nossa, extremamente industrializada, cientifica, nio hd mais
lugar para a sua sensibilidade. E preciso ser duro pra vencer na vida”
(Fanon, 2008, p.120).

Neste sentido, Freire (2024) salienta que:

O discurso da acomodagio ou de sua defesa, o discurso da exaltagio
do siléncio imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o
discurso do elogio da adaptagio tomada como fado ou sina ¢ um
discurso negador da humanizacio de cuja responsabilidade nao po-
demos nos eximir (Freire, 2024, p.39).

Desta forma, percebe-se que ambos concordam que hd a necessidade
de mudanga, que o processo de desconstrugio do racismo é continuo. Isso
porque a estrutura social dominante silencia as subjetividades que saem que
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destoam das normas sociais estabelecidas pelos colonialistas. Desta maneira,
se faz necessdrio que a educa¢ao adote uma postura descolonial, construindo
e disseminando a histéria com um olhar que nao seja pelo prisma colonial.

DISCUSSAO DOS DADOS

Fanon (2008) evidenciou a alienagio e a desumanizagio que os ne-
gros enfrentam, destacando como esses fatores afetam a percep¢ao, marcada
por constantes conflitos entre a autopercepgao que eles tém de si mesmos e
da realidade ao seu redor e forma como a sociedade branca enxerga o negro.
Essa alienagao resulta na internalizagio do preconceito e da opressao.

Depois tivemos de enfrentar o olhar branco. Um peso inusitado nos
oprimiu. O mundo verdadeiro invadia o nosso pedago. No mun-
do branco, o homemde cor encontra dificuldades na elaboracao de
seu esquema corporal. O conhecimento do corpo ¢ unicamente uma
atividade de negacio. E um conhecimento em terceira pessoa. Em
torno do corpo reina uma atmosfera densa de incertezas (Fanon,

2008, p.104).

Em pleno século XXI, ainda é possivel constatar que a sociedade
limita o espaco ao negro por ser estruturalmente preconceituosa. Desta for-
ma, contribui, mesmo de que de forma velada, com a alienagao do negro,
chegando ao ponto de muitos negarem sua origem e de outros serem opri-
midos por reivindicarem seus direitos e reconhecimento na sociedade.

Neste sentido Freire (2024) afirmou que:

De um lado, a compreensio mecanicista da Histéria, que reduz a
consciéncia a puro reflexo da materialidade, e de outro, o subjeti-
vismo idealista, que hipertrofia o papel da consciéncia no aconte-
cer histérico. Nemsomos, mulheres e homens, seres simplesmente
determinados nem tampouco livres de condicionamentos genéticos,
culturais, sociais, histéricos, de classe, de género, que nos marcam e
a que nos achamos referidos (Freire, 2024, p.51).

Além de retratar a condigao dos negros na sociedade, Fanon (2008)
deu énfase & importancia da luta pela liberdade e resisténcia contra essa
opressao sofrida pelo negro praticada pela sociedade branca colonialista.
Para ele é fundamental a sensibilizacao e a valorizagio da identidade ne-
gra para que sua emancipa¢ao aconteca efetivamente e reforga que a luta é
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politica, pessoal e psicolégica: “Eu colocava o branco no seu lugar; encoraja-
do, eu o enfrentava e jogava-lhe na cara: adapte-se a mim, eu nao me adapto
a ninguém!” (Fanon, 2008, p.120).

Freire (2024), neste sentido, colaborou ao escrever:

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me
p6e numa posicio em face do mundo que nao é de quem nada tem
a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo nao é a de quem a
ele se adapta mas a de quem nele se insere. E a posicio de quem luta
para nio ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria (Freire,
2024, p.28).

Neste viés, ambos os autores chamam a aten¢io para o despertar
negro, para que nao seja necessdrio simplesmente a adaptagao a sociedade
que seguem as diretrizes colonialistas. Mas, sim, a inser¢ao na sociedade,
reconhecendo-se como um individuo histérico, politico e social.

Freire (2024), mais uma vez enfatiza a importancia deste despertar,
ao afirmar: “Falo da resisténcia, da indignacao, da “justa ira” dos traidos e
dos enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as trans-
gressoes éticas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas (Freire, 2024, p.

52)”.

Desta forma, observa-se que Freire (2024) ressalta o quanto é im-
portante a luta em busca do (re)conhecimento dos direitos e deveres de cada
um no contexto social, ou seja, é preciso se rebelar contra as opressoes, o
racismo, o preconceito, enfim as desigualdades de modo geral que afetam
diretamente o individuo. Pode-se dizer entao que tal pensamentovem ao
encontro do despertar da sensibilizagao critica, na luta pela transformacio e
justica social.

CONSIDERACOES FINAIS

No texto “A Experiéncia Vivida do Negro”, entende-se Fanon retrata
a condi¢ao dos negros na sociedade, explorando como a identidade e a sub-
jetividade destes foram moldadas pela opressao, pelo racismo e pela luta por
dignidade nos contextos coloniais e pds-coloniais.
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A alienacdo resulta na internalizacdo do preconceito e da opressao.
Tanto Fanon quanto Freire dao énfase & importincia da luta pela liberdade
e resisténcia contra essa opressao sofrida pelo negro praticada pela sociedade
branca colonialista, que é fundamental a valorizagio da identidade negra
para a sua emancipagio e reforca que a luta é politica, pessoal e, também,
psicolégica.

No entanto, observa-se que, mesmo com o avango de discussoes pui-
blicas sobre a situagao do negro no Brasil, no que se refere a valorizacio
pessoal, cultural e social, ainda nao foi possivel desconstruir o mito da de-
mocracia racial, no qual ¢ imprecindivel ser branco com referéncias eurocén-
tricas para ser reconhecido social e culturalmente.
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Resumo

O presente trabalho objetiva socializar reflexoes e agdes acerca da importincia da formacio
continuada de educadores no contexto do Campus Virzea Grande do IFMT, materializadas
na institucionalizagio do Férum Permanente de Formacio Pedagégica - FPFD, enquanto
politica institucional do IFMT/VGD, devidamente regulamentada como instincia fomen-
tadora de processos formativos. Trata-se de um estudo tedrico que articula as bases tedricas
que fundamentam a proposta educativa no contexto da Educagio Profissional e Tecnolé-
gica (EPT), pautando-se nos fundamentos teéricos da formagio humana integral, dos cur-
riculos integrados e das discussoes sobre diversidades, para justificar a imprescindibilidade
dos processos formativos coletivos-colaborativos, dialéticos e dialégicos, envolvendo toda a
comunidade académica e, assim, potencializar a qualidade educativa ofertada pelo campus.
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INTRODUCAO

criagdo dos Institutos Federais (IFs) oficializou em todo o pais um

novo idedrio de institui¢ao e de concepgio educativa (Brasil, 2008)

com foco na integracio curricular, na educacio politécnica e om-
nilateral, promovendo a articulagao do trabalho, da ciéncia, da cultura para
a formagao integral e autbnoma do ser humano e, assim, superar a perspec-
tiva limitadora de uma Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) voltada
unicamente para a formacio de mao de obra para o mercado de trabalho
(Ciavatta, 2005; 2012; Ramos, 2005; 2008; 2017; Frigotto, 2005).

Nesse contexto, os [Fs surgem no cendrio educacional brasileiro com
a complexa e desafiadora missdo de ofertar cursos na EPT que vdo desde a
educagao bdsica, passando pelo ensino superior, chegando a pés-graduacio
lato e stricto sensu, além dos cursos de licenciatura. Isso acaba por impactar
significativamente a atuacio dos professores e técnicos da educagio, exi-
gindo-lhes dominio teérico e, principalmente, flexibilidade pedagdgica para
atuar nos distintos niveis e modalidades de ensino.

Paralelo a isso, os professores chegam 2 instituigio por meio de con-
curso publico, oriundos de cursos de formagao académica das licenciaturas,
dos bacharelados e dos tecnélogos, sendo que no caso dos dois ultimos,
durante a graduacio nio desenvolveram estudos voltados para a docéncia.
Dado significativo também, nesse sentido, diz respeito ao fato de que mui-
tos chegam com pouca ou nenhuma experiéncia prévia na docéncia e mes-
mo os licenciados, na maioria absoluta dos casos, sem experiéncias com a

EPT (Moura, 2008).

Diante disso, a construgao de novos conhecimentos profissionais no
campo da educagio e a ressignificacao de conhecimentos jd consolidados se
torna uma urgéncia de primeira ordem e demandam politicas e contextos
adequados de formacio continuada que oportunizem processos reflexivos
individuais e coletivos-colaborativos, dialégicos e dialéticos. Formagao con-
tinuada esta, alicercada essencialmente na reflexao sobre a prética educati-
va, gestada no contexto social, educativo e institucional de cada campus,
primando pelo aprimoramento técnico, epistemoldgico, pedagdgico, ético,
politico, cultural e estético de cada educador em seu processo de desenvol-
vimento profissional.
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Precisamente nessa perspectiva, é que se gesta e se institucionaliza
o Férum Permanente de Formagao Pedagégica (FPFP)* no Campus Virzea
Grande, objeto de apresentagdo e discussao neste trabalho, como espago
potencializador de formagao e aprofundamento dos fundamentos epistemo-
16gicos e pedagdgicos que envolvem a EPT. Sendo assim, o trabalho, aqui
apresentado, se constitui como um estudo tedrico, objetivando articular os
referenciais tedricos da formagao integral do ser humano, dos curriculos
integrados, das prdticas pedagdgicas emancipadoras e para as diversidades
(Moura, 2008; Ciavatta, 2005; 2012; Ramos, 2005; 2008; 2017; Frigotto,
2005, Freire, 2002), com a compreensao tedrico-pratica sobre a importincia
da formacao continuada dos professores na singularidade que envolve a EPT
(Aratjo, 2008; Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005; Gramsci, 2001; 2004; Ma-
chado, 2008a; 2008b; Moura, 2008; Oliveira, 2017; Souza, 2013), tudo
isso para fundamentar as discussoes em torno da instituigao do FPFP.

A FORMAGCAO CONTINUADA DE EDUCADORES COMO CONDI-
CAO PARA A EFETIVACAO DA FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL E
PARA AS DIVERSIDADES

A publicacio do Relatério da Comissao Internacional sobre os Fu-
turos da Educacao (UNESCO, 2022), tem suscitado reflexées e debates em
contexto global sobre a necessidade de se instituir “um novo contrato social
para a educagao” exortando para se “inventar de novo a escola” (Névoa,
2022) como forma de se “reimaginar nossos futuros juntos”. Dentre as con-
sideragdes apresentadas, o papel dos educadores e seus processos formativos
ganham destaque:

O saber docente profissional é construido no didlogo entre teoria
e pratica e desenvolvido por meio da reflexdo individual e coletiva
sobre um repertério crescente de experiéncias. Nao hd duas situa-
¢oes pedagdgicas idénticas, o que faz parte do que torna o trabalho
relacional dos professores insubstituivel mesmo pelas mdquinas mais
sofisticadas. A pedagogia ¢ o que permite a cada estudante fazer parte
de uma relagio humana com o conhecimento, acessar um mundo
com inteligibilidade, criatividade e sensibilidade. Nao pode haver a

40 Férum Permanente de Formagdo Pedagdgica constitui-se como politica de formagéo continuada do IFMT - Campus Vérzea Grande, regulamentada pela Portaria n°® 1/2022

VGD-ENS/VGD-DG/CVGD/RTR/IFMT de 16 de agosto de 2022. Di: ivel em: http: ino.vgd.ifmt.edu.br/media/filer_public/20/98/209879ae-55¢9-45e5-a79e-albla-

71f8ea7/regulamento_fpfp_versao_final_com_resolucao.pdf. Acesso em 04 jul. 2024.
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reimaginacio de curriculos e da pedagogia sem a presenca de profes-

sores (UNESCO, 2022, p. 81).

Partindo dos apontamentos do relatério da UNESCO e da comple-
xidade que envolve a EPT, bem como a diversidade de experiéncias forma-
tivas dos educadores que chegam 2 institui¢do — anteriormente apresenta-
das — fica evidente a importincia de se defender a formacio continuada no
contexto institucional como espago de debates, reflexoes e proposi¢coes que
visem a melhoria da qualidade da educacio ofertada, isso implica, necessa-
riamente que o professor

[...] precisa estar aberto ao conhecimento, as novas formas de atua-
¢d0, a0 questionamento constante de sua pratica cotidiana e, espe-
cialmente, deve estar atento aos conhecimentos que sio provenientes
dos estudantes. Para tanto, é essencial que os professores se coloquem
na posicio dos estudantes; ¢ necessdrio haver muito estudo, forma-

¢io de grupos de debate e de pesquisas (Jardim, 2015, p.4).

No contexto dos IFs, fundados sobre a base ontoldgica e epistemo-
l6gica da formagao humana integral e dos curriculos integrados, a formagio
continuada de professores precisa refletir a complexidade que envolve o ser
humano em suas mudltiplas dimensées, para além da obtusidade das rela-
¢oes econdmicas e de mercado (Moura, 2008). Portanto, “a formacio e a
capacitagao devem ir além da aquisi¢ao de técnicas diddticas de transmissao
de contetidos para os professores e de técnicas de gestao para os dirigentes”

(Moura, 2008, p.30).

Ainda nessa perspectiva, uma formagao continuada que tenha como
objetivo uma préxis pedagbgica que transcenda a compreensao da educa-
¢ao nos principios da racionalidade técnico-instrumental, circunscrita a um
conjunto de contetdos necessirios ao desenvolvimento e formagao de com-
peténcias e habilidades de um determinado e restrito profissional técnico,
tao caro ao modelo de educagio pensado para atender as demandas do siste-
ma de produgio capitalista.

Ao invés disso, uma proposta de educagao como formagao do ser
humano em sua integralidade existencial, social e respeitando as diversida-
des. Isso exige do professor, uma postura critica no planejamento das estra-
tégias metodoldgicas do processo de ensino e aprendizagem, focado — nesta
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perspectiva — também na relagao que se estabelece entre os sujeitos do pro-
cesso — professores e alunos — e nao mais sé nas técnicas de memorizagao dos
conceitos técnicos dos determinados conjuntos de contetidos da concepgao
instrumental (Freire, 2002).

E ainda nessa diregao, ressalta-se que uma educa¢io que respeita
as diversidades, reconhece e valoriza as diferencas centrada na formagio de
uma nova cidadania mediante uma pedagogia multicultural, que por sua
vez contribui para a construgio de uma educacio e uma socializacdo que
enfatizem e problematizem a coexisténcia ou a convivéncia igualitiria das
diversas diferencas e das identidades particulares (Munanga, 2022). Por
isso, conforme o autor, no 4mbito da educagao para as diversidades o reco-
nhecimento precisa ser das diferencas, estas devem ser compreendidas no
seu cardter ambivalente, a fim de que a diversidade nao seja compreendida
como uma colagem harmonica e natural das diferengas. Assim, diversidades
remete a “1) diferentes tipos de grupos cujas reivindicagoes sao diversas; e,
em consequéncia, 2) diferentes tipos de direitos coletivos sio reivindicados”
(Munanga, 2022, p.124).

Nesse sentido, o FPFP foi pensado e articulado como politica de
formacio continuada e se constitui como lécus de formagao-reflexao-dis-
cussao sobre as demandas educativas do campus, compreendendo-se que a
formagao continuada dos educadores na perspectiva da formagio humana
integral e para as diversidades, configura-se como condi¢do essencial para o
avango da qualidade educativa ofertado aos estudantes como bem defendia
Gramsci (2001) ao apontar caminhos possiveis para uma escola sem divisoes
de grupos ou castas, integrando formagao humanistica e formagio profissio-
nal e buscando romper com uma formagio voltada para quem dirige e quem
executa, ou seja, para o trabalho intelectual e para o trabalho manual.

A gestagao do FPFP no campus se deu no movimento das discussoes
que envolveram a necessidade de se repensar e reestruturar os Projetos Peda-
gbgicos de Curso — PPC — dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Mé-
dio, ocasiao em que se levantou a questao sobre a necessidade de superacio
de um curriculo fragmentado e de uma concep¢ao de educacio alicergada
sobre a perspectiva da memorizacio de conteddos, como condigao para se
ampliar a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem na instituigao.



68>

Tais reflexoes trouxeram a baila a necessidade de se compreender mais a fun-
do os principios que envolvem os processos de integragao das dimensoes da
ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia que caracterizam, justamen-
te, um curriculo integrado pensado no contexto de uma educagao imbricada
com o movimento histérico do século XXI.

A busca por compreensdes mais aprofundadas sobre os conceitos
educativos estruturantes dos IFs, torna-se necessdria e ganha amplitude ao
se resgatar os idedrios filoséficos, epistemoldgicos, éticos e politicos que
envolvem os pressupostos da formagao humana integral na perspectiva do
curriculo integrado, como possibilidade de Justiga Social. Em funcio disso
projeta-se nos principios da Politecnia, da educagio omnilateral e da educa-
¢ao para o mundo do trabalho (Ciavatta, 2005; 2012; Ramos, 2005; 2008;
2017; Frigotto, 2005) como superagao da histérica dicotomizagao social
entre aqueles que seriam formados para o “trabalho bragal” e aqueles que
ascenderiam ao “trabalho intelectual” (Ramos ez al., 2012, p.43).

Para além disso, em perspectivas mais abrangentes, as propostas edu-
cativas em que se insere a idealizagao e criagio dos Institutos Federais remete
a uma concepgio de educagio que,

[...] desafiada pelas contradi¢oes da realidade concreta, pressupoe a
integragao de dimensées fundamentais da vida — trabalho, ciéncia e
cultura — num processo formativo que possibilite aos trabalhadores
0 acesso aos conhecimentos (cientificos, éticos e estéticos) produzi-
dos histérica e coletivamente pela humanidade, bem como aos meios
necessarios a produgido de sua existéncia e a sua emancipa¢io como
classe (Frigotto; Ciavatta; Ramos; Gomes, 2014, p.11).

Imbuidos desses principios orientadores e cientes de que os proces-
sos educativos ofertados pela institui¢ao implicam diretamente sobre vidas
humanas, o coletivo de educadores — professores e técnicos — do Campus
Virzea Grande foram impelidos a se empenharem na construgao de uma
pauta de estudos, discussoes e reflexdes com o intuito de aprofundamentos
epistemoldgicos que subsidiassem todo o trabalho educativo, principalmen-
te as praticas pedagdgicas viabilizadas no cotidiano institucional.
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Tal proposta se justificou na intencionalidade de se garantir uma for-
magao integral do ser humano em suas dimensoes pessoal e social, partindo
do pressuposto de que:

Como formac¢io humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
a0 jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacio completa
para a leitura do mundo e para a atuagio como cidaddo pertencente
a um pals, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagio
que, neste sentido, supde a compreensio das relagoes sociais subja-
centes a todos os fendmenos (Ciavatta, 2005, p. 85).

No que se refere a proposi¢ao de curriculos verdadeiramente inte-
grados na perspectiva da politecnia e omnilateralidade, os estudos recentes
(Ciavatta, 2005; 2012; Ramos, 2005; 2008; 2017; Frigotto, 2005; Rosa,
2016; Cruz Sobrinho, 2017) apontam para uma ideia de integragio que
esteja para além de propostas interdisciplinares, mas que sejam propostas
construidas coletivamente e de tal forma articuladas “em que o processo de
ensino e aprendizagem seja visivelmente integrado na forma e no método”

(Rosa, 2016, p.106).

Isso implica no envolvimento efetivo do coletivo dos educadores da
institui¢do em todo o processo de estudos, discussoes, tomadas de decisao,
de tal forma que se alinhem as compreensoes tedricas que a sustentam, com
as agoes pedagdgicas concretas na prixis educativa cotidiana e se garanta que
a proposta do curriculo integrado, construido a partir desse movimento, nao
se torne apenas mais um documento institucional, mas se configure em a¢io
pedagdgica efetiva nos processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido é
importante ressaltar que

A integragdo, em si, ndo se dd e nao estd na forma de organizacio do
curriculo, mas no processo de ensino e de aprendizagem que se dd a
partir dele. Isso, contudo, implica bem mais que um curriculo dife-
renciado ou diversificado, implica em educadores e em metodologias
continuas que fazem o ensino e a aprendizagem de forma a se inte-
grar as dimensdes da ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia

(Cruz Sobrinho, 2017, p.106).

Sendo assim, entende-se uma vez mais, que o movimento de cons-
trugao dos curriculos integrados precisa ser acompanhado de amplos estu-
dos e discussoes pelos atores envolvidos, uma vez que nao se trata apenas
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da construgio de um documento, mas de uma nova préxis, um novo modo
de pensar e agir educativos, o que nos remete, necessariamente, a um res-
significar epistemoldgico no que diz respeito a profissao de professor e as
percepg¢oes diddticas.

Com efeito, a constru¢do de curriculos integrados pressupoe a cons-
trugao de curriculos multiculturais que considere as diversidades tanto como
a coexisténcia de diferentes grupos étnico-culturais ocupando e partilhando
num mesmo territrio uma lingua e uma cultura distinta, quanto como
a conservagido de uma certa dimensao de particularidade étnico-cultural
dos grupos étnico-culturais escravizados e emigrados e seus descendentes.
Assim, o curriculo multicultural questiona o privilégio dado até entao a
identidade nacional considerada como homogénea e corrige as desvantagens
sistematicamente acumuladas de maneira que os interesses dos grupos sejam
efetivamente representados (Munanga, 2022).

Nessa dire¢io, pode-se dizer que a constru¢ao do curriculo integra-
do e multicultural considera que “nao se trata mais da identidade de to-
dos os cidadaos, mas sim da diferen¢a na identidade, uma exigéncia nova
que corresponde certamente nesse sentido, a uma demanda de cidadania
diferenciada” (Munanga, 2022, p. 126). Portanto, o direito a liberdade e a
igualdade de todos os individuos bem como a diversidade cultural baseada
na liberdade do Sujeito sdo essenciais na construgao do curriculos integrados
e multiculturais.

Precisamente com esse intuito é que se prop6s a institui¢ao do Férum
Permanente de Formagao Pedagégica do Campus Vdrzea Grande — IFMT,
com o intuito de fomentar processos formativos de longo prazo, centrados
no contexto da identidade do campus, e que subsidiem, num primeiro mo-
mento, o desenho curricular de recomposi¢ao dos PPCs do Campus VGD/
IFMT, bem como, as etapas seguintes de implantacao e avaliagao dos novos
projetos educativos. Importante ressaltar, que mesmo que o FPFP tenha
sido suscitado inicialmente pelas discussoes sobre a reestruturagao curricular
do Ensino Médio Integrado, nao estd restrito a processos formativos relacio-
nados somente 4 prixis pedagédgica na educacio bdsica, mas a todas as de-
mandas formativas para atuacio nos diversos niveis e modalidades de ensino
no Campus.
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Dessa forma, o FPFP foi constituido como instincia propositiva e
fomentadora dos processos de formagao continuada, com viés pedagdgico,
dos servidores do IFMT Campus Virzea Grande, congregando toda a co-
munidade académica e se estruturando a partir de uma Comissao Organiza-
dora — designada pela gestao do campus mediante portaria — e por Projetos
Formativos oriundos das demandas internas do Campus. O objetivo geral
estabelecido para o FPFP se propoe a contribuir com o processo de desen-
volvimento e aperfeicoamento profissional dos educadores do IFMT Cam-

pus Virzea Grande, na perspectiva da Formagao Humana Integral (IFMT/
VGD, 2022).

Para atender aos objetivos estabelecidos pelo regulamento do FPFD,
a cada ano ¢ elaborado um projeto formativo, levantado a partir das deman-
das apresentadas pela comunidade académica, e incorporado ao calenddrio
académico, com o estabelecimento de carga hordria especifica para certifica-
¢ao dos participantes.

CONSIDERACOES FINAIS
A instituigao do FPFP no Campus Virzea Grande do IFMT, ancora-

da na compreensio teérico-pritica institucional sobre a importincia da for-
macio continuada dos educadores como condigao essencial para o avango
da qualidade educativa ofertado aos estudantes, também se projeta na pers-
pectiva de construgio de uma cultura da formacao continuada no campus,
que aproxime os educadores de préticas cada vez mais integradas, coletivas/
colaborativas e inovadoras, buscando o aprimoramento dos curriculos, das
préticas pedagdgicas, de avaliacao e das metodologias de ensino.

Entende-se, nesse sentido, que a formagao continuada viabilizada no
FPFP pode potencializar a reflexao sobre as concepgoes e praticas educativas
que podem levar o professor a ressignificar sua agao pedagdgica no cotidiano
da sala de aula, nos projetos integradores e nas diversas prdticas educativas
que envolvem o cotidiano do campus. Evidentemente, que se tem clareza
que a formagao continuada por si s6, nio garante a qualidade educativa ou a
inovagio, outros fatores conjunturais também sio extremamente importan-
tes nesse intento, como a estrutura fisica da instituigo, os planos de carreira
e saldrios dos educadores, as politicas publicas voltadas para a educagio. Por
outro lado,
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Entre o dito e 0 ndo dito, a conclusdo é 6bvia: a formagao de profes-
sores serd sempre importante para qualquer mudanca educacional, sobretu-
do para a melhoria da qualidade do ensino. E pensar a qualidade da educa-
¢ao0 no contexto da formagao de professores significa colocar-se a disposicao
da construgio de um projeto de educacio cidada que propicia condigoes
para a formagao de sujeitos histéricos capazes de, conscientemente, produzir
e transformar sua existéncia (Carvalho, 2007, p.06).
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Resumo

Este trabalho busca analisar como a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas brasileiras, pode ser aplicada a
discusses sobre representacio, resisténcia e empoderamento nas interse¢oes de género, raca
e sexualidade. A proposta é criar um espago de reflexao critica sobre como as praticas peda-
gbgicas e a aplicagdo dessa legislacio podem ser transformadoras na promogio da equidade
racial, no combate ao racismo e na inclusio de narrativas historicamente marginalizadas,
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quisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa, adotando o método de
observagao participante no IFMT campus Juina. Esse método permitiu uma imersao direta
no ambiente escolar, possibilitando o acompanhamento das préticas pedagégicas e das in-
teragbes entre professores, alunos e gestores. A pesquisa envolveu a andlise de como a Lei
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10.639/2003 ¢ a Lei 11.645/2008, que amplia o contetdo para incluir a histéria e cultura
indigena, sdo incorporadas no curriculo e aplicadas no cotidiano das aulas.
Palavras-chave: Lei 10.639/2003. Educacao. Representatividade. Raca. Género.

INTRODUCAO

Lei 10.639/2003 tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cul-

tura Afro-Brasileira e Africana nas escolas de educacio bdsica re-

presentando uma conquista significativa na luta contra o racismo
no Brasil. A legislacdo surgiu como uma resposta as demandas histéricas
dos movimentos negros, que buscam corrigir a invisibilizagao da populacao
afro-brasileira e suas contribui¢des para a formagio da sociedade nacional.
No entanto, para que essa legislagao tenha impacto transformador, é neces-
sario que ela seja aplicada de forma critica e abrangente, considerando as
diversas camadas de opressao que atravessam as experiéncias de pessoas ne-
gras, especialmente quando essas interse¢oes envolvem género e sexualidade.

Ao discutir a aplicabilidade da Lei 10.639 nas perspectivas de gé-
nero, raga e sexualidade, este trabalho propoe uma andlise interseccional
das préiticas pedagdgicas, com foco na promogao da equidade, representa-
tividade e empoderamento. A interseccionalidade, conforme definida por
Kimberlé Crenshaw (1989), oferece um quadro tedrico para entender como
diferentes sistemas de poder — como racismo, machismo e heteronorma-
tividade — se sobrepoem e afetam individuos de maneira complexa. Essa
perspectiva é fundamental para a construgao de uma educagao que, além de
antirracista, seja também inclusiva para pessoas LGBTQIAPN+ e sensivel as
questoes de género.

Nesse sentido, a escola, enquanto espago de formagao critica e social,
tem um papel central na promocio da justica social e na desconstrugao de
narrativas opressivas. A Lei 10.639/2003 é um ponto de partida essencial
nesse processo, mas sua aplicacao eficaz demanda uma revisao dos curriculos
e das préticas pedagdgicas para que incluam narrativas que reflitam a plura-
lidade de experiéncias negras e LGBTQIAPN+. Nesse sentido, a interse¢ao
entre raga, género e sexualidade deve ser tratada como um eixo estruturante,
uma vez que essas categorias sao frequentemente negligenciadas nas aborda-
gens tradicionais de ensino.
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O objetivo deste trabalho ¢é, portanto, analisar como a Lei
10.639/2003 pode ser usada para transformar a educagao em um espago de
resisténcia e empoderamento partindo da vivencia e da prdtica pedagégica
desenvolvida no Pensando em Raga e Género no IFMT campus Juina.

A pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem quali-
tativa, adotando o método de observacao participante no IFMT campus
Juina. Esse método permitiu uma imersdo direta no ambiente escolar,
possibilitando o acompanhamento das praticas pedagogicas e das intera-
cdes entre professores, alunos e gestores. A pesquisa envolveu a analise
de como a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, que amplia o contetido
para incluir a historia e cultura indigena, sdo incorporadas no curriculo e
aplicadas no cotidiano das aulas. Assim, delineamos esse trabalho numa
perspectiva interseccional associado as praticas pedagogicas e como po-
demos promover uma educagdo que ndo apenas inclua as vozes margina-
lizadas, mas que também desafie as estruturas de poder que perpetuam a
exclusdo e o preconceito.

Nesse contexto, evidenciamos nessa pratica pedagogica o empo-
deramento de estudantes negros ¢ LGBTQIAPN+ ocupando uma posi-
cdo central, pois sdo eles que, historicamente, tém sido marginalizados
tanto nos curriculos escolares quanto nas representagdes sociais mais
amplas, necessitando assim assumirem o protagonismo nos espacgos €
acgoOes desenvolvidas dentro da institui¢ao escola. Portanto, este trabalho
ira explorar como a interseccionalidade, quando aplicada a um projeto de
ensino que privilegie o ensino das tematicas afro-brasileiras e indigenas
pode servir como uma ferramenta poderosa para a desconstrucao de este-
redtipos e a promogao de um ensino que celebre a diversidade de vozes
e experiéncias. Além disso, serdo discutidas as estratégias pedagogicas
utilizadas para incorporar essas questdes de maneira critica e transforma-
dora no espaco educacional do IFMT — campus Juina.
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DESENVOLVIMENTO TEORICO

Lei 10.639/2003 e a Promocao da Representacao e Inclusao
Racial

A Lei 10.639/2003, sancionada hd 18 anos, altera a Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, para incluir no curriculo oficial fundamental e médio, oficiais e
particulares, o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, no 4mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagao Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras. Portanto, os componentes que compoem o
curriculo também sao responséveis pela aplicagio da referida lei.

Em 2008, a referida lei foi alterada pela Lei 11.645, que acrescentou
a obrigatoriedade do ensino da cultura e da histéria dos povos indigenas.
Apés um ano da Lei 10.639/2003, foram instituidas as Diretrizes Curricu-
lares para Educacio das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, pela Resolugao 01, de 17 de junho de
2004, a serem contempladas em todos os niveis e modalidades da educagio
brasileira. Assim, as institui¢cdes de ensino precisam inserir nos contetdos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos, a Educagio das Relagoes Et-
nico-Raciais, de modo que, o seu cumprimento pelas institui¢oes de ensino,
serd considerado na avaliagdo das condi¢oes de funcionamento do estabele-
cimento.

Para além disso, a Resolugao 01/2004 visa promover a educagao de
cidadaos atuantes e conscientes na sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, valorizagao de identidade,
respeito aos direitos legais de todos, rumo a consolidagao da democracia
brasileira. Nesse sentido, o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tem como finalidade reconhecer e valorizar a identidade, histéria e
cultura dos afro-brasileiros, ao lado da indigena, europeia e asidtica.

Visando compreender como o racismo é um principio organizador
ou uma légica estruturante de todas as relagées de dominagao da moder-
nidade/colonialidade (Du Bois, 1993; Fanon, 2008; Hall, 2016, Silvério,

2018; Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel, 2018; Quijano,
2005) sdo autores que favorecem a compreensio de como a ideia de raga é
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um elemento constitutivo das relacoes sociais e uma construcio social de
representagoes que estabelece hierarquias raciais. Dessa forma, o racismo e a
discriminagao racial sao constitutivos da formagio da sociedade brasileira e
operam mais no plano institucional e estrutural (Silvério, 2018).

Na sociedade brasileira, a categoria raga nao é socialmente neutra,
pois trata-se de um critério de hierarquizagao social, de modo que as opor-
tunidades educacionais e as chances de vida inferiores a que estao expostos
aqueles considerados nao brancos em decorréncia do racismo e discrimina-
¢ao racial, passado e presente, os acompanham ao longo de toda a sua traje-
téria de vida (Silva; Hasembalg, 1992). O branco ocupa um lugar de poder
e privilégio racial — branquitude — e reconhecer que a desigualdade entre
brancos e negros ¢ fruto do racismo e da discriminagio racial tem levado &
implementacio de politicas de agdes afirmativas que visam corrigir o efeito
dessa discriminagao (Bento, 2014; Arruda, 2022).

Nesse sentido, a branquitude se refere & forma como os sujeitos
brancos se apropriam da categoria raca e do racismo na constitui¢ao de suas
subjetividades e, ao se apropriarem, acreditam que “ser branco” determina
caracteristicas morais, intelectuais e estéticas dos individuos que os distin-
guem dos outros e os posicionam como superiores aqueles considerados nao
brancos, como exemplo, negros e indigenas.

Assim, frente a um pensar critico acerca da branquitude, uma leitura
possivel da Lei 10.639/2003 e sua alteragio pela Lei 11.645/2008, bem
como, das Diretrizes Curriculares para Educacio das Relagées Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ¢ a
orientagdo de uma pedagogia critica, e, portanto, decolonial que releia as
relagoes raciais e étnicas e desvele os mecanismos racistas com a finalidade de
reeducar as relagdes entre brancos e nao brancos para que possibilite a cor-
recao de ideias, atitudes e valores, trocas de conhecimento, discussao critica
da branquitude como lugar de poder e privilégio, reelaboragao de novas re-
presentagdes, como possibilidade para que estudantes brancos assumam seu
lugar legitimo na luta antirracista e na constru¢ao de um projeto conjunto
de sociedade sem hierarquias raciais e socialmente justa.
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Desse modo, atualmente, 18 anos depois da implanta¢io da Lei
10.639/2003, muitas perguntas precisam ser feitas: como a Lei vem sen-
do implantada? Como os professores estao sendo preparados para aplicd-la?
Que desafios as escolas e os professores enfrentam para garantir e efetivar a
recomendagio legal? Quais contetidos tém sido privilegiados nos projetos
pedagégicos dos cursos? Como a Lei estd inserida no curriculo dos cur-
sos? Serd que a implantagdo da lei é suficiente para propor um modelo de
curriculo que leve em consideracio as relagdes étnico-raciais? Sao muitas
as indagagoes, todavia, interessa em especial nesta pesquisa, analisar se os
profissionais formados pela institui¢ao terao em sua formagao uma educagao
antirracista.

Pensando nisso, inclusao da histéria e cultura afro-brasileira no cur-
riculo escolar, com a inten¢do de corrigir séculos de invisibilizacao e margi-
nalizagao dos negros na narrativa histérica nacional é fundamental. Entre-
tanto, sua aplicagao deve ir além da mera incorporagio de contetidos sobre
a Africa ou figuras histéricas negras. Fla oferece uma oportunidade para que
as escolas criem espagos de reflexdo critica, onde a representagio de pessoas
negras e suas vivéncias sejam discutidas em profundidade, incluindo o im-
pacto das intersegdes de raga e género. Isso inclui dar visibilidade as experi-
éncias de mulheres negras e pessoas LGBTQIAPN+ negras, que enfrentam
formas de discriminacio que nao s3o apenas raciais, mas também de género
e sexualidade. Obras de pensadores como Angela Davis (2016) e bell hooks
(2013) podem fornecer arcabougos tedricos para uma compreensdo mais
completa das complexidades que envolvem a intersecgao dessas opressoes.

As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representam avangos signifi-
cativos na educagao brasileira ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas escolas. Essas
legislagoes emergem em resposta as lutas histéricas de movimentos sociais
negros e indigenas, que exigem uma educacio que reflita a diversidade ét-
nico-racial do Brasil e promova a justica social. No entanto, para que essas
leis sejam aplicadas de forma transformadora, é necessdrio que se leve em
consideragao a interseccionalidade, ou seja, a sobreposi¢io de marcadores
sociais como raga e género, que influenciam profundamente as experiéncias
de individuos negros e indigenas no contexto educacional.
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Nesse sentido, o Instituto Federal de Mato Grosso — campus Juina,
por meio da Comissdo de Raga, Género e Direitos Civis desde 2017 vem
trabalhando no sentido ampliar as discussoes atreladas as Leis 10.639/2003
e 11.645/2008 e promover ag¢des integradas na tentativa de corrigir a invi-
sibilidade e a sub-representagio da populagao negra na educagao brasilei-
ra. Dessa forma ao longo dos tltimos sete anos, a pritica pedagdgica tem
compreendido o trabalho sob uma perspectiva interseccional, de modo que
possibilite que raca e género interajam e moldem as experiéncias de estudan-
tes e professores, desde as atividades desenvolvidas na sala de aula, projetos
de pesquisa, projetos de extensao, culminando em um encontro anual que
evidencia essas praticas no decorrer de cada ano letivo.

Essa prética pedagdgica possibilita a implementa¢io das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, porém exige um esforco coordenado entre
gestao escolar, captagdo de recursos, formagao docente (e nao hd uma ade-
sao pelo grande grupo, na verdade as agoes acabam sendo desenvolvidas
apenas pelos docentes das linguagens e ciéncias humanas) e produgao de
materiais diddticos que reflitam a diversidade cultural do Brasil. Alguns dos
principais desafios incluem a resisténcia &4 mudanga curricular, a caréncia de
formagao especifica sobre as questoes afro-brasileiras e indigenas e a falta de
apoio institucional para desenvolver essas préticas pedagdgicas antirracistas
e de valorizacio das culturas origindrias. No entanto, esses desafios acabam
sendo assumidos por docentes que se comprometem com uma pedagogia
critica e comprometida com o combate ao racismo, a desigualdade social e
as opressoes histéricas que afetam as populagdes negras e indigenas.

Interseccionalidade na Educa¢ao: Raca, Género e Sexualidade

Ao abordar raga, género, sexualidade agregando também a comuni-
dade LGBTQIAPN+, hd que considerar que existe uma premissa bésica de
como essas multiplas identidades se entrecruzam numa gama sine qua non
de experiéncias que em sua maioria nio sao nada agraddveis: categorias pri-
vilegiadas versus marginalizadas.

Para além das questdes de politicas afirmativas no que tange a dis-
cussOes raciais, as de género parecem ainda um pouco mais problemdtica
pelo fato da prépria sec¢io da sigla que aflui na questao do corpo padrao ou
passdvel, esta dltima palavra é um eufemismo para definir principalmente
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pessoas trans, se elas tém ou nao um corpo préximo a de pessoas cisgéneros.
E ainda h4 o distanciamento entre corpos trans brancos e negros, este tltimo
ainda ¢ mais problemdtico porque envolvem problemas de baixa renda e
enfrentam expectativas sociais mais restritivas.

Outro ponto, ¢ o discurso de comportamento: o gay nao pode ser
“escandaloso”, usar acessérios em suas vestimentas que pertencem ao Sexo
feminino. Ele precisa se adequar a um comportamento que aos olhos dos
outros seja muito préximo ao padrao de heteronormatividade e isso é cobra-
do dentro da familia, muitas vezes na escola e principalmente no mercado
de trabalho na maioria das profissoes, fato que corrobora na invisibilidade
desses sujeitos. E quando essas pessoas nao mudam o seu modo de com-
portamento ainda ¢ visto como uma boa pessoa, extrovertida e engracada.
Pensamento muito préximo daquele que estudados sobre a colonizagao das
Américas e a relagao do bom selvagem ao se referir aos indigenas no século
XVIII. Sao exdticos, mas nao oferecem perigo, porém, na contemporanei-
dade esses sujeitos subversivos sao vistos meramente como pega de entrete-
nimento, neste ponto, concordamos com Winter (2024).

No caso das lésbicas a questao é muito semelhante, um dos fatores
que diferencia é que aquela que nao se adequa a um perfil mais feminino é
banalizada como uma mulher que gostaria de ser homem por isso se veste
como tal e no senso comum ainda ¢ retratada como histérica, problemdti-
ca e perigosa, uma vez que nio ¢ homem quer agir como tal por isso sio
agressivas, isso sem contar as piadinhas como: “o dia que vocé conhecer um
homem de verdade, vocé saberd como é bom ser mulher de verdade”. Nio
propomos aqui uma divisio e/ou uma rebelido, mas uma reflexao sobre a
violéncia e o assédio em vdrios niveis e nomenclaturas que diariamente essa
parte da popula¢io sio submetidas.

Com apenas esses recortes que discorremos aqui, pode-se ter uma
no¢io de como as estruturas de poder corroboram para um padrio ideal de
comportamento da sociedade, isso que nem adentramos o campo da estética
corporal, o que daria um outro trabalho, porém, é com essa ideia de padro-
nizagio que criangas e adolescentes chegam as instituigoes de ensino, apds
uma violéncia verbal ou fisica, meninos nio podem chorar em publico e as
meninas se nao ficarem caladas, sio rotuladas como histéricas.
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Portanto, a partir de vivéncias como estas aqui relatadas que surgiu
a necessidade da criacio da Comissao de Raga, Género e Direitos Civis que
dentre outras demandas, também se propde a acolher grupos minoritdrios
que nao se conformam a viver em consonincia com os padroes estabelecidos
pela sociedade, uma vez em que o ambiente escolar opera como uma repre-
senta¢ao da sociedade.

Entretanto, para que pudéssemos trabalhar com temas que englo-
bassem o grande campo da diversidade, nos anos de 2017 e 2018 foram re-
alizadas oficinas, palestras para os estudantes e servidores em datas pontuais
como 8 de margo, 28 de junho, 25 de julho, 20 de novembro, dentre outras.
Lembrando que a pauta nunca foi o ativismo, mas a formagao e de certa
forma, um letramento para entender e compreender as diferengas. Quando
essas pautas deixaram de ser um espectro, comegamos a pensar a viabilidade
de um evento em 2019 que pudesse contemplar as temdticas aqui expos-
tas. O més escolhido foi novembro por dois fatores: a necessidade do nao
apagamento do dia 20 e para que os docentes de diversas dreas tivessem
tempo habil para desenvolver temas com os estudantes, tais como: histdria
e geopolitica da Africa e suas semelhangas com o Brasil; danga, teatro, pin-
tura, fotografia, religiosidade e suas influéncias em nosso cotidiano e apds

reunides entramos em consenso que o nome do evento seria: “Pensando em
Raca e Género no IFMT”.

O projeto “Pensando Raga e Género no IFMT” reflete esses valores
ao criar um espago dedicado ao didlogo e A conscientiza¢io sobre questoes
étnico-raciais e de género. A educagio que valoriza e celebra a diversidade,
além de cumprir os principios da Declaragao Universal dos Direitos Huma-
nos e outras normas constitucionais, favorece a formac¢io de uma cidadania
consciente e comprometida com a justiga social.

O artigo VII da Declara¢io dos Direitos Humanos afirma que “to-
dos tém direito a prote¢ao igual contra qualquer discriminagao que viole
esta declaragio e contra qualquer incitagdo a tal discriminagao”. Sendo as-
sim, ¢ responsabilidade da escola assegurar e assegurar o cumprimento deste
artigo. O projeto “Raga e Género” tem como objetivo incentivar a cultura
de paz e combater as intolerincias religiosas, étnicas ou de género.
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Diante dessas discussoes, torna-se importante refletir sobre novas
formas de ver a diversidade e os desafios enfrentados no ambiente escolar,
rompendo com a visao tradicional eurocéntrica e apresentando aos estudan-
tes outras formas de pensamento, como as africanas e indigenas. A mitologia
grega, por exemplo, pode ser comparada a mitologia africana ou indigena; o
deus grego Poseidon, que representa os mares, pode ser associado a Senhora
Mae dos Peixes, Yemanjd, da mitologia Yorubd.

A implementagao das Leis 10.639/03 e 11.645/2008 requer uma
abordagem pedagdgica que envolva as culturas africana e europeia na forma-
¢ao da sociedade brasileira. A educagio tem um papel importante na promo-
¢ao dos direitos humanos, sendo um meio indispensavel para a emancipa¢io
e para o reconhecimento da diversidade cultural do pais. O projeto “Pen-
sando Raca e Género no IFMT” ¢ indispensdvel para aumentar o respeito
a diversidade no ambiente escolar, de acordo com os principios dos direitos
humanos. Além disso, ¢ relevante salientar o Decreto no 7.037/2009, que
institui o Programa Nacional de Direitos Humanos, e a Resolugao CNE/
CP no 1/2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagio em
Direitos Humanos, como importantes marcos legais que estdo diretamente
ligados ao objetivo do evento.

Dessa forma, a escola tem o papel de mediadora e promotora da
equidade, criando condi¢des para enfrentar discriminagdes e preconceitos.
O projeto “Raga e Género” nao apenas estimula a reflexdo critica, como
também propde agdes concretas para tornar o ambiente escolar uma drea de
convivéncia pacifica e respeitosa, sobretudo em relacio as questoes de raga,
género e religido.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que a implementagio efetiva das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 na educagao brasileira representa um passo
fundamental no combate ao racismo e na promogao da diversidade cultural
nas escolas. Essas leis visam nao apenas a inclusao de contetidos sobre a his-
téria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, mas também a constru¢ao
de uma educagao que valorize a pluralidade e contribua para a formagao de
cidadaos criticos e conscientes das desigualdades raciais e sociais no Brasil.
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Contudo, o desafio vai além da mera insercio de contetidos no cur-
riculo. E necessirio garantir que os professores tenham formagio e apoio
para abordar temas complexos como racismo, branquitude e as interseccio-
nalidades de raca, género e sexualidade, que muitas vezes sao negligenciadas
no contexto educacional. Iniciativas como o projeto “Pensando em Raga e
Género no IFMT” demonstram a importincia de agoes institucionais com-
prometidas com a formagao critica e a inclusao.

Dessa forma, promover uma educagio antirracista ¢ multicultural
exige uma prética pedagdgica que seja reflexiva, interseccional e comprome-
tida com a transformacio social. A escola, ao assumir essa responsabilidade,
cumpre seu papel de mediadora e promotora de equidade, preparando es-
tudantes para atuar em uma sociedade mais justa, sem hierarquias raciais e
de respeito a diversidade. Conclui-se, portanto, que o pleno cumprimento
dessas leis e a educacio das relagoes étnico-raciais sao essenciais para a cons-
trucio de um Brasil que valorize a dignidade e a identidade de todos os seus
cidadaos.
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Resumo

O Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso-IFMT, foi criado
pela Lei n° 11.892 /2008. A instituigdo se apresenta na perspectiva pluricurricular e multi-
campi, especializada na oferta de EPT em todos os seus niveis e formas de articulagio com
os demais niveis e modalidades da Educaciao Nacional. Em Mato Grosso-MT, a drea de
atuagido geogrifica do IFMT conta com 18 campi em funcionamento e possui ainda dois
campi avancados. Ao longo dos seus 15 anos de existéncia a institui¢ao tem buscado o de-
senvolvimento de uma proposta educativa com foco no atendimento a diversidade cultural,
situagdo perpassada por contradi¢des, limites e possibilidades dada as particularidades que
no que relativa & dimensio do planejamento e sua materializagao na prética, tendo em vista
o fato da valorizagio da diversidade nio estar imune aos desafios e estere6tipos a ela relacio-
nados. O artigo tem por finalidade evidenciar a proposta educativa do IFMT no sentido de
destacar o esforco da instituicio em desenvolver e praticar uma educagio coerente com as
premissas da inclusdo e da diversidade. A pesquisa qualitativa tem por base os documentos
instituicionais tais como a lei de criagao, PDI, e os Projetos Pedagégicos de Curso aprova-
dos pelo IFMT. O estudo revela que a diversidade diz respeito a uma categoria ampla de
inclusio que ¢ inerente & dimensio humana nos seus mais diversos aspectos cultural, de
raca, de religides e de género, situacoes que demandam um olhar cuidadoso, em especial em
se tratando de uma institui¢io de educacio voltada para o trabalhador.
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INTRODUCAO

Em 29 de dezembro de 2008, o entdo presidente Luiz Indcio Lula
da Silva instituiu 38 unidades de Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia por meio da Lei n° 11.892/08, cuja publica¢ao no Didrio Oficial
da Uniao ocorreu no dia 30 de dezembro. Essa lei estabeleceu a Rede Federal
de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, vinculando-a ao Sistema
Federal de Ensino e ao Ministério da Educagio. A rede era composta pelos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, pela Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), pelos Centros Federais de Educa-
¢ao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-R]) e de Minas Gerais
(CEFET-MQG), além das Escolas Técnicas ligadas as Universidades Federais
(Lei 11.892/08, art. 1°).

Os Institutos Federais tém caracteristicas especificas, pois foram for-
mados pela fusdo e transformagao de antigas autarquias profissionais ja em
operagio, exceto a Universidade Tecnoldgica, que optou por nio se integrar
a um Instituto Federal, mantendo sua estrutura administrativa original. A
proposta de mudanca do governo, divulgada pelo Decreto n° 6.095/2007,
que apresentou as primeiras diretrizes e fundamentos para os Institutos Fe-
derais, gerou reacoes diversas entre os envolvidos.

No cendrio mato-grossense o Instituto Federal de Educagio, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) foi formado pela fusao do Centro Fe-
deral de Educagao Tecnolégica de Cuiabd, do Centro Federal de Educacio
Tecnolégica de Mato Grosso e da Escola Agrotécnica Federal de Ciceres,
juntamente com suas unidades de ensino descentralizadas, que incluiam
Campo Novo do Parecis, Bela Vista e Pontes e Lacerda, agora convertidas
em campi do Instituto.

Pode-se deduzir que as motivagdes que uniram os diversos atores so-
ciais do IFMT — incluindo a comunidade, pais de alunos, estudantes, pro-
fessores e servidores — estavam ligadas a expectativa gerada pela criagao da
nova instituigao e seu projeto educativo. Esses individuos ji estavam fami-
liarizados com os processos educativos oferecidos pelas antigas autarquias,
0 que os incentivou a se mobilizar. Assim, essa era uma oportunidade ideal
para que se unissem em defesa do que consideravam apenas uma semente,
mas que continha o potencial de realizar os sonhos de muitos trabalhadores
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que viam no IFMT uma chance de transformacao de suas vidas por meio da
formagao para o trabalho, em um novo contexto institucional promovido
por um governo popular. Como afirma Breal (1992, p. 1.160), “[...] quem
sonha ¢, 20 mesmo tempo, autor dos acontecimentos e espectador interes-
sado - o sonho que sonha lhe diz respeito. Assim, o sujeito é, desde o inicio,
clivado: é autor e espectador [...]".

Em rela¢io a formagao da nova instituicio, a crise exigiu uma tran-
sicao inevitdvel. Cada transi¢dao envolve agdes audaciosas e a exploracio de
oportunidades; assim, apesar dos riscos, toda passagem possui duas dimen-
soes: uma de continuidade e outra de inovagao. O IFMT aproveitou o as-
pecto inovador desse contexto para reconfigurar suas agoes e expandir suas
atividades, estabelecendo uma nova abordagem diante das novas possibilida-
des oferecidas pelo aparato estatal.

Contrapondo-se ao conceito tedrico de educagio, muitos econo-
mistas da drea defendem que, para que um pais capitalista como o Brasil
se desenvolva de forma sélida e democritica, é fundamental investir em
educacio.

Essa visao fundamentou a proposta do segundo mandato do presi-
dente Luiz Indcio Lula da Silva e foi mantida por sua sucessora, com foco na
expansao da educagio profissional. Isso envolveu significativos investimen-
tos na criacao e amplia¢do da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, que
foi reformulada em Institutos Federais. Esses institutos passaram a oferecer,
além do Ensino Médio Técnico, cursos superiores em Tecnologia, Engenha-
ria, Bacharelados e Licenciaturas.

De acordo com a Lei n° 11.892, de 29/12/2008, os Institutos Fe-
derais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia tém como objetivo capacitar pro-
fissionalmente as pessoas para o mundo e o mercado de trabalho em todo
o Brasil.

Nesse sentido, a atividade laboral é aquela que possibilita ao indivi-
duo criar algo que beneficie tanto a si quanto aos outros, fundamentando-se
em normas estabelecidas por leis, ciéncia e conhecimento, além das inova-
¢oes oriundas da experiéncia pessoal. Essa combinagio resulta no trabalho e
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nos produtos gerados, refletindo tanto a atualiza¢ao do conhecimento con-
solidado quanto das relagoes sociais, culturais, comunicacionais e politicas.

Diante de tal contexto, o IFMT assume a tarefa de formar técnicos
que possuam diferenciais como pensamento critico e capacidade de inicia-
tiva, de forma a desenvolver um processo educativo que tenha preocupagio
em estabelecer um alicerce sélido para a formagao da cidadania, abordando
aspectos como consciéncia politica e social, e, acima de tudo, preparando
o individuo para adotar uma postura ética, o que inclui necessariamente o
respeito a diversidade em suas muitas possibilidades.

Coutinho (1994) assevera que um aspecto fundamental na imple-
mentacio de uma proposta educativa democritica, consiste em assegurar o
exercicio do pluralismo de pensamentos ¢ ideias entre todos, ou seja, promo-
ver a liberdade de expressao e o respeito a diversidade. Neste sentido, a fim
de que a escola possa realmente materializar uma proposta pedagdgica nesse
contexto, é necessirio que democratize nio apenas as relagoes e estruturas,
mas também os recursos materiais, tornando-se uma “escola democratizan-
te”, conforme a definicao de Touraine (1996).

E diante deste contexto que se encontra o IFMT, uma institui¢io
que atua nos diferentes niveis e modalidades de ensino e que busca por meio
de sua proposta educativa reconhecer e valorizar toda diversidade presente
na escola, promovendo o respeito, a empatia e a igualdade entre os atores
sociais pertencente a instituigao.

Este ensaio tem por finalidade evidenciar a proposta educativa do
IFMT no sentido de destacar o esfor¢o da instituigao em desenvolver e pra-
ticar uma educagdo coerente com as premissas da diversidade mediante o
olhar de duas servidoras do IFMT, pedagogas técnicas que atuam na andlise
dos Projetos Pedagégicos de Curso da instituigao. O mesmo encontra-se
organizado em cinco partes além desta introdugao.

Na primeira parte é apresentada o conceito de diversidade, na segun-
da parte o percurso metodoldgico utilizado na realizagao da pesquisa, na ter-
ceira parte o elo entre o projeto educativo do IFMT e o desafio da promogio
de uma educagio com foco na diversidade, na quarta parte apresentamos a
andlise dos dados e por fim, as consideracoes finais, na expectativa de contri-
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buir com as discussoes relativas a temdtica, tdo cara para o contexto de uma
educacao de exceléncia.

DIVERSIDADE

Conforme Boaventura Souza Santos (2006), “Temos o direito a ser
iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza” (Santos, 20006, p. 316).

Munanga (2020) assevera que a temdtica relativa a diversidade e do
reconhecimento das diferencas é atualmente um tépico de debate em todos
os paises, incluindo aqueles que, no passado, eram vistos como monocul-
turais e monolinguisticos, razao pela qual, é crucial e urgente que todos os
paises implementem politicas que promovam o respeito e o reconhecimento
das diferencas, focando na formag¢io de uma nova cidadania através de uma
pedagogia multicultural. Acredita-se que essa abordagem pedagdgica pode
ajudar a construir uma cultura de paz e a p6r fim aos conflitos entre deuses,
religides e culturas.

Em todo o Brasil, nos dltimos anos, a discussao relativa a desigualda-
de e diversidade ganhou relevincia no debate académico. Em conformidade
com Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), a andlise da diversidade, que
considera a heterogeneidade cultural presente na sociedade contemporanea,
surge como uma critica a0 modelo tradicional de Estado-nagao, caracteriza-
do por valores liberais e ocidentais, e se manifesta em muitos paises ao redor

do globo.

As autoras chamam a atenc¢io para o fato de que a discussdo sobre
diversidade perpassa os Ambitos nacional e internacional, dependendo de fa-
tores como o contexto histérico, as motivagoes que impulsionam a conversa
sobre grupos especificos, identidades culturais e questoes como discrimina-
¢a0. Temas como imigragio, género, sexualidade, raga, etnia, religido, lingua
e territorialidade sdo centrais nesse debate, frequentemente se entrelacando
e interconectando.

Entendida como uma construg¢do histérica, social, cultural e poli-
tica, a diversidade se desenvolve nas interagdes de poder e em um cendrio
de crescente desigualdade e crise econdmica, que se intensificam tanto em



<93

nivel nacional quanto internacional. Os impactos da desigualdade socioe-
condmica sao inegdveis, afetando toda a sociedade, especialmente os grupos
considerados diversos. Diante do exposto, uma anélise das interacoes entre
desigualdade e diversidade deve considerar aspectos como a articulagao en-
tre politicas de igualdade e de reconhecimento da diferenca, a reinvencao
do Estado em diregao & emancipacio social, o agravamento da pobreza ¢ a
desigual distribui¢io de renda, além dos desafios enfrentados pelos movi-
mentos sociais e das popula¢oes marginalizadas no acesso a educagao, satde,
moradia e cultura (Gomes 2012).

No Brasil, diversas propostas econémicas, politicas e teéricas tém
sido apresentadas para lidar com essa realidade. Desde a reabertura politica
nos anos 1980, novas interpretagdes sobre a oferta de educagio publica em
meio as desigualdades socioecondmicas e a diversidade tém emergido. Mo-
vimentos sociais e profissionais da educagio tém trabalhado para reafirmar
o principio estabelecido no artigo 205 da Constitui¢ao Federal de 1988,
que define a educagao como um direito de todos e uma responsabilidade do
Estado e da familia.

Tal entendimento implica que a educagao nio deve ser direcionada
apenas a objetivos utilitdrios, como a formagio para o mercado de traba-
lho ou a obtengao de indices de desempenho educacional. O foco deve ser
nos individuos como cidadios com direitos, considerando a diversidade em
suas multiplas dimensées, incluindo raga, etnia, género, orientagao sexual
e idade. Essa perspectiva tem sido refor¢ada pelos movimentos sociais, que
argumentam que a diversidade foi historicamente tratada de forma desigual
e que as politicas educativas ainda nio abordam essas questoes de maneira
adequada.

Desta forma, a compreensao da diversidade como uma construgao
social que permeia os processos histéricos, culturais, politicos e educativos
comega a ganhar espago na sociedade e nos debates politicos, afastando a
visao de diversidade como um “problema”.

Os movimentos sociais, especialmente aqueles de cardter identitdrio
— como os de grupos indigenas, negros, quilombolas, feministas, LGBT-
QIA+, entre outros —, tém sido fundamentais desde os anos 1980 no Bra-
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sil, promovendo uma visao afirmativa da diversidade. Eles clamam por uma
educagao que reconhega a intersecgao entre desigualdade e diversidade em
todos os niveis e modalidades, questionando o papel do capitalismo em acir-
rar nao apenas as desigualdades econdmicas, mas também em marginalizar e
desvalorizar coletivos sociais ao longo da histéria (Gomes 2012).

A interseccio entre desigualdades e diversidade tem sido interpreta-
da de vérias maneiras dentro das dinAmicas de poder que envolvem as lutas
sociais. Essas interpretagdes surgem tanto das politicas neoliberais que se
intensificaram no Brasil, na América Latina e em outros lugares a partir da
década de 1990, quanto das demandas por identidade e reconhecimento
promovidas pelos movimentos sociais, agdes coletivas e novas formas de or-
ganizacio social nesse mesmo periodo.

No tempo atual, em plexo século XXI, observamos uma transfor-
magao politica e epistemoldgica em relagio a compreensao da relacio entre
desigualdades e diversidade, que transcende o 4mbito educacional. Tal mu-
danca ocorre em niveis nacional e internacional, impulsionada por diversos
fatores, como os questionamentos a globaliza¢io capitalista, a formagao de
redes internacionais contrdrias 2 hegemonia, e os conflitos étnicos e reli-
giosos na América Latina, Europa e Asia. Além disso, o fortalecimento das
redes sociais e das novas midias voltadas para a emancipagio social, somado
as lutas por direitos a terra e ao territdrio, torna-se cada vez mais relevante.
Esses fatores se tornam mais evidentes em face de fen6menos como neo-
colonialismo, racismo, xenofobia, sexismo homofobia e violéncia religiosa
(Gomes 2012).

A pressao histérica dos movimentos sociais, juntamente com uma
postura mais progressista de certos setores do Estado brasileiro nos dltimos
dez anos, resultou em mudangas na abordagem da diversidade nas politicas
publicas universais, incluindo a implementacao de politicas de agoes afirma-
tivas. Entretanto, um desafio persistente é que muitas dessas iniciativas ain-
da sdo tratadas como politicas de governo, carecendo de um enraizamento
mais profundo como politicas de Estado.

Apesar disso, é possivel observar que, nos dltimos anos, no Brasil e
na América Latina, algumas dimensoes da diversidade, que foram reivindi-
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cadas historicamente pelos movimentos sociais e outros grupos organizados,
estao gradualmente sendo incorporadas a agenda das politicas publicas. Es-
ses temas estdo se tornando objeto de debate e disputa na esfera politica e na
producio intelectual. Nesse cendrio, a discussao sobre justica social ganha
mais destaque na teoria, na andlise e na implementagao de politicas putblicas,
incluindo as educacionais.

Mais do que nunca a educagao assume o compromisso de explorar
e problematizar a complexa relagio entre desigualdades e diversidade que
perpassam a vida em sociedade, realidade da qual os Institutos Federais nio
estao imunes. Com diferentes enfoques e perspectivas, sejam elas educacio-
nais, histéricas, socioldgicas, antropoldgicas e politicas os diferentes cursos
ofertados pelo IFMT trabalham essa desafiadora intersec¢io no dia a dia do
desenvolvimento de sua prdtica formativa.

A temdtica relativa a diversidade tem sido fonte de preocupagio dos
IFMT desde a sua cria¢ao no ano de 2008. Desde entio, a maneira como
as diferencas sao construidas se tornou mais complexa, gerando tensdes adi-
cionais nas prdticas educativas, nas politicas estatais e nas agoes dos sujeitos
sociais. Esse cendrio propiciou novos entendimentos sobre a questio, ofe-
recendo diferentes perspectivas de andlise e estimulando um debate tedrico
e politico enriquecedor. Um dos principais desafios é entender as diferen-
cas como elementos fundamentais do intrincado processo da diversidade e
como elas se entrelacam com as desigualdades, tarefa da qual o IFMT nio
se furta a desenvolver.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratéria e descri-
tiva, com o objetivo de aprofundar a compreensio da temdtica escolhida e
descrever suas caracteristicas de forma mais detalhada (Gil, 2008). Em con-
formidade com Sampieri, Collado e Liicio (20006), as pesquisas exploratérias
tém como foco examinar tépicos pouco investigados, enquanto a pesquisa
descritiva se concentra em especificar propriedades e caracteristicas relevan-
tes do fend6meno em andlise.

Para alcangar os objetivos estabelecidos, foi utilizada uma pesquisa
bibliogréfica e documental de natureza com uma abordagem qualitativa. A
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pesquisa bibliogrifica destaca as contribui¢des cientificas e teéricas de estu-
dos anteriores sobre o tema em questido (Gerhardg; Silveira, 2009).

Lidke e André (2015, p. 45) afirmam que “a andlise documental
tem como objetivo identificar informagoes factuais nos documentos com
base em questdes ou hipdteses de interesse”. Eles questionam, portanto, o
que se entende por andlise documental e qual seria a melhor maneira de
aplicar essa técnica, referindo-se assim tanto a andlise quanto a técnica do-
cumental.

Tendo em vista a falta de consenso sobre uma defini¢io tnica, hd
vérias maneiras de se referir ao trabalho com documentos. No entanto,
conforme destacam S3-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 4), o processo
de investigacio documental pode resultar em uma defini¢ao terminolégica
mais adequada:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair de-
les informacaes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimen-
tos; organiza informages a serem categorizadas e posteriormente
analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as agoes
dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estao impregna-
das de aspectos metodoldgicos, técnicos e analiticos.

Diante do exposto, a pesquisa documental é entendida como um
processo que utiliza métodos e técnicas para a coleta, interpretacao e andlise
de diversos tipos de documentos. Tal definigao estd alinhada com os estudos
de Pimentel (2001, p. 179), que considera a anilise documental inicialmen-
te como um “processo de investigagdo” e, em seguida, enfatiza a necessidade
de “instrumentos e meios”. O termo “processo” sugere uma abordagem me-
todolégica, enquanto “instrumentos e meios” refere-se aos procedimentos
técnicos essenciais para a pesquisa documental.

Embora exista uma diversidade de interpretagdes sobre investigagoes
com documentos, este ensaio parte da ideia de um procedimento metodolé-
gico que emprega técnicas e ferramentas para a coleta, compreensao e anélise
de documentos. Assim, utilizaremos as expressoes “pesquisa’ e “andlise” do-
cumental, pois acreditamos que, sob essa perspectiva, estamos englobando
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simultaneamente as dimensdes metodoldgica, técnica e epistemoldgica da
pesquisa documental.

A escolha pela pesquisa bibliogrifica foi a mais adequada para os
objetivos deste estudo. Em relagao a abordagem qualitativa, Borba (2001,
p. 41) observa que “[...] essa abordagem proporciona uma andlise interpre-
tativa e reflexiva rigorosa da agio, sempre atenta aos valores, significados,
crengas e rotinas presentes no campo de investigacio”.

O ELO ENTRE O PROJETO EDUCATIVO DO IFMT E O DESAFIO DA
PROMOCAO DE UMA EDUCAGAO COM FOCO NA DIVERSIDADE

De acordo com as diretrizes indutoras da educagio profissional téc-
nica integrada de nivel médio no 4mbito do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, em conformidade com o artigo 4° em
seu pardgrafo unico, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC):

E um documento no qual estabelece-se conjunto de agoes
sociopoliticas, técnicas e pedagdgicas que incluem o planejamento
estrutural e funcional, dentro do qual sio tratados os objetivos do curso,
o perfil do profissional a ser formado, as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas, a estrutura curricular, as metodologias a serem
adotadas para a consecugio da proposta, a sistemdtica ¢ as formas
de gestdo da avaliacdo do projeto, a infraestrutura necessdria, bem
como outros aspectos imprescindiveis & sua operacionalizagio,
voltado para a construgio do conhecimento e associados as agoes de
pesquisa e extensdo via agio coletiva que busca responder aos anseios

da comunidade académica (IFMT 2024).

Neste sentido, o curriculo

E instrumento orientador das agées da escola, partindo dos valores
e normas, metodologia/organizagio dos contetidos/disciplinas, dis-
tribuigio do tempo/espago, defini¢io dos fins sociais e culturais da
educagio e organizagio dos elementos para sua concretizacio. Pelo
curriculo, a escola assume a concepgiao de educacio, homem e mun-
do, concepgio essa que pode perpetuar o dualismo educacional e o
tecnicismo, ou desenvolver-se em torno da formagio humana omni-
lateral e politécnica (IFMT 2024).
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Trata-se, portanto, de “um processo de racionalizacao, organizagio e
coordenacio da agao docente, articulando a atividade escolar e a problemd-
tica do contexto social” (Libaneo, 1994, p. 222).

Nesta diregao, a integragao curricular consiste

no processo educacional que busca articular de forma organica e sis-
temdtica a formagio bdsica e profissional, estabelecendo conexées en-
tre os diferentes niveis e modalidades de ensino. Nessa abordagem, o
curriculo integrado nao apenas combina disciplinas e dreas de conhe-
cimento, mas também busca promover uma visio ampla e interdis-
ciplinar do saber, visando preparar o estudante tanto para o exercicio
de profissdes técnicas quanto para o pleno exercicio da cidadania.
Dessa forma, o curriculo integrado se fundamenta na compreensio
do real como uma totalidade histérica e dialética, buscando atender
as demandas do mundo do trabalho sem perder de vista a formagio
humana e cidadi dos individuos IFMT 2024).

Diante do exposto, a organizacao curricular é o processo de estru-
turagdo e aticulagao dos componentes curriculares de um curso, visando
integrar teoria e prdtica por meio da interdisciplinaridade e contextualiza-
cao. Tal processo deve contemplar metodologias e praticas pedagégicas que
promovam a formagio integral do estudante, considerando sua formagio
como cidadao pleno. A flexibilidade, a interdisciplinaridade, a acessibilida-
de metodoldgica, a carga hordria total, a articulagio teoria-prética, a oferta
de Libras e a familiarizacio com EaD sio aspectos fundamentais a serem
considerados na organizacao curricular. Além disso, ¢ essencial que o curso
atenda 2 legislacao vigente, abordando temas como Educagao das Relagoes
Etnico-raciais, Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Edu-
cacao Ambiental, Educa¢iao em Direitos Humanos e temas relacionados a
pessoa com deficiéncia.

A pritica profissional no IFMT, também deve ser integrada a carga
hordria minima de cada habilitagao profissional de nivel técnico, conforme
estabelecido pela legislagao vigente. No tocante aos espagos curriculares, o
mesmo transcende sua dimensao fisica, caracterizando-se como um ambien-
te influente na formagio e no desenvolvimento dos individuos. Sua relevan-
cia se destaca na promogao da autonomia e na capacidade de transforma-
¢ao dos sujeitos que o frequentam. Desta forma, a organizacao do espago
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curricular deve contemplar a pluralidade de vozes, experiéncias, culturas e
ritmos, visando criar um ambiente inclusivo e estimulante para todos os
envolvidos no processo educativo.

Partindo da ideia de que os componentes curriculares se apresentam
como a unidade de ensino e aprendizagem que compde a matriz curricular
de um curso, seja ele de qualquer nivel de ensino, representa uma disciplina
académica ou conjunto especifico de conhecimentos e habilidades que os
estudantes devem adquirir durante um periodo determinado de estudos que
assumem o compromisso de problematizar e refletir sobre a diversidade,
uma vez que sua inclusio e ministragao sao obrigatérias, devendo atender a
carga hordria minima estabelecida no curriculo do curso para garantir sua
eficiéncia e validade.

No capitulo 4, relativos aos principios orientadores, em seu artigo
16, menciona que dentre os principios orientadores construidos pela Rede
Federal de EPTNM, a serem seguidos no IFMT, estdo o

reconhecimento da diversidade de sujeitos, considerando, entre ou-
tras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou
internacio e em regime de privagao de liberdade, previsto no PPC,
e de acordo com as ac¢oes inclusivas desenvolvidas no IFMT (IFMT
2024).

Da mesma forma, o “reconhecimento das diversidades das formas
de produgao, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as
quais estabelecem novos paradigmas a serem trabalhados no processo forma-

tivo” (IFMT 2024).

O Art. 23 do mesmo documento, que trata da integra¢io curricular
destaca que a mesma poderd ocorrer em diferentes niveis, dimensoes e espa-
cos curriculares, a saber:

Na criacio de unidades ou componentes curriculares especificos,
como projetos, acoes ou atividades integradoras e prdticas profis-
sionais, ¢ fundamental compreender que a articulagio e integragio
entre os conhecimentos técnicos e propedéuticos devem ocorrer por
meio da integragdo curricular. Nesse sentido, as propostas de inte-
gragio curricular que optarem por realizar uma ou mais atividades
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integradoras por semestre ou ano, reunindo um ntimero definido de
componentes curriculares, devem ter em mente que o termo “inte-
grado” foi introduzido para enfatizar a completude e a compreensio

das partes no todo, ou da unidade na diversidade. (IFMT 2024).

Fica perceptivel que o IFMT representa uma importante ferramenta
de transformagao de vidas, de forma a assumir um papel de fundamental
importincia no desenvolvimento local, regional e nacional. Em relagao as
questoes sociais, esses institutos sao essenciais para a geracao de conheci-
mento e para a formagao de cidadaos que atuem como agentes politicos,
capazes de pensar e agir de maneira critica. Trata-se de uma instituicao e
espago privilegiado para a constru¢io e democratizagao do conhecimento,
constituindo um caminho fundamental para criar um futuro vidvel para
estudantes de diversas realidades.

A ANALISE DOS DADOS

Tratar sobre a importincia das politicas de diversidade na aceita-
¢do das diferencas na educagio, especialmente na educagio profissional com
foco no IFMT, ¢ essencial reconhecer desde o inicio que a educagao nao é
neutra. Ela desempenha um papel crucial na formacao de cidadaos criticos
e conscientes, capazes de entender e respeitar as diversidades. E importante
esclarecer que a educagao inclusiva nao se limita ao que muitos consideram
como educacio especial; na verdade, ela abrange uma ampla gama de reali-
dades, incluindo as de diferentes classes sociais, etnias, pessoas com defici-
éncia e questdes relacionadas a género e sexualidade. A inclusio, portanto,
se refere a integracao de todos os grupos historicamente excluidos, dimensao
levada em consideragao nos Projetos Pedagégicos de Cursos (PPC) ofertados

pelo IFMT.

Nos PPC's elaborados para a oferta de cursos no IFMT, o foco ¢
que a educagio para a diversidade possa atuar como um fator de humaniza-
2o entre os diversos agentes escolares. Desta forma, os documentos institu-
cionais devem refletir a necessidade de uma formagao inclusiva que acolha
e respeite as diferencas, e essa abordagem deve ser replicada na educagao
profissional, seguindo os mesmos principios estabelecidos para a educacio
basica.
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Nesta diregao, o processo educativo deve levar em conta a experién-
cia prévia do aluno, combinando essa bagagem com o que a escola pretende
desenvolver. Para tanto, o conhecimento precisa ser flexivel e adaptdvel a
realidade dos estudantes, exigindo que as institui¢des reavaliem suas meto-
dologias e conceitos para efetivar a educagao inclusiva.

Academicamente, é crucial refletir sobre a prética da diversidade em
todas as suas dimensoes, reconhecendo sua importincia para o desenvolvi-
mento do cidaddo e para o fortalecimento do respeito as singularidades. A
participagdo de todos os envolvidos no ambiente escolar, em colabora¢io
com a sociedade, ¢ vital para que a educacio inclusiva se torne uma prdtica
cotidiana. Nio se trata apenas de incluir, mas de acompanhar as necessida-
des dos alunos, garantindo que eles se sintam parte do ambiente escolar e
respeitados em suas individualidades.

Assim, no IFMT, na perspectiva da comunidade académica, é fun-
damental promover o didlogo sobre a diversidade, enfatizando o respeito
as diferengas. Discutir conceitos de diversidade nas escolas é essencial para
fomentar uma educagio mais inclusiva e uma sociedade mais coesa. A co-
municacio eficaz entre os agentes escolares facilita o trabalho em equipe,
minimiza o sofrimento e o constrangimento, melhora o ambiente escolar e
contribui significativamente para a gestao educacional.

A diversidade, que representa a multiplicidade de individuos que
compéem uma totalidade, estd presente em nosso cotidiano. Essa plurali-
dade nos oferece diversas oportunidades de aprendizado, permitindo que
desenvolvamos competéncias e habilidades essenciais, além de promover a
empatia, a inteligéncia emocional e a compreensdo nas interagoes didrias.
E importante reconhecer que a diversidade ¢ uma questio complexa na so-
ciedade e continua a ser amplamente debatida, especialmente por envolver
a vida, um bem precioso. O respeito as diferentes nuances da experiéncia
humana ¢ fundamental para construirmos uma sociedade verdadeiramente
inclusiva.

A proposta de uma educagao inclusiva é debatida como um processo
reflexivo e pratico no IFMT, visando atender a todos os tipos de estudantes
e proporcionar condigoes adequadas de aprendizagem que os mantenham
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integrados a escola regular. Na educagao profissional, a inclusao nao faz dis-
tingdes entre os individuos, promovendo o respeito as diferengas. As poli-
ticas de diversidade e inclusao sao temas cruciais que merecem aten¢ao no
ambiente académico, pois servem a variedade de pessoas presentes na socie-
dade, assegurando que as institui¢des de ensino respeitem e incluam todos,
independentemente de suas diferencas.

No contexto educacional, a diversidade cultural se manifesta em as-
pectos como costumes, religiao, culindria e vestimentas. O Brasil, com sua
rica histéria, é um exemplo de diversidade. Por essa razao, os curriculos da
educagao bdsica e profissional devem reconhecer e valorizar essa diversidade
cultural, buscando superar discriminagoes ¢ combater mecanismos de ex-
clusdo. E imperativo que o trabalho educativo foque em vencer a discrimi-
nagio que frequentemente permeia a discussao sobre diversidade. Contudo,
tal diversidade nem sempre é abordada de maneira adequada por todos os
educadores nas escolas, o que revela uma significativa omissao no ambiente
escolar.

No IFMT, o respeito a diversidade ¢ fundamental para a superacio
das desigualdades, sendo um principio essencial para toda a comunidade
académica. A valorizagao da diversidade, independentemente de sua natu-
reza, deve permear todos os niveis de educagio, incluindo a educagao pro-
fissional. No entanto, ao lidarmos com cursos técnicos, frequentemente en-
contramos docentes que nio receberam formagio adequada em dreas como
psicologia da educagio e diddtica, as quais abordam a formacio cidada. Tal
lacuna pode levar a uma falta de atencio as questoes relacionadas a diversi-
dade, perpetuando mentalidades discriminatérias e resultando em atitudes
desrespeitosas e, em alguns casos, situagoes graves.

Os professores, como profissionais de referéncia no ambiente esco-
lar, podem inadvertidamente transmitir posturas preconceituosas, influen-
ciando seus alunos a adotarem visoes limitadas sobre a diversidade. A escola
tem um papel crucial no combate a discriminagao, mas, infelizmente, casos
de preconceito e desrespeito ainda sao comuns, ocorrendo entre servidores,
alunos e até mesmo pais. O ambiente escolar deveria ser um espago que
celebra a diversidade, promovendo a unido entre todos os que nele estao se
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formando, visto que a escola visa nio apenas educar estudantes, mas tam-
bém formar cidadaos.

A diversidade ¢ frequentemente mal interpretada, muitas vezes devi-
do a julgamentos de individuos que se consideram superiores ou que acre-
ditam que as diferencas nao se encaixam no que ¢ considerado comum.
Quando alguém nao se alinha ao que ¢ visto como “adequado” dentro de
um contexto social, essa pessoa pode ser rejeitada, reforcando atitudes dis-
criminatdrias que, em muitos casos, revelam uma covardia diante do que
nao estd alinhado ao politicamente correto. Essa situagao ¢ lamentdvel, pois
a diversidade transcende o simples reconhecimento da dignidade do outro;
ela envolve a aceitagao plena das diferengas.

A existéncia de maltiplas formas de ser humano, pensar e agir en-
riquece nosso patriménio cultural e amplia nossas alternativas, permitindo
que escapemos das limitacoes de uma homogeneidade forcada. O que nos
torna Unicos sao nossas diferencas tais como as cores de pele, religioes, orien-
tagdes sexuais, que, na verdade, contribuem para o crescimento e a multi-
plicidade das sociedades. Essas caracteristicas distintas evidenciam que nio
somos homogéneos, especialmente em um pais com diversas etnias, culturas
e classes sociais.

Nesse sentido, as politicas de diversidade e inclusdo nas instituigoes
federais de ensino desempenham um papel crucial na defini¢ao e reconheci-
mento das diferencas e semelhancas. Elas auxiliam na valorizacio da indivi-
dualidade e a identidade coletiva, reforcando a necessidade de aceitar o que
¢ diverso e heterogéneo. Em um pais grande e multicultural como o Brasil,
¢ fundamental valorizar a diversidade e permitir que multiplas narrativas
sejam expressas.

A escola é um espago privilegiado para promover essa visibilidade,
proporcionando conhecimento sobre a importincia das politicas de diversi-
dade para o fortalecimento de uma sociedade plural. Essas politicas devem
abranger aspectos legais, econoémicos, culturais e politicos, visando com-
bater qualquer forma de discriminacao e desrespeito, e buscando construir
uma sociedade mais justa e soliddria através de agdes concretas.
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As politicas de diversidade e inclusao sao essenciais no cotidiano
escolar para desenvolver prdticas pedagégicas que garantam igualdade de
direitos e oportunidades para todos, independentemente de idade, género,
etnia, raca ou orienta¢ao sexual. Reconhecendo a importincia dessas politi-
cas na educagio, ¢ relevante mencionar documentos fundamentais que sus-
tentam a educacio profissional voltada para a diversidade e inclusao, como a
Politica de Diversidade e Inclusao do IFMT. Tais documentos institucionais
fundamenta a cria¢ao de programas e agdes que visam melhorar a qualidade
educacional e promover igualdade de tratamento e oportunidades, basean-
do-se no tripé ensino, pesquisa e extensao, e abordando competéncias técni-
cas, sociais e cognitivas.

Diante do exposto, as diretrizes da educagao profissional técnica in-
tegrada de nivel médio do IFMT possuem como fundamento as seguintes
legislagoes e documentos:

I. Constituigao Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988;

II. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996;

I1I. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispoe sobre o Estatuto

da Criancga e do Adolescente e d4 outras providéncias;

IV. Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacio-
nal de Educagao (PNE) e d4 outras providéncias;

V. Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, que estabelece as Diretri-
zes para a Educagao Profissional;

VI. Lei 11.741, de 16 de julho de 2008, que altera dispositivos da
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional, para redimensionar, ins-tucionalizar e integrar as
acoes da Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio, da Educacio de
Jovens e Adultos e da Educagao Profissional e Tecnoldgica;

VIL. Lei 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispoe sobre o
estdgio de estudantes;
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VIII. Decreto 8.268, de 18 de junho de 2014, que altera o Decreto
5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 20 do art. 36 ¢ os arts.
39 a 41 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996;

IX. Decreto 9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art.
80 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional;

X. Lei 8.958, de 20 de dezembro de 1994, que dispde sobre as rela-
¢Oes entre as instituigoes federais de ensino superior e de pesquisa cientifica
e tecnoldgica e as fundagoes de apoio;

XI. Principios de Yogyakarta, que orientam a aplicagao da legislagao
internacional de direitos humanos em relacio a orientacao sexual e identi-
dade de género;

XII. Documento-Base de Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio;

XIII. Lei de Criagao da Rede Federal de Educagio Profissional,
Cientifica e Tecnolégica — Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008;

XIV. Lei 10.639/03, que altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, para in-
cluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da temé-ca
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e dd outras providéncias;

XV. Lei 11.645/08, que altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, para incluir, no curriculo oficial
da rede de ensino, a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Indigena”;

XVI. Lei 11.947/2009, que dispoe sobre o atendimento da alimen-
tagdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educa-
a0 bdsica; altera a Lei 10.880, de 9 de junho de 2004, Lei 11.273, de 6 de
fevereiro de 2006, Lei 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga disposi-vos
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da Medida Proviséria 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei 8.913, de
12 de julho de 1994, e dd outras providéncias;

XVIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢ao Bé-
sica: diversidade e inclusao;

XVIII. Plano Nacional de Implementacio das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para Educacio das Rela¢oes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

XIX. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar In-
digena;

XX. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Qui-
lombola;

XXI. Diretrizes Operacionais para a Educacio de Jovens e Adultos;

XXII. Resolu¢io CNE/CEB 1, de 28 de maio de 2021, que institui
Diretrizes Operacionais para a Educacio de Jovens e Adultos nos aspectos
rela-vos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacio de Jovens e Adul-
tos a Distincia;

XXIII. Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos;

XXIV. Portaria SETEC/MEC 58, de 21 de novembro de 2015, que
regulamenta a concessao de bolsas de pesquisa, desenvolvimento, inova¢ao
e intercAmbio, no 4mbito dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia;

XXV. Decreto 8.727, de 28 de abril de 2016, que dispde sobre o
uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de pessoas
travestis e transexuais no 4mbito da administragio publica federal direta,
autdrquica e fundacional;

XXVI. Resolugago CONSUP/IFMT 13, de 28 de marco de 2019,
que aprova o Plano de Desenvolvimento Instrucional 2019/2023 do Insti-
tuto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso;
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XXVII. Resolu¢ago CONSUP-IEMT 96/2017, que aprova o uso do

nome social;

XXVIII. Regulamento Diddtico do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, aprovado pela Resolu¢ao 81/2020/
CONSUP/IEMT;

XXIX. Regulamento do Programa de Valorizagio a Pesquisa, Ensino

e Extensao (PVPE) do IFMT;

XXX. Resolu¢ao CNE/CEB 3/2018, de 21 de novembro de 2018,

que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

XXXI. Resolucio CNE/CEB 2/2020, de 15 de dezembro de 2020,

que aprova o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos;

XXXII. Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Inte-
grados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educagao Profissional, Cienti-
fica e Tecnolégica (FDE-Conif, 2018);

XXXIII. Resolugao CNE/CP 1, de 5 de janeiro de 2021, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Profissional e
Tecnoldgica;

XXXIV. Anilise da Resolu¢ao CNE 1/2021 e Diretrizes para o For-
talecimento da EPT na Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica

(FDE-Conif, 2021); e

XXXV. Resolucio CONSUP-IEMT 125, de 14 de dezembro de
2023, que aprova o Texto-Base Indutor das Diretrizes da Educagao Profis-
sional Técnica Integrada de Nivel Médio do IFMT.

A partir de documentos que abordam questdes éticas e politicas com
fundamentagio teérico-prética, é essencial garantir programas institucionais
que respeitem o que estd previsto na Constitui¢ao Federal de 1988, espe-
cificamente no artigo 206, que assegura uma educagio de qualidade para
todos, independentemente de género, orientagdo sexual, etnia, raga, defi-
ciéncia, pertencimento indigena e condicio social desfavoravel. Uma vez
que os alunos estejam matriculados na escola, ¢ crucial que a educagao em
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todos os niveis, incluindo a profissional, assegure a permanéncia e o sucesso
no percurso formativo. Assim, ao final do processo educativo, os estudantes
estardo preparados para ingressar no mercado de trabalho ou continuar sua
formagao académica, atuando como multiplicadores das agdes previstas nas
politicas de diversidade e inclusao.

Conforme estabelecido no plano de desenvolvimento institucional,
o IFMT tem como missao educar para a vida e para o trabalho (IFMT
2023). Isso implica necessariamente na discussao sobre a implementacio de
agoes voltadas para grupos historicamente excluidos, promovendo valores
democrdticos de respeito a diversidade. A institui¢do fomenta agdes sensibi-
lizadoras nos campi e na comunidade académica e civil, incluindo a criagao
de recursos diddticos, adaptagao de curriculos, inclusio de temdticas relacio-
nadas a Hist6ria e Cultura Afro-brasileira, e a utilizacio da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Além disso, sao desenvolvidas estratégias e procedimentos
para atender as necessidades educacionais especializadas, abordando ques-
toes de género e orientacio sexual.

Para viabilizar essas iniciativas, a politica de diversidade e inclusao
do IFMT instituiu diversos programas. Esses programas visam promover
equidade educativa, garantindo a permanéncia e o éxito dos estudantes na
institui¢ao, defendendo o direito a dignidade humana, independentemente
de necessidades especificas, orientagao sexual, etnia, raga ou condigao socio-
econdmica e cultural. Entre os programas destacados estao os Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), Nucleo de Apoio a Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) e o Programa de Assisténcia Estu-
dantil.

A Politica de Diversidade e Inclusao também prevé a criagao de uma
comissdo multiprofissional em cada campus para acompanhar e implemen-
tar os programas, respeitando os regimentos estabelecidos pela Reitoria e
aprovados pelo Conselho Superior do IFMT, levando em considera¢io os
contextos e necessidades regionais.

Partindo do principio de que a educagio é uma das principais vias
para a prética dos direitos humanos, esses programas sao constantemente
atualizados e revisados, além de novos programas serem criados para aten-
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der grupos especificos que nio sao contemplados pelas iniciativas existentes.
Essa abordagem busca garantir embasamento legal e subsidios para a imple-
mentagio de diretrizes que promovam a inclusio e a valorizacao das diversas
diferencas, sendo essenciais para a aceitacio da diversidade nos Institutos
Federais e na educacao profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

O IFMT ¢ uma instituigao socialmente inserida e localizada, que
interage com os individuos que moldam a realidade socioeconémica e cul-
tural do Brasil, desenvolvendo abordagens educativas que atendem as ne-
cessidades de diferentes grupos sociais. Guiados por principios e valores
relacionados a cidadania e a ética, esses institutos desempenham um papel
fundamental em sua prética pedagégica. Eles mantém um didlogo estreito
entre ciéncia, tecnologia e cultura, estabelecendo conexdes continuas com
setores que promovem a tecnologia e contribuindo de maneira significativa
para dreas estratégicas do desenvolvimento nacional.

Na condicao de pedagogas técnicas, ao tratarmos da inclusao e da
diversidade a partir da realidade que perpassa o IFMT constatamos as di-
mensoes contraditérias que fazem parte dos processos educacionais desen-
volvidos pela institui¢io em tela. Demostra a complexidade dos desafios que
a institui¢ao por meio de seus educadores enfrenta na construgao de novas
humanidades que procuram ser mais.

Contudo, o IFMT compreende que toda a busca de emancipagio
e autonomia pressupoe riscos e duvidas ao inovar, ao construir uma educa-
¢ao de possibilidades. Corremos os riscos inerentes a criagdo de caminhos
libertadores e das orientagdes da pedagogia dos oprimidos, considerando a
hegemonia de processos bancirios na educagao e do controle dos processos
institucionais que asseguram a continuidade de formas conservadoras, que a
educagio para o trabalhador precisa enfrentar.
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LITERATURA NEGRA BRASILEIRA:
INSTRUMENTO AFRORREFERENCIAL

Paulo Eduardo Bogéa Costa®
Marinei Almeida?

Resumo

Este trabalho propoe uma reflexdo sobre a Literatura Negra Brasileira como um instru-
mento afrorreferencial de ressignificaco e resisténcia, no qual escritores e escritoras negras
desafiam as estruturas coloniais e criam espagos de educacio e transformagio social. Assim
sendo, a Lei n® 10.639/2003, ao tornar obrigatéria a inclusio da histéria e cultura afro-
-brasileira e africana no ensino fundamental e médio, visa promover uma educagio que
reconheca, valorize e incentive um entendimento critico sobre as contribui¢oes culturais e
histéricas do povo negro a formagio da sociedade brasileira.
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INTRODUCAO

Inicio essa breve exposigao sobre a Literatura Negra Brasileira como
instrumento afrorreferencial, pedindo licenga aos mais velhos e aos mais no-
vos, pois ¢ no didlogo entre as geracdes que germina o saber afrorreferencial,
enraizado na ancestralidade e projetado para o futuro. O meu propésito
com este trabalho ¢ explorar a Literatura Negra Brasileira como uma forca
viva, um instrumento de ressignificacdo, revalorizagao e fortalecimento dos
sujeitos afro-brasileiros. E um projeto que busca iluminar como as narrati-
vas de escritores e escritoras negras brasileiras insurgem-se contra o siléncio
imposto, reescrevendo a histéria com a tinta da memdria e da resisténcia, e
desafiando as estruturas de um racismo que ainda persiste, embora insista-
mos em combaté-lo com palavras cheias de verdade e coragem.

Compreendo a Literatura Negra Brasileira como uma prética afror-
referencial, sendo um farol de consciéncia, que brilha sobre as dimensoes
sociais e culturais desta escrita, expondo suas raizes profundas e suas folhas
que tocam os céus da transformagio. Vejo essa literatura nio apenas como
um meio de contar histérias, mas como uma pedagogia que ensina a vida e a
luta, um espago de agéncia que redefine e afirma a existéncia negra no Brasil.
E na palavra escrita e na oralidade transcrita que encontramos o poder de
resistir, de ecoar as vozes de nossos ancestrais, e de projetar novos futuros.

A Literatura Negra Brasileira é, portanto, um instrumento que trans-
cende a simples transmissao de conhecimento, ela ¢ uma prética decolonial
que desafia as estruturas coloniais ainda incrustadas na sociedade contempo-
ranea do século XXI. Como professor de Letras Portugués, reconheco o seu
potencial para transformar a educagao, para abrir os olhos dos jovens a uma
nova consciéncia que celebra e respeita a diversidade. Introduzir essa litera-
tura nos curriculos escolares nao é um gesto simbélico: é uma necessidade
urgente, uma forma de corrigir séculos de omissao e marginalizacio, promo-
vendo a equidade racial e construindo um legado de respeito mutuo. Um
exemplo dessa omissao ¢ o esquecimento da fundadora da Literatura Negra
Brasileira por mais de um século, a maranhense Maria Firmina dos Reis.

Quando alunos negros e negras leem textos que refletem suas expe-
riéncias, suas dores e suas alegrias, suas lutas e suas conquistas, eles se veem
em narrativas que os celebram e os afirmam. Criam-se, assim, espagos de
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pertencimento e autoestima, e a escola torna-se um lugar onde suas histérias
sao dignas de serem contadas e ouvidas. Para estudantes de todas as origens,
o encontro com a Literatura Negra Brasileira representa uma oportunidade
de aprender criticamente sobre a complexidade da histéria brasileira, que
inclui a escravidao, a perpetuagio do racismo estrutural, e as continuas lutas
por justica social. Essa literatura desvela a contribui¢ao inestimavel da cul-
tura afro-brasileira, revelando sua beleza, forca e resiliéncia.

A Lei n° 10.639/2003, que obriga o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas, ¢ um marco nessa trajetéria. Essa lei
nao ¢ apenas um documento legislativo; ela ¢ um manifesto que reafirma a
necessidade de uma educagio antirracista, que descoloniza mentes e cora-
¢6es. E um reconhecimento oficial de que o Brasil precisa desconstruir este-
reétipos e valorizar o papel fundamental que o povo negro desempenhou e
continua a desempenhar na formagao da nossa sociedade. A regulamentagio
desse ensino ¢ um passo importante, mas sua implementagio requer ainda
mais comprometimento: a formagao de professores capacitados, a produg¢io
de material diddtico que inclua autores negros, e um engajamento constante
para que a lei se transforme em prética efetiva.

Ainda que a caminhada seja longa e cheia de obstdculos, a poténcia
transformadora da Literatura Negra Brasileira nao pode ser subestimada.
Ela forma cidadaos mais conscientes, criticos e preparados para defender os
principios de justiga e equidade racial. Mais do que isso, ela marca a presen-
¢a negra na polis brasileira, como um agente que transforma, que reclama
seu espaco, e que decide deixar sua marca indelével na histéria e na cultura
deste pais. Com cada palavra, cada verso, cada conto, a Literatura Negra
Brasileira segue erguendo sua voz, indomével e cheia de esperanga, como um
ato continuo de liberdade e de vida.

REVERENCIA ANCESTRAL

No pensamento Nagd, o corpo é “para além de carne [...] e suas
representagoes podem ser concebidos como territério onde se intercruzam
elementos fisicos e miticos, coletivos e individuais, erigindo-se, entao, fron-
teiras e defesas” (Sodré, 2017, p. 130). Nesse vasto horizonte, a afrorrefe-
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rencialidade nos convida a percorrer as cicatrizes da didspora3, a ouvir, no
pulsar vivo do presente, os ecos de um passado que ainda reverbera neste
corpo-territdrio, marcado pela dor e pelas mutilacoes da travessia transatlan-
tica. Mas, que agora se erguem como fontes vivas do saber, como memérias
eternas, impressas no tempo, que jamais se apagam. Esse passado comum,
transfigurado em resisténcia, torna-se forca e heranga para os filhos da di-
dspora (Sodré, 2017), dando vida 2 afrorreferencialidade como um sopro
cosmico. Percepgdes ancestrais renascem como elos profundos, reatando as
tradigoes afrodescendentes e reafirmando, em cada batida do presente, o que
nunca se perdeu.

Para Muniz Sodré (2017), em sintonia com o pensamento Nago, o
corpo fisico ndo é apenas carne, mas um espelho profundo do pensamento
social, marcado pelas impressoes de uma histéria coletiva que se entrela-
¢a com a biografia do individuo, compondo, assim, um todo maior. Este
corpo, uma tela viva de experiéncias, simboliza a fusao entre hegemonia e
heterogeneidade, afirmando sua particularidade no contraste com os outros.
Em consonancia com Frantz Fanon (2020), o modo como o sujeito se ex-
pressa nao se configura como algo isolado, mas como parte de um conjunto,
unificado e singular, carregando a for¢a de sua diferenga enquanto se ergue,
tnico, no coragdo da diversidade que o envolve.

A “liturgia corporal” do pensamento Nagd se manifesta, onde os
corpos dos ancestrais, em sua presencga silenciosa e eterna, guiam a narrativa
dos corpos vivos, erguendo-se como pilares sagrados que sustentam uma
epistemologia reverente as raizes que os geraram (Sodré, 2017). A vista dis-
so, a afrorreferencialidade nos convida a olhar além das marcas e pinceladas
que pintam as experiéncias no corpo negro, desafiando-nos a enxergar que,
mesmo moldados pelo tempo e pela dor, esses corpos guardam uma memé-
ria ancestral e uma resisténcia. Eles revivem o que foi perdido, e com forca

3 A didspora ¢ um termo que se refere ao processo de dispersao forgada ou voluntdria de um grupo de pessoas de
sua terra natal para outras regioes ou paises. Esse conceito ¢ frequentemente usado para descrever a dispersio
de povos que, ao longo da histéria, foram deslocados devido a guerras, colonizagao, escravidio ou outras con-
di¢oes de opressao, resultando na formagio de comunidades que vivem fora de sua pétria original. No contexto
da didspora africana, por exemplo, a palavra se refere principalmente a dispersio forgada de africanos para as
Américas, Europa e outras partes do mundo durante o periodo da escravidao transatlantica. Os africanos que
foram escravizados e seus descendentes formaram comunidades em terras estrangeiras, mas mantiveram suas
identidades culturais, criando uma rica heranca cultural afrodescendente que persiste até hoje
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renovada, reconstroem e perpetuam, em eterna vitalidade, aquilo que jamais
se apagou.

Mas veja, embora trousse a ideia de afrorreferencialidade, hd tam-
bém a visdo da afrocentricidade delineada por Molefi Kete Asante, que pro-
pée recolocar o sujeito africano no centro de sua prépria narrativa. E um
chamado a restaurar o protagonismo perdido, a reposicionar a histéria em
torno de quem, por tanto tempo, foi relegado as margens — a reafirmacio
do eu africano como ponto vital de uma trajetéria contada com a prépria
voz.

a Aafrocentricidade ¢ o génio africano e os valores africanos criados,
recriadios, reconstruidos e derivados de nossa histéria e experiencias
em nossos melhores interesses... E um descobrimento do eu verda-
deiro da pessoa, ¢ a identificagio do seu centro ¢ é a clareza e o foco
por meio dos quais os negros devem ver o mundo a fim de ascender

(Assante apud Gilroy, 2001, p. 353)

O conceito de afrocentricidade ergue-se como um farol, apontan-
do a Africa como centro do saber, ber¢o do sujeito pensante e consciente.
Mas essa visao nem sempre abraga os deslocamentos vividos pelos corpos
africanos na didspora. E preciso um olhar cuidadoso para a marca da oci-
dentalizagio nesses corpos, que, embora tenham a Africa como origem da
humanidade, carregam também o peso do exilio e da racializagao. Por isso,
Cheikh Anta Diop (2012) 1é 0 mundo a partir da Africa, desafiando o euro-
centrismo que nega a importincia do corpo-territério negro, reivindicando
sua memoria e valor.

Esses corpos, arrancados de suas terras de origem, carregam marcas
que os fragmentam, com histérias impressas em sua pele. Quando esses cor-
pos sao analisados como sujeitos sociolégicos, conforme sugere Stuart Hall
(2006), entende-se que nao sio autdbnomos nem dotados de uma esséncia
fixa. Sao construidos pelos significantes ao seu redor — valores, simbolos e
sentidos que se transformam e adquirem novos significados (Sodré, 2017).
Esse processo ocorre a medida que o corpo, deslocado de seu espaco origind-
rio, atravessa fronteiras e cria narrativas ao longo de sua trajetéria.

E na travessia for¢ada da didspora que esses sujeitos se reconstroem,
transformando-se em formas vivas de resisténcia. Esse fendmeno se reflete
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nas diversas expressoes culturais brasileiras, desde as benzedeiras da zona
rural até o brilho do sambédromo nas grandes cidades, passando pelo funk
das favelas e pelos batuques dos quilombos. Esta no culto reverente do Can-
domblé, na lavagem das escadas do Nosso Senhor do Bomfim, em Salvador,
pelos filhos de santo; e na oralidade transmitida pelos mais velhos até na
escrita culta de homens e mulheres que reverenciam a ancestralidade. Sao
signos das memorias latentes, entrelacadas pelo corpo negro e pelo saber
africano, que repousam sobre corpos em movimento, fortalecendo o sentido
de pertencimento a um principio ancestral e renovado.

Esses corpos, que se fragmentam na didspora, se refazem em novos
territérios, onde a negritude se reinventa, mas jamais se apaga. A didspora,
a0 deslocar o corpo negro, nao consegue destrui as tradigdes; elas se transfor-
mam, ganhando novas cores, sons e formas, florescendo como um cantico
de resisténcia, mesmo marcada pela dor. Nesse sentido, a afrorreferencia-
lidade acolhe essa dor, transformando em for¢a, uma histéria que se refaz
e resiste. A memoria e a resisténcia dan¢am juntas, criando horizontes de
saberes, sustentados pela for¢a e dignidade dos ancestrais.

A afrorreferencialidade marca a luta que jamais se apagou nas chamas
da escravidao. Nesse espaco, a tradi¢ao negra, longe de se curvar a opressio,
se reinventa com for¢a e memoria, rompendo as correntes de um sistema
colonizador que, em vio, tenta subjugi-la. Assim, a literatura se ergue como
um instrumento de resisténcia afrorreferencial, desafiando esteredtipos e
imagens desumanizadoras que, por séculos, mancharam a presenca negra
no Brasil. Ela questiona, reescreve e ressignifica, iluminando as sombras do
passado e devolvendo voz a uma histéria que foi silenciada. Nesse entrelagar
de questionamentos, surgem personagens que ecoam uma resisténcia silen-
ciosa, como Preta Susana, de Ursula (2018), que, ao ser capturada, revela
o inicio de sua escravizagio; e Bertoleza, de O Cortico (2015), que sofre as
correntes de Joao Romao, um portugués sem nobreza. Essas personagens,
marcadas pela dor, ressignificam a histéria, conferindo protagonismo negro
onde antes havia invisibilidade. Por meio de suas trajetérias, elas impul-
sionam uma conscientizagio social que, de geragao em geragao, desafia as
estruturas que tentam oprimi-las.
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A tradigio se torna, assim, um fio invisivel que atravessa os séculos,
ligando o passado e o presente africano, resistindo ao esquecimento, mesmo
quando os ventos modernos tentam abafar seu eco. Esses ecos, como mur-
murios persistentes, reverberam em nossos dias, muitas vezes inaudiveis aos
que nao se atém 2 profundidade dessa histéria (Gilroy, 2001). A afrorrefe-
rencialidade nos convoca, entao, a olhar com olhos criticos para as tensoes
entre tradi¢do e modernidade, a perceber que o colonialismo nao ¢ uma
sombra que se esvai, mas uma realidade que ainda assombra, moldando os
sujeitos e as estruturas sociais do Brasil.

Neste pais, construido sobre as ruinas do colonialismo, nao se pode
esquecer o que ¢ nosso, o que ¢ ancestral. As reverberagoes dessa histdria
ainda ressoam, entrelagadas com as lutas contemporaneas por dignidade e
reconhecimento. Cada narrativa que atravessa o tempo reafirma a forga de
uma cultura que, apesar de tudo, persiste, e é, em cada gesto de resisténcia,
o testemunho vivo de uma Africa que se recusa a desaparecer.

O CORPO ESCRITO

Durante séculos, o Brasil literdrio se curvava 4 sombra das letras
portuguesas, sufocado pelo peso do dominio politico, econémico e cultural
da Coroa. O florescimento de uma escrita genuinamente brasileira foi adia-
do, como aponta Candido (2006), por uma hegemonia eurocéntrica que
desprezava qualquer expressao literdria originada de um pais mestigo, onde
o solo se entrelaga com ragas e memorias. Sob esse jugo, as primeiras obras
do Brasil tentavam se afirmar através de deslumbrantes descricoes da fauna e
flora, esculpindo narrativas de bom selvagem, sagas de escravizagao, dramas
urbanos e paixdes incontroldveis. Mas, por trs dessas imagens, estavam os
gritos abafados e os sofrimentos desumanizados de corpos negros arranca-
dos de suas raizes, cujas dores ecoavam nas entrelinhas do que se tentava
silenciar.

O poder escravista, como nos ensina Kabengele Munanga (2020),
nao se limitou a explora¢io, mas mergulhou no intento de desumanizar,
de transformar os negros em objetos, criando uma ferida profunda que,
mesmo com o fim formal da escravidio, continuou a sangrar na ideia de
raca. Lima Barreto, com seu olhar agu¢ado, consegue perceber essa marca
indelével em sua obra dramdtica Os negros (esbogo de uma pega?), escrita em
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1905 e publicada em Margindlia. E ali, com palavras fortes e imersas em
dor, ele revela:

30 negro — Os navios, que nio nos vejam eles... Quando vim, da
minha terra, dentro deles... Que coisa! Era escuro, molhado... Esta-
va solto e parecia que vinha amarrado pelo pescoco. Melhor vale a
fazenda...

20 Negro — E longe a tua terra? L4 s6 hd negro?

30 Negro — Nio sei... Nao sei... Era pequeno. Andei uma por¢io de
dias. As pernas dofam-me, os bragos, o corpo, e carregavam muito
peso. Se queria descanso, 14 vinham uns homens com chicotes. Vi-
nhamos muitos de vérios lugares. Cada qual falava uma lingua. Nio
nos entendiamos. Todo o dia, morriam dois, quatro; e os urubus
acompanhavam-nos sempre. Minha terra... Nao sei... Era perto de
um rio, muito largo, como o mar, mas roncava mais... Sim! Tudo
era negro ld... Um dia, houve um grande estrépito, barulho, tiros
e quando dei acordo de mim estava atado, amarrado e... marchei...
Nio sei... Nao sei... (1956, p. 308-9)

Nesta narrativa, a escrita se ergue como uma espada contra a md-
quina de exclusao, subvertendo as correntes da violéncia com gestos de re-
sisténcia. A repeti¢ao da palavra “negro” ecoa no texto, carregando o peso
da cor que nao s6 define os personagens, mas também tinge todo o cendrio,
revelando um tempo em que a escravidao langava suas sombras profundas.
O leitor ¢ transportado para um ambiente sombrio, onde um penhasco in-
greme se abre, cortado por “um estreito caminho vigiado de um e outro lado

pela Morte” (p. 307).

No cendrio existe grupo de negros que se redine, seus corpos marca-
dos pela fuga frenética, tragos de uma liberdade ainda distante. A medida
que a descrigao se desenrola, vemos homens e mulheres que, carregados pela
esperanga de escapar, caminharam incessantemente por quatro dias, ansio-
sos para abandonar a fazenda que os aprisionava. Assim sendo, o cerne desse
texto, pulsa o sentimento decolonial, que ressurge ao trazer a tona essa reali-
dade cruel. Colocar o leitor diante desse drama é colocd-lo frente a condigio
cativa, a liberdade proviséria que, a qualquer momento, pode ser quebrada
pelo feitor e seus capatazes. Este cendrio de tensao e medo impregna o texto
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de maneira tnica, tornando-o um testemunho pungente da luta pela liber-
dade e da resisténcia contra o opressor.

Ao pensarmos que a escravizagio se enraiza na cor da pele, forjada
pela construgao da racialidade, surge os seguintes questionamentos: que lei-
tor, ao deparar-se com a palavra “negro”, ou ao reconhecer o peso do pro-
cesso colonizador, nao sente em seu peito o estalo de uma oposigao visceral
a esse ciclo de opressao? Em cada linha, cada narrativa, ndo se acende uma
chama que desafia o império colonial e clama por justiga? Existe uma ligacao
afrorreferencial?

Essas perguntas se fazem ecoar na reflexao intima de cada um, mas
deixo-me, agora, a mercé do tltimo questionamento, para que possamos
compreender essa literatura como um instrumento afrorreferencial. Como
nos ensina Luiz Cuti (2010), a Literatura Negra Brasileira permanece 4 som-
bra do colonialismo, resistindo e batalhando por um espago que é seu por
direito. Quando Lima Barreto, em seus escritos, convoca um didlogo entre
0s corpos negros, ele nao apenas narra, mas amplifica a voz do sujeito negro.
E assim que a afrorreferencialidade se constrdi, através da rememoragio do
passado, tecendo o presente em busca de um outro futuro. O passado, mar-
cado pela didspora, o presente, permeado pela luta pela liberdade, e o futuro,
vislumbrando a libertagio como um destino concretizado.

A escrita que ecoa desde o colonialismo, quando os negros foram
despojados de sua humanidade e tratados como sombras, ergue-se como
um ato de resisténcia e decolonizacao, desafiando e desconstruindo um sis-
tema que se empenha em silenciar suas vozes. Contudo, esse caminho nio
¢ isento de obstdculos, pois os vestigios de um passado racista ainda pesam
sobre a sociedade, que segue subalternizando os corpos negros, mantendo-os
ocultos sob o véu de preconceitos antigos e persistentes (Munanga, 2020),
enraizados nas estruturas de um mundo que teima em nio os ver.

Por exemplo, quando Carolina Maria de Jesus (2021), em Quarto
de despejo, revela com a crueza de sua pena que, no aniversirio de sua filha,
nao pdde lhe dar um simples par de sapatos, pois estava escravizada pelo
custo da vida, ela expoe a dolorosa verdade de que os corpos negros, ainda
subjugados pela pobreza, continuam vulnerdveis. Suas palavras desnudam a
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negligéncia das politicas publicas, que raramente se voltam para suas exis-
téncias, a nao ser para alimentar a engrenagem monetdria de uma sociedade
que perpetua as marcas da escravidao.

Sao esses corpos que a afrorreferencialidade acolhe em seu 4mago,
corpos famintos por liberdade. Corpos que gritam por dignidade, exigem
o direito de respirar, existir e florescer em um mundo onde sua presenga se
torne um canto forte, e sua vida, finalmente, plena. Sao escritas como esta
que entrelacam o corpo subjugado a literatura, criando uma rede de per-
tencimento, um lago vital para a construgao da afrorreferencia, onde cada
palavra se torna um passo rumo 2 resisténcia e a afirmagao de sua existéncia.

Essas escritas mergulharam nesse entrelago da memoria e resisténcia.
Onde a consciéncia ancestral, traz 4 tona um imagindrio africano construido
a milhares de milhas do continente, ora distorcido pelos ecos coloniais, ora
vibrante e fiel & verdade da didspora negra. Em meio as distor¢oes impostas
e as lutas pela autenticidade, esses escritores erguem sua escrita como uma
barricada contra as imagens estereotipadas que insistem em aprisionar o ne-
gro.

Desse modo, a ancestralidade que pulsa viva nos corpos negros,
como o sangue que jamais se cansa de clamar por meméria e justica, en-
contra na literatura sua aliada. Torna-se, assim, uma arma poética e poli-
tica, erguendo-se como afrorreferencialidade, ancorada nas histdrias e nas
memorias do povo negro. Nesse movimento, a Literatura Negra Brasileira,
assume o papel de resisténcia e empoderamento, recontando narrativas que,
por tanto tempo, foram silenciadas e marginalizadas, dando voz ao que a
histéria tentou apagar.

E na escrita de Maria Firmina dos Reis (2018), em Ursula, que Preta
Susana ergue o testemunho das atrocidades da didspora, tragando com sua
voz o mapa da dor e da resisténcia dos cativos. E na poética de Cruz e Sousa
e Luiz Gama que a prisdo escravagista se subverte, quebrando grilhoes com
versos que sao ventos de liberdade, cortantes como a esperanga que nunca
morre. E no punho de Lima Barreto que a hipocrisia da sociedade brasilei-
ra ¢ desnudada, sua palavra-espada a ferir a injustica, revelando as feridas
abertas de um pais que insiste em esquecer suas dividas. E ¢ na vivéncia de
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Carolina Maria de Jesus, que o mundo brutal das favelas se revela cru, ver-
dadeiro, pulsando as dores e as for¢as das mulheres negras que ela resgata das
sombras, desmistificando narrativas e rasgando os véus da marginalizacao
com sua escrita honesta e poderosa.

Assim, a Literatura Negra Brasileira se erige como afroreferencial,
nio apenas em suas paginas, mas como um rio ancestral, cujas dguas conec-
tam o passado ao presente em um fluxo continuo de resisténcia. Essas obras
nao podem ser lidas como fragmentos isolados, mas como pulsagdes de uma
tradigio viva, resistente, tecida com palavras que desafiam as narrativas he-
gemonicas, desfazendo imagens subalternas e fazendo brotar, com forga,
uma nova imaginagao literdria onde a cultura negra toma o centro do palco.

Assim, essa literatura se revela como a chave que destranca os gri-
lhées do racismo estrutural, sendo um alicerce para a construgao de uma
sociedade mais justa e equinime. Obras como Capities da Areia, de Jorge
Amado, e Poncid Vicéncio, de Conceigao Evaristo, se erguem como fardis
que iluminam a pobreza, a marginalizacio e a violéncia que marcam a exis-
téncia da populagio negra no Brasil. Essas narrativas, mais do que expor
as feridas abertas pelo racismo, convocam os leitores a refletirem sobre as
desigualdades ainda presentes nas entranhas da nagao.

Através de personagens e vozes poéticas, enraizadas na histéria e na
memoria do povo negro, a literatura se cumpre como um ato de resisténcia
e empoderamento. Ela reconta o que foi silenciado, ilumina o que foi es-
quecido, e faz florescer as narrativas que foram sepultadas, para que jamais
se apaguem na escuridao do esquecimento. A palavra se transforma em tam-
bor, ressoando em cada verso o espirito imortal de um povo que nunca cessa
de lutar, cujo eco atravessa o tempo e clama por justica e liberdade.

O conceito de afrorreferencialidade é central para a compreensao
da Literatura Negra Brasileira como uma pritica de resisténcia. Ou seja,
nao ¢é apenas a representacao de temdticas africanas ou afro-brasileiras, mas
a constru¢ao de um novo paradigma que coloca o protagonismo negro no
centro das narrativas. Essa abordagem rompe com o olhar eurocéntrico que
historicamente predominou na Literatura Brasileira, valorizando a cultura,
as tradigoes e as epistemologias africanas.
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A Literatura Negra Brasileira ergue-se como um grito que ecoa das
ruas, dos morros, das almas esquecidas, excluidas dos livros e das escolas.
Mesmo apdés a aboligao das correntes, os corpos negros continuam a ser apa-
gados, invisiveis aos olhos da histéria. Mas, diante desse siléncio imposto, a
literatura se torna resisténcia, um farol que ilumina as vozes marginalizadas,
dando-lhes lugar e dignidade no cendrio literdrio, reivindicando a presenca
do negro que nunca deixou de existir, mas que por tanto tempo foi silen-
ciado.

Homens e mulheres negros [...] ainda reivindicam justica e direitos
iguais para todos. Através dos quilombos, das musicas, da religiosida-
de, das esculturas, das pinturas, da literatura oral e escrita e de muitas
outras expressoes, os negros e negras reivindicam o direito de viver

dignamente no Brasil (Oliveira, 2006, p. 45).

E da cultura afrodescendente que brota as palavras de muitos escri-
tores e poetas. Nos batuques do Candomblé, o corpo-territério se afirma,
como também nas batidas do Tambor de Mina, na for¢a da Umbanda e nas
religides de raizes africanas que se entrelacam a musicalidade do samba, do
axé, do tambor de crioula e do maracatu. Os ritmos, os sons, os timbres e os
compassos tornam-se signos das memérias (Sodré, 2017), repousando sobre
a escrita, como se a propria histéria pulsasse em cada verso, em cada nota,
em cada passo, carregando a heranca de um povo que ainda vive.

E imperativo, entio, dar voz a literatura que narra as experiéncias e
criagoes dos negros. Negar a consolidagao dessa literatura, que ecoa através
dos tempos e espagos desta nagio, é um ato impensdvel. Como afirma Fon-
seca (2006, p. 16), “¢ incentivada uma visao critica sobre os preconceitos
disseminados na sociedade e sao apontadas as possibilidades de apresentar o
escritor negro como consciente de seu papel transformador”. E assim, como
Solano Trindade proclama, sua voz ressoa, afirmando com forca o lugar que
lhe pertence, tecendo uma histéria que nio mais se esconde nas sombras do
esquecimento.

Sou Negro
meus avds foram queimados
pelo sol da /fﬁz'm
minhalma recebeu o batismo
dos tambores atabaques, gongués e agogos.
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Contaram-me que meus avds
Vieram de Loanda
Como mercadoria de baixo preco
Plantaram cana pro senhor do engenho novo
E fundaram o primeiro Maracatu.

Depois meu avé brigou como um danado
nas terras de Zumbi
Era valente como qué
Na capoeira ou na faca
escreveu ndo leu
0 pau comeu
Néo foi um pai Jodo
humilde e manso.

Mesmo vovi
ndo foi de brincadeira
Na guerra dos Malés
ela se destacou.

Na minbalma ficou
o0 samba
0 batuque
0 bamboleio

e o desejo de libertagio (Trindade, 1999, p. 48).

Diante desses versos percebe-se a importincia do corpo-territério na
sua ancestralidade para a Literatura Negra Brasileira. H4 uma busca conti-
nua dos escritores dessa literatura em alvitrar o sujeito negro, que vai desde
a percep¢ao diaspérica até visao moderna desse sujeito. Logo, nomes como
José da Natividade Saldanha, Francisco de Paula Brito, José do Patrocinio,
Bernardino Lopes, Castro Alves, Eduardo Oliveira, Miriam Alves, Abdias
Nascimento, Elisa Lucinda, entre tantos outros, nos oferecem suas palavras
como relatos e vozes poéticas, que ressoam a presenga e a luta desse sujeito.
Cada narrativa, cada verso, carrega o peso ¢ a beleza de uma histéria que nao
se apaga, mas se reafirma, renovando a memdria do corpo negro e seu lugar

no mundo.
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REVERBERACOES

Embora a literatura nao tenha a obrigagio de refletir a realidade,
os escritores da Literatura Negra Brasileira, em sua grande maioria, trans-
formam suas palavras em um solo fértil de resisténcia e fortalecimento do
corpo negro. Suas narrativas sdo um grito que ressoa, um canto ancestral
que desafia o silenciamento, trazendo a tona tanto a beleza quanto a dor de
uma existéncia que nao pode mais ser apagada. Na busca por suas origens,
essa literatura se constréi, entrelagando memérias e histérias pessoais a uma
vasta tapegaria cultural que reflete as multiplas realidades de uma populagao
que jamais cessou de lutar.

Este caminho se alinha as préticas decoloniais, que, conforme Diop
(2012), desmantelam as narrativas eurocéntricas que por tanto tempo ocu-
param o centro das narrativas. No dmago dessa literatura, o corpo negro
se eleva como um territério de manifestagoes, carregando em si toda a sua
histéria e resiliéncia. Onde o entrelacar das vozes ancestrais, ecoa a forca e
a dignidade da experiéncia afro-brasileira, nao apenas como um lamento
de sofrimento, mas como um sopro pulsante de resisténcia. Consoante o
pensamento Munanga (2020), se configura como uma chama que desafia o
racismo estrutural e incita a construc¢io de uma nova consciéncia sobre a rica
e vibrante cultura negra no Brasil.

Nesse cendrio, a promulgacio da Lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana nas esco-
las, ergue-se como um marco iluminado, um chamado urgente para edu-
cadores comprometidos em descolonizar a educacio e promover a equida-
de racial. Ao integrar as narrativas negras nos curriculos, cria-se um espaco
onde alunos negros se enxergam representados e reconhecidos, um gesto
vital que fortalece a autoestima e cultiva sujeitos auténticos.

Esse processo nao apenas promove inclusio, mas desafia as estrutu-
ras sociais dominantes, desnudando injusticas e despertando uma reflexao
critica sobre as desigualdades raciais. Ao lerem narrativas que ecoam as expe-
riéncias do povo negro brasileiro, os alunos desenvolvem uma compreensao
mais apurada da complexidade social. Mesmo que um livro nao capture
toda a realidade, ele se torna um portal para discussdes profundas, espe-
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cialmente nas salas de aula publicas, onde muitos estudantes enfrentam as
intersecgoes de raca e classe.

Dessas histdrias, professores podem partir para conversas significati-
vas, dialogando com as vivéncias de seus alunos e dando voz a perspectivas
muitas vezes invisibilizadas. E uma construgio coletiva, onde o aprendizado
ressoa com a diversidade e a resisténcia que moldam a identidade brasileira.

A obra dos escritores negros, ao revelar as lutas e os sofrimentos en-
frentados pela populagao negra, vai além da simples dentincia. Ela desvenda
a forga imensurdvel de um povo que, mesmo marcado pela dor, celebra suas
vitérias, suas histérias de superacio e resiliéncia. Cada pdgina escrita é um
ato de resisténcia viva, uma critica profunda a sociedade brasileira, um reco-
nhecimento pulsante da importancia da cultura afro-brasileira na constru-
a0 do sujeito que compde esta nagao.

Dessa forma, a metdfora do corpo como territério, tao bem evoca-
da por Sodré (2017) com o pensamento Nag6, revela a interconexao entre
o passado e o presente, onde as memdrias ancestrais pulsando nos corpos
negros transformam-se em forca vital para a resisténcia contemporéinea. Es-
ses corpos, marcados pela dor da didspora, sao simbolos de uma resisténcia
criativa que perpetua tradigdes essenciais para a manutengao da identidade
afro-brasileira, resistindo ao silenciamento imposto por séculos.

E nesse movimento vibrante e dindmico que a afrorreferencialidade
faz da Literatura Negra Brasileira um terreno fértil de fortalecimento. Nao
apenas como um espelho da experiéncia negra, mas como um gesto criativo
que reinventa olhares, que propoe novas formas de compreender o mundo.
As obras que emergem nao se limitam a retratar opressoes, mas exaltam con-
quistas, celebram vitérias e enaltecem a superagao das adversidades. Cons-
troem um legado cultural que, em cada renascimento, traz a esperanga, a
coragem, a for¢a renovada e viva do povo negro.

Portanto, a Literatura Negra Brasileira, em sua manifestagao artis-
tica, ergue-se como uma luta continua, uma reescrita da histdria, um gesto
corajoso que busca transformar o olhar dominante, desafiando as narrativas
hegemonicas sobre sujeito e cultura negras. Ao honrar sua ancestralidade e
reivindicar a equidade racial, ela se faz uma forca transformadora, vital para
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a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva, mais justa, mais consciente.
Sa0 nessas narrativas que a voz negra, enfim, encontra seu lugar no palco da
histéria do Brasil, garantindo que a meméria de suas lutas, suas vitdrias e
resisténcias jamais seja esquecida, mas continue a ecoar, vibrante e viva, por
geragoes.
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Resumo

O racismo ambiental é pouco compreendido na sociedade e se confunde com outros con-
ceitos, tornando-o mais invisivel a “olhos nus”, requerendo uma andlise aprofundada para
entendimento das desigualdades e a injustica socioambiental. O objetivo deste texto é pro-
mover um estudo sobre o assunto e sua discussao pela sociedade de forma geral. Para tanto
foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa utilizando o método cienciométrico.
Conclui-se que o racismo ambiental impacta as formas de existéncias de grupos sociais his-
toricamente racializados e inferiorizados nos territérios. E, a sua posigio de invisibilidade
impede a construcio de uma sociedade justa, equitativa, inclusiva e sustentdvel.
Palavras-chave: Racismo ambiental. Sustentabilidade socioambiental. Meio ambiente e
clima.

INTRODUGAO

racismo ambiental refere-se & forma como questdes ambientais,

a exemplo da poluigao, degradacao ambiental e acesso a recursos

naturais, afetam desproporcionalmente comunidades racializadas
ou minoritdrias. Essas comunidades muitas vezes enfrentam impactos am-
bientais mais severos e tém menos acesso a recursos e servicos ambientais
adequados (Pacheco, 2007).
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O racismo ambiental pode ser compreendido como:

[...] &s injusticas sociais e ambientais que recaem de forma despro-
porcional sobre etnias vulnerabilizadas. O racismo ambiental nio se
configura apenas por meio de agbes que tenham uma intencio racis-
ta, mas igualmente por meio de acoes que tenham impacto racial,
nao obstante a intengio que lhes tenha dado origem. Diz respeito a
um tipo de desigualdade e de injustica ambiental muito especifico: o
que recai sobre suas etnias, bem como sobre todo grupo de popula-
¢oes ditas tradicionais (Herculano, 2008, p. 16).

Pacheco (2007) realiza um compilado e uma lista de pessoas e situa-
¢oes que tipificam como racismo ambiental e que sao ocultadas nas politicas
publicas e da sociedade. Destarte, a autora salienta que é imprescindivel [...]
assumir que racismo e preconceito nao se restringem as pessoas negras, mas,
também aos povos origindrios, as populagdes tradicionais, a saber: ribeiri-
nhos, quebradeiras de coco, raizeiros, marisqueiros, extrativistas, caigaras,
agricultores familiares, dentre outros. Estd presente no tratamento que da-
mos, no Sul/Sudeste principalmente, aos brancos pobres cearenses, paraiba-
nos, maranhenses, os estigmatizados como cabegas-chatas, este por sua vez,
“no dizer preconceituoso de muitos, que deixam suas terras em busca de
trabalho e encontram ainda mais miséria, tratados como mao-de-obra facil-
mente substituivel que, se cair da construcio, corre ainda o risco de “morrer
na contramao atrapalhando o trafego” (Pacheco, 2007, p. 4).

O conceito também abrange a negligéncia institucional e a falta de
resposta adequada a desastres ambientais que afetam essas comunidades, as-
sim como a exclusio das mesmas nas decisoes politicas e na formulagio de
politicas ambientais. O racismo ambiental, portanto, nao se refere apenas
a uma discrimina¢io racial direta, mas também a padroes sistémicos que
perpetuam disparidades ambientais e sociais com base em caracteristicas
raciais, étnicas e também nas relagoes com os grupos minoritdrios e mais
vulnerdveis.

Conforme o autor, abordar o racismo ambiental envolve reconhecer
e confrontar esses padroes injustos, promover justica ambiental, ampliar o
acesso equitativo a recursos ambientais e fortalecer a participagio das co-
munidades afetadas na defini¢io das politicas que moldam seu ambiente.
Existem vdrias formas de racismo ambiental:
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1. Localizagao de Instalagoes Poluentes: Muitas vezes, industrias po-
luentes, como fabricas e aterros sanitdrios, sao situadas em areas habitadas
por minorias étnicas ou comunidades de baixa renda, aumentando sua ex-
posicao a toxinas e poluentes.

2. Falta a Agua limpa e saneamento: Algumas comunidades enfren-
tam desafios para acessar dgua limpa, ar puro e espagos verdes, impactando
negativamente sua saide e qualidade de vida. Isso pode resultar em maior
incidéncia de doengas transmitidas pela dgua e falta de infraestrutura bdsica
para atender as necessidades de satde e higiene.

3. Desastres Ambientais e Resposta de Emergéncia: Durante esses
eventos as minorias étnicas muitas vezes enfrentam respostas inadequadas
ou lentas a desastres naturais, resultando em maior vulnerabilidade e dificul-
dades para reconstruir apds crises ambientais.

4. Negligéncia em Questdes de Satide Ambiental: A satide publica
nessas comunidades muitas vezes ¢ negligenciada em termos de monitora-
mento de poluentes, prevencio de doengas relacionadas ao meio ambiente e
acesso a cuidados médicos.

5. Injustica Ambiental: A falta de justica ambiental significa que es-
sas comunidades tém menos voz nas decisdes politicas e na formulacio de
politicas ambientais que as afetam diretamente.

6. Descarte de Residuos e Aterros Sanitdrios: A localizagao de aterros
sanitdrios e depésitos de residuos muitas vezes ocorre em dreas marginaliza-
das. Por exemplo, comunidades indigenas no Canadd enfrentam desafios
significativos com a contaminagio do solo e da dgua devido ao descarte de
residuos téxicos em suas terras.

7. Polui¢ao do Ar e Saiude Publica: Comunidades negras e latinas
nos Estados Unidos, assim como comunidades indigenas em muitos paises,
enfrentam altos niveis de polui¢do do ar devido a proximidade com rodo-
vias, fabricas e outros poluidores industriais. Isso estd associado a taxas mais
altas de asma, doengas respiratérias e outros problemas de sadde.
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Existem diversos autores que tém abordado o tema do racismo am-
biental de diferentes perspectivas, dentre os quais destacamos: Robert D.
Bullard: conhecido como o “pai do movimento da justi¢a ambiental”; Dor-
ceta Taylor: soci6loga ambiental e autora de estudos sobre justica ambiental
e racismo ambiental; Laura Pulido: Gedgrafa cultural conhecida por seus
estudos sobre racismo ambiental e justica ambiental; Julie Sze: Professora e
autora que aborda questoes de justica ambiental, saide publica e racismo
ambiental. Van Jones: Embora seja mais conhecido por seu ativismo am-
biental e politico, escreve sobre as interse¢oes entre raca, pobreza e ambiente.

Esses autores e suas obras sio fundamentais para entender as com-
plexidades do racismo ambiental, oferecendo andlises histéricas, estudos de
caso contemporineos e propostas para a promog¢io da justica ambiental e
equidade social. Suas contribui¢oes ajudam a ampliar o didlogo sobre como
as questoes ambientais nao sao apenas questoes de conservagao, mas tam-
bém questdes de direitos humanos e igualdade racial.

Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho é promover um estudo
sobre o assunto e sua discussao pela sociedade de forma geral. Os objetivos
especificos sao: fortalecer o enfrentamento ao racismo ambiental através do
conhecimento; promover a discussao sobre o tema e compreender o assunto
a fim de construir conhecimentos que leve ao posicionamento critico, sendo
esta uma ferramenta poderosa para combater as injusticas ambientais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo ¢ resultado da aplicagio do método cienciométrico, que
estd proxima da drea de pesquisa em Educacio em Ciéncias no Brasil.

Conforme Spinak (1996), o conceito de cienciometria foi evoluin-
do ao longo do tempo. As primeiras defini¢oes limitavam-se a medigoes de
informagdes, o que na atualidade mudou. Hoje o conceito ganhou uma
amplitude maior fazendo referéncias as leis, propriedades e caracteristicas
diversas obtendo uma dimensio interdisciplinar da comunicagio cientifica.

Estd metodologia realiza avaliagdes de produgdes cientificas poden-
do utiliza-se de indicadores numéricos e uso de técnicas e andlises estatisticas
amplamente discutidos e validados.
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A cienciometria surgiu na década de 80 da visualizagio de dominios
baseados nas citagoes. Tendo como primeira defini¢ao a “medi¢ao do proces-
so informdtico”, e posteriormente, conceituado como “o estudo dos aspectos
quantitativos da ciéncia enquanto uma disciplina ou atividade econdémica’
(Spinak, 1996). E na atualidade representa uma ferramenta muito impor-
tante para a ciéncia, pois compila dados e estudos importantes, possibilitan-
do assim uma visao ampliada de um cendrio de pesquisas.

O método de coleta envolveu a selecio de artigos publicados nas
bases de dados do Scielo, Web of Science e Scopus, com filtros aplicados a
temadtica, sendo posteriormente realizada leituras e andlise dos contetidos e
suas implicagoes na sociedade.

Conforme Ludke e André (1986), a andlise documental, embora
pouco explorada, pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Mas o que ¢ andlise documental? Quais as vantagens do uso de
documentos na pesquisa? Quando é apropriado o uso desta técnica? Como
utilizd-la?

Segundo Caulley (1981), este tipo de metodologia busca identificar
informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de
interesse. Os documentos se constituem em fonte estdvel e rica em infor-
macoes e dados. Possibilitam serem consultados vdrias vezes, persistindo ao
longo do tempo e dando mais estabilidade aos resultados obtidos. O custo
financeiro ¢ outra vantagem adicional a este tipo de pesquisa, sendo muito
menor em relagao as demais.

Como também revelam um contexto e fornecem informagoes que
possibilitam ao pesquisador realizar suas inferéncias sobre o assunto. Se ca-
racterizando também como técnica exploratéria, podendo indicar proble-
mas que devam ser melhor explorados através de outros métodos.
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O RACISMO AMBIENTAL NO BRASIL

O racismo ambiental no Brasil ¢ um fendmeno grave e complexo,
refletindo as desigualdades sociais e étnicas que permeiam a sociedade brasi-
leira. O estudo mostra algumas consideragoes especificas sobre o tema:

Desigualdades Histéricas: No Brasil, o racismo ambiental estd in-
timamente ligado a heranca histérica de escravidao e exploragio colonial.
Muitas comunidades afro-brasileiras e indigenas enfrentam condicoes am-
bientais precdrias devido a sua marginalizacio social e econdmica.

Impactos de Grandes Projetos: Projetos de desenvolvimento, como

barragens, mineragio e agropecudria intensiva, frequentemente tém impac-
tos adversos significativos sobre comunidades tradicionais e indigenas. Esses
projetos sio muitas vezes implementados sem o devido consentimento ou
consulta prévia dessas comunidades, exacerbando os conflitos e as injustigas
ambientais.

Violéncia e Conflitos: O racismo ambiental no Brasil também se

manifesta através de violéncia fisica e ameagas contra lideres comunitdrios
e ambientalistas que defendem os direitos das populagoes afetadas. Isso cria
um ambiente de medo e inseguranca para aqueles que lutam pela protecao
ambiental e pelos direitos humanos.

Legislacdo e Implementacio: Apesar de avangos legais, como a Cons-
tituiao Federal de 1988 e leis ambientais especificas, a implementacio efeti-
va dessas prote¢oes muitas vezes ¢é inadequada. H4 uma lacuna significativa
entre o que estd previsto na legislagao e como ela ¢ aplicada, especialmente
quando se trata de proteger terras indigenas e quilombolas.

Movimentos Sociais e Resisténcia: Movimentos sociais e organiza-
¢oes da sociedade civil desempenham um papel crucial na resisténcia ao ra-
cismo ambiental no Brasil. Eles trabalham para defender os direitos territo-
riais e ambientais das comunidades tradicionais, exigindo justica ambiental
e responsabilidade das empresas e do governo.

Perspectivas de Mudanca: Apesar dos desafios, hd sinais de mudanca

e resisténcia crescente. O reconhecimento internacional e nacional das ques-
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toes relacionadas ao racismo ambiental estd aumentando, impulsionando a
pressao por politicas mais inclusivas e pela protegao efetiva das comunidades
afetadas.

Em resumo, o racismo ambiental no Brasil é uma manifestagao
complexa das desigualdades sociais e raciais profundamente enraizadas.
Combaté-lo requer um esforgo coletivo para promover a justi¢a ambiental,
garantir direitos territoriais e proteger os defensores dos direitos humanos e
ambientais que estao na linha de frente dessa luta.

Nos titulos e subtitulos que seguem, traremos alguns autores e pes-
quisas que discutem o assunto e suas nuances na sociedade.

A decolonialidade e corpo-territério como base epistémica
para compreensao do racismo ambiental no Brasil

Neste artigo, Silva e Miranda (2023) fazem um estudo com abor-
dagem tedrica sobre a decolonialidade como efetiva epistémica para com-
preensio nos debates sobre o racismo ambiental no Brasil, considerando
que esse conceito surgiu no contexto dos Estados Unidos na luta pelos di-
reitos civis das populacoes negras, onde identificaram impactos ecoldgicos
distintos entre os grupos raciais inferiorizados. Existindo uma marca externa
centrada nas relagdes politicas, sociais, culturais e territoriais. “E desta for-
ma, tomando a decolonialidade para alcangar a relevincia do tema, na sua
dimensio politica atual, tendo como corpo-territério o lugar de partida”,
(Silva; Miranda, 2023, p. 1). E ainda:

A partir de um territério pré-condicionado que deve apenas nos ser-
vir de parAmetros geogréficos e de localizagio, mas jamais de uma
ontologia que fornece monoculturas de pensamentos e existéncias. E
preciso reconhecer a pluridiversidade de vozes, existéncias, naturezas,
formas de lidar com os territérios, de construcio coletiva, de relacoes
culturais”, (Silva; Miranda, 2023, p. 15).

Racismo ambiental - reflexdes sobre mudancas climaticas e
covid-19

Este tema é um artigo onde Guedes ez al. (2023) traz uma refle-
x40 sobre o debate do racismo ambiental e as injusticas ambientais frente
as crises climdticas e sanitdria. O seu estudo descreve como as questdes de
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ordem climdtica e sanitdria tem como trago os efeitos oriundos do racismo
ambiental que perduram desde o Apartheid, sendo um desafio a ser vencido.

Segundo o autor, o racismo ambiental deve ser entendido como um
problema que abarca toda a esfera social, Guedes ez a/. (2023), tornando-se
socialmente invisivel. Este ¢ um problema que reverbera nos grupos étnicos-
-raciais (pretos, pardos e indigenas), na busca por equidade efetiva. Onde a
tnica solugao alternativa ¢ a construgio de uma sociedade equitativa, justa
e inclusiva.

Caderno tematico: “Racismo ambiental e re-existéncia de
territorios negros em todo o mundo”

Santana Filho ez 2/ (2022), em 2021 com o advento da 262 Confe-
réncia das Nagoes Unidas sobre Mudancas do Clima (CPO26), a busca pelo
conceito que represente o racismo ambiental ganhou forga na realidade bra-
sileira, em razao da negagao de existéncia do crime no pais por representan-
tes do Governo Federal na Comissao de Direitos Humanos da Organizacao

das Nacoes Unidas (ONU).

Porém, esta é uma discussao que jd dura mais de 20 anos, inclusive
com origem nos ativismos estadunidense. Entdo, nao se constitui em algo
recente. E ainda, segundo os autores, o resgate epistémico do conceito de
racismo ambiental e suas nuances na sociedade pela académica brasileira é
importante, devido aos processos de apagamento do tema e de suas conse-
quéncias para garantia de direitos que se constituem 2 posteriori em racismo
institucional realizado como politica publica ambiental ou sanitdria. Esta
afirmacio ¢ baseada nos registros da United Church of Christs Commission for
Racial Justice, em 1987, com as dentincias dos crimes raciais.

Do apartheid a equidade ambiental: A busca pela justica
climatica no territodrio brasileiro

Os autores Persch ez al. (2023), fazem uma contextualizagao sobre a
justica climdtica e sua relagao sociedade-natureza, de modo que os proble-
mas ambientais, assim como as mudangas climdticas globais interferem, de
forma diferente, na vida dos individuos dentro de uma mesma sociedade.
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Os autores ainda afirmam que, as minorias étnicas, indigenas, ne-
gros/as e comunidades de baixa renda enfrentam uma carga maior de expo-
sicao ambiental, seja ela de ordem da poluigao do ar, da dgua e do solo pela
industrializagao, dentre outros, e estas sao denominadas de injustigas sociais
de racismo ambiental. Sendo um processo histérico e que necessita ser rom-
pido para que se alcance a equidade ambiental.

A importancia da discussao pela sociedade do ODS 18

O Ministério da Igualdade Racial apresenta ODS 18 ao Grupo de
Trabalho e Desenvolvimento do G20 - Estrutura do Objetivo de Desenvol-
vimento Sustentdvel 18, que trata da igualdade étnico-racial, foi destaque de
evento realizado no Paldcio Itamaraty, em Brasilia neste ano de 2024.

A cria¢ao do novo ODS é fruto de uma movimentagio do Ministé-
rio da Igualdade Racial (MIR) em articulagao com o Ministério dos Povos
Indigenas, dos Direitos Humanos e Cidadania, a Secretaria-Geral da Presi-
déncia, o Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BN-

DES) e o IPEA.

E tal mudanga se justifica pela compreensio de que “Nao ¢ possivel
promover o desenvolvimento sustentdvel sem que haja a promogao da igual-
dade racial e enfrentamento das distor¢oes e iniquidades”.

O que é 0 ODS 18?

O ODS 18 - Enfrentamento ao Racismo e Promogao da Igualdade
Racial é uma iniciativa voluntdria brasileira que soma a agenda global o
combate a discriminagao racial como fundamental para o alcance do desen-
volvimento sustentdvel (Ministério da Igualdade Racial, 2024).

O G20 é uma organiza¢io que retine ministros da Economia e pre-
sidentes dos Banco Centrais de 19 paises, da Unido Europeia e da Unido
Africana. O Grupo de Trabalho de Desenvolvimento do G20, comandado
por Celeste Badard, realizou em (18 e 19/03/2024), na sede do G20,
reunides para debater temas como a redugao das desigualdades, acesso a dgua
e a0 saneamento, cooperagao trilateral para o avango do desenvolvimento
sustentdvel e outros tépicos relacionados aos ODS das Nagoes Unidas.
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Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), hoje num
total de 17, sao Objetivos Globais adotados pelos paises-membros das Na-
¢oes Unidas, como forma de atuar mundialmente para acabar com a pobre-
za, proteger o planeta e garantir que até 2030 todas as pessoas desfrutem de
paz e prosperidade (Ministério da Igualdade Racial, 2024).

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos trazidos neste estudo indicam que o racismo ambiental
impacta as formas de existéncias de grupos sociais historicamente racializa-
dos e inferiorizados nos territérios. E, a sua posi¢ao de invisibilidade impede
a construgao de uma sociedade justa, equitativa, inclusiva e sustentdvel.

Desde os primérdios, o ser humano dentro da sua trajetéria histérica
vem territorializando-se e desterritorializando-se e esta diniAmica tem sido
uma constancia ao longo da histéria da humanidade. Podemos observar isto
na passagem dos povos de némades para sedentarismo, levando ao surgi-
mento de cidades, regioes, civilizagdes, nagdes que levaram a modificagoes
nas organizagoes dos territérios, surgindo NOVOSs arranjos € rearranjos nas
esferas sociais, culturais, politicas, geoespaciais, dentre outras.

E nessa organizagao e reorganizagao surge dentro da modernidade,
a noc¢ao atual de raga, como um elemento estruturante dos modelos coloni-
zadores de paises europeus. Porém, esta nao deve ser entendida sobre a dtica
da estaticidade, justamente porque ela se configura como resultado das re-
lagoes estabelecidas ao longo do desenvolvimento das sociedades modernas
e atuais.

Essa dindmica de formagao da sociedade e sua organizagio-reorgani-
zagio trouxeram diversas formas de exclusio e também de injusticas, dentre
elas estd o racismo ambiental, que precisa ser compreentendido nas suas
linhas e entrelinhas.

A importancia da discussio do tema e do seu entendimento desde
as origens até suas raizes mais profundas na sociedade sio necessdrias para o
enfrentamento a certas situa¢des que acreditamos ser normal, mas que nio
possuem nenhum vinculo com a normalidade, e sim um vinculo fortissimo
com o racismo ambiental e que se solidifica de maneira tal que vai se cons-
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tituindo em uma construgao epistémica do racismo institucional, onde as
politicas publicas e seus agentes o consolidam.

E ¢é nessa discussao que se fortalece o movimento epistémico de en-
frentamento ao racismo ambiental dentro de uma sociedade que muitas ve-
zes ndo conhece a estrutura deste racismo e em outras nao o reconhece, nio
o valida ou até o invalida.

O racismo ambiental ¢ uma forma insidiosa de discriminagao que
afeta desproporcionalmente comunidades minoritdrias e de baixa renda. Ele
se manifesta através da localizagio de industrias poluentes, depdsitos de re-
siduos téxicos e outros impactos ambientais prejudiciais nessas dreas, resul-
tando em sérios problemas de saide e qualidade de vida para os residentes.

Entao, combater o racismo ambiental requer politicas publicas ro-
bustas, maior conscientizagdo e mobilizacdo comunitdria para garantir a
justica ambiental e equidade para todos os grupos sociais. E essencial reco-
nhecer e abordar as interse¢oes entre injustica ambiental e questdes de raga e
classe para promover um futuro mais justo e sustentdvel para todos.

O racismo ambiental é uma realidade complexa que revela a inter-
se¢do entre questoes ambientais e sociais. Este nao é apenas uma questao
de distribuicao desigual de riscos ambientais, mas também uma manifesta-
¢ao de desigualdades mais profundas na sociedade. Combaté-lo requer uma
abordagem multifacetada que reconheca e aborde essas interse¢des comple-
Xas.
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