INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA
E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

EROTILDES PEREIRA LEITE

LEITURA E INTERPRETACAO: BINOMIOS INDISSOCIAVEIS
NO ENSINO DE MATEMATICA

CUIABA-MT
2020



EROTILDES PEREIRA LEITE

LEITURA E INTERPRETACAO: BINOMIOS INDISSOCIAVEIS
NO ENSINO DE MATEMATICA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de
Pos-Graduagao Stricto Sensu, Mestrado Académico
em Ensino no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso/IFMT, em associacao
ampla com a Universidade de Cuiaba, como parte do
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Ensino, area de concentragdo: Ensino, Curriculo e
Saberes Docentes e da Linha de Pesquisa: Ensino de
Linguagens e Seus Codigos, sob a orientacdo
Professor Dr. Epaminondas de Matos Magalhaes.

CUIABA - MT
2020



FICHA CATALOGRAFICA

Dados Internacionais de Catalogagdo-na-Publicagao CIP)
Jorge Nazareno Martins Costa — CRB1- 3205

L5331 Leite, Erotildes Pereira

Leitura e interpretagio: bindmios indissocidveis no ensino de matemdtica / Erotildes Pereira Leite.
-- Cuiabd, 2020.

199f.:11. color.

Orientador: Prof. Dr. Epaminondas de Matos Magalhdes.
Dissertacdo (Mestrado) — Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso,
Programa de Pés- Graduagdo Stricto Sensu, Mestrado Académico em Ensino.

1. Educagio Matematica — leitura e interpretagiio 2. Resolugiio de Problemas da Matematica -
Leitura e interpretacio 1. Magalhdes, Epaminondas de Matos (Ornientador). ILTitulo.

CDU 371.3:51




MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISAE INOVACAO
CAMPUS CUIABA - CEL. OCTAYDE JORGE DA SILVA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
Nivel Mestrado

ATA DE DEFESA

Erotildes Pereira Leite

Aos seis dias do més de margo do ano de dois mil e vinte, as 14h00min horas, no
Programa de P6s-Graduagido em Ensino do Instituto Federal de Mato Grosso em Rede
com a Universidade de Cuiaba, na Sala de Proje¢des do Campus Cuiaba “Cel. Octayde
Jorge da Silva”, sob a presidéncia do Prof. Dr. Epaminondas de Matos Magalhaes, como
Orientador, e com a participagio dos membros examinadores Profa. Dra. Claudia Lucia
Landgraf Valerio da Silva como Examinadora Interna: Profa. Dra. Gladys Denise
Wielewski. como Examinadora Externa, reuniram-se, a banca de Exame de Defesa de
Mestrado de Erotildes Pereira Leite, aluna do Curso de Mestrado Académico em
Ensino. A dissertagdo intitulada “Leitura e Interpretagdo: binomios indissociaveis no
ensino de Matematica” foi apresentada e apoés a arguicdo da banca foi

fogoy o e _Para constar. foi lavrada a presente ata que depois de lida
e aprovada. vai assinada pelos membros da banca examinadora.

1

Prof. Dr. Epaminondas de Matos Magalhaes — Presidente da Mesa e Orientador
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT

‘)
£/

Profa. Dra. Claudia Lucia Landgraf Valerio da Silva - Examinadora Interna
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT

l"-\ J ’ / -~ .-[."‘. T \ \

JA DA eI ff Campusc,,.
Profa. Dra. Gla&ys Denise Wielewski - Examinadora Externa (o] Cof o 09}
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT \ o e Jxf

N ———

Cuiaba. 06 de Margo de 2020



DEDICATORIA

Ao meu esposo Lenilson e a minha filha Aline, pelo amor, carinho, dedicagao,

compreensao e contribuigdo nos momentos mais dificeis;

Aos meus alunos, que constantemente me ensinam que ser professor de matematica ndo
¢ apenas 0 matematico pesquisador, e sim, o mediador do conhecimento, o ser que pensa
e traduz para seus aprendizes novos direcionamentos para a compreensao que vai além

de ensinar apenas formulas e célculos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, que estd comigo em todos os momentos.

Agradeco a minha mae Euddcia, que ¢ meu porto seguro, que me apoiou € compreendeu
minhas auséncias.

Agradeco aos meus familiares: irmaos, sobrinhos (as), cunhada e cunhados que
intercedem, torcem e vibram comigo em cada conquista, fazendo-me reconhecer quem
sou e acreditar que posso ser melhor. Obrigada pelo amor, apoio, compreensao e incentivo
(pai e irma in memoriam, que 14 do céu, sei que estdo torcendo por mim). Amo voceés!
Agradeco a Dra. Maria Urbana da Silva, pela amizade demonstrada e pelo apoio oferecido
sempre que foi preciso.

Agradeco especialmente ao meu orientador, Dr. Epaminondas de Matos Magalhaes, pela
coragem e ousadia em que embarcou comigo nessa investigagao, por ser um desafio para
ambos, em areas tao adversas, no entanto, entrelacadas. Muito obrigada por todo empenho
e sentido pratico com que sempre me orientou neste trabalho e em todos os outros
realizados nesse periodo.

Agradeco aos integrantes da banca de exame de qualificacdo: Dra. Claudia Landgraf
Valério, que esteve acompanhando toda minha trajetoria nesse percurso e contribuindo
com suas valorosas colaboragdes; Dra. Gladys Denise Wielewski, por aceitar
amavelmente o convite, 0 que muito me honrou, por ja na gradua¢do me oportunizar
ensinamentos para minha formagao profissional e agora, como professora pesquisadora,
tenho total certeza de que suas contribuigdes serdo essenciais para o enriquecimento deste
estudo.

Agrade¢co aos membros composicionais das unidades escolares onde foi realizada a
pesquisa, pela generosa contribuicao.

Agradeco ao programa de P6s-Graduagdo Strictu-Sensu em Ensino, por oportunizar essa
conquista, € a todos os professores que compartilharam suas experiéncias, em especial ao
Dr. Rosemar Eurico Coenga, pelo seu imenso apoio e carinho ofertados.

Agradeco a todos os amigos que fiz durante o curso, em especial minha amiga Marinete,

pelo companheirismo, dividindo comigo as angustias, decepgdes, incertezas e conquistas.



tambem, do lido, quer dizern. ¢e esse pacs levasse
a decie o evencicco da ledtwna, da palavna
addociada a lectura do mande, ¢ com todas as
e. também, de liberdade de eriacdo, en acho gue
endinar a len e escrever, wuma fendpectiva como
ea. . (FREIRE, 1959) ...es0e paie seria
outro! (complementacio e grifoc meus)




RESUMO

Esta dissertacdo vincula-se a linha de pesquisa Ensino de Linguagens e seus Codigos do
Mestrado Académico em Ensino do IFMT, cujo objetivo geral foi analisar a importancia
da pratica da leitura e da interpretagdo como fatores indissociaveis para desenvolvimento
da aprendizagem matematica, tendo como possibilidades estratégias que colaboram para
a compreensdo em resolucdo de problemas. O trabalho de campo foi realizado em
parceria com duas escolas publicas, com o envolvimento de dois grupos de alunos dos
sextos anos, do Ensino Fundamental, anos finais, os quais foram produzidos os materiais
para analise, tais como: questiondrio, diagnostico e atividades ministradas na oficina pela
pesquisadora. O material foi analisado na perspectiva “Leitura e interpretacdo: bindmios
indissociaveis no ensino de matematica”, sendo possivel constatar que a compreensao dos
enunciados dos problemas e o uso de estratégias ou procedimentos adequados sdo
dependentes de varios fatores, dentre os quais destacam-se a leitura, como produgdo de
sentido, que leva a compreensdo dos enunciados de problemas escolares de matematica e
dos termos ou expressoes que neles aparecem, além da mobilizagao de conhecimentos
prévios dos leitores, suas experiéncias e seus valores. Para tanto, tomamos como ponto
central nesse estudo as perspectivas de Smith (1989), Foucambert (1994), Sol¢ (2008),
Freire (1989), Onuchic (1999), Smole e Diniz (2001), que foram cruciais para a pesquisa.

Palavras-chave: Leitura e interpretacdo; Educacdo Matematica; Resolugdo de
problemas; Ensino.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the line of research Teaching of Languages and their Codes
of the Academic Master's in Teaching at IFMT, whose general objective was to analyze
the importance of the practice of reading and interpretation as inseparable factors for the
development of mathematical learning, with the possibility of strategies that collaborate
for understanding in problem solving. The fieldwork was carried out in partnership with
two public schools, with the involvement of two groups of students from the sixth years
of elementary school, final years, which were produced materials for analysis, such as:
questionnaire, diagnosis and activities taught in the workshop by the researcher. The
material was analyzed from the perspective “Reading and interpretation: inseparable
binomials in the teaching of mathematics”, showing that the understanding of the
statements of the problems and the use of appropriate strategies or procedures are
dependent on several factors, among which stand out the reading, as production of
meaning, which leads to the understanding of the statements of school math problems and
the terms or expressions that appear in them, in addition to the mobilization of readers'
previous knowledge, their experiences and their values. To this end, we take as a central
point in this study the perspectives of Smith (1989), Foucambert (1994), Sol¢ (2008),
Freire (1989), Onuchic (1999), Smole and Diniz (2001), which were crucial for the
research .

Keywords: Reading and interpretation, Mathematical Education; Problem solving;
Teaching.
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INTRODUCAO

Construcio do Problema de Pesquisa

Comeco essa introducao apresentando este memorial de forma discursiva, numa
perspectiva histérica, em conjectura com a constru¢do do problema de pesquisa que
sucedeu esta investigacao.

Venho de uma familia humilde, a qual sempre acreditou que a educacao pode
transformar vidas. Desse modo, sempre me agarrei a essa ideia como oportunidade de
realizar mudangas significativas e positivas em minha vida.

Ao falar sobre a minha vida escolar, ndo posso deixar de mencionar a escola que
amo e tenho grande orgulho de fazer parte também de sua historia: Escola Estadual “José
Leite de Moraes”, em Varzea Grande, onde cursei desde a educagao infantil ao Magistério
e hoje sou professora.

Tenho orgulho de dizer que sou fruto do magistério, da escola publica, onde vou
“Ensinando e aprendendo ao ensinar” (FREIRE, 1997), numa construcao dialética, me
formando professora, em 1996.

Como pedagoga e amante da matematica, sempre que possivel era essa a
disciplina que lecionava. Isso porque, durante muito tempo trabalhando de contrato, ndo
havia oportunidade de escolha e sim ser escolhida, fato que para mim era um privilégio,
0 que era o contrario para muitos pedagogos.

Na caréncia de professores habilitados na 4rea especifica de matematica, acabava
ficando também com as turmas do periodo noturno, modalidade Jovens e Adultos (EJA),
de 5% a 8" séries, e ja nessa ¢época, algumas questdes me deixavam intrigadas. Muitos dos
meus alunos eram trabalhadores, que durante o dia tinham fungdes como pedreiros,
feirantes, camel0s, carpinteiros, sapateiros etc., os quais resolviam inimeros problemas
diariamente, que envolviam operacdes matematicas, mas quando chegavam a escola
encontravam dificuldade para resolver os problemas matemadticos propostos nos livros
didaticos. Era mais ou menos ‘“Na vida dez na escola zero” (CARRAHER,
SCHLIEMANN, 1990). Isso me inquietava, € por mais que criasse algumas estratégias
diferenciadas, nem sempre conseguia alcangar os objetivos de aprendizagem. Senti entdo
a necessidade de aprimoramento na area, voltei para a universidade e prestei o vestibular
para Matematica.

Minha trajetoria académica na UFMT foi transformadora e libertadora, pois houve

um impacto acerca do conhecimento adquirido e aprofundamento na minha pratica
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docente que ndo s6 transformou minha vida profissional, como minha maneira de pensar,
viver e agir. A esséncia da Educagdo Matematica foi a principal vivéncia no curso,
especialmente vindo pela professora Gladys, que generosamente sempre trazia
abordagens significativas para nossa aprendizagem, e carrego isso comigo, pois, “Quando
a gente ensina, a gente continua a viver na pessoa que foi ensinada” (ALVES, 2007).

Como professora de matematica, agora concursada, procuro alinhar minha pratica
pedagdgica voltada a Educacao Matematica. Tenho muito orgulho da minha profissao,
apesar de todos os percalgos e ataques que sofremos constantemente. A sala de aula nos
consome e acaba nos distanciando do universo académico. E como se parissemos no
tempo. Temos cursos de capacitagcdes e a propria formacdo continuada fornecida pelas
redes de ensino, no entanto ¢ diferente. Passei dois anos lendo artigos e estudando entre
finais de semana e algumas madrugadas, pois o tempo ¢ escasso para quem ¢ professora,
mie, esposa e tem familia que depende de seu auxilio. E preciso achar meios que possam
ajudar a alcangar o nosso objetivo. Fiquei realmente muito contente quando consegui
passar no processo seletivo do mestrado em Ensino. E uma alegria imensa observar que
o esfor¢o valeu a pena.

E, nesse caminhar, encontrei um 6timo professor que aceitou me orientar no
estudo dessa inquietacdo que ja trazia comigo, nessa jornada do fazer pedagédgico. Ha
tempo estamos a observar que a dificuldade que os alunos encontram para obter €xito em
resolucdes problemas nao estdo atrelados apenas aos calculos matematicos, mas também
a uma estranha relacdo com a pratica da leitura e interpretacdo que, na maioria das vezes,
os impede de entender bem o que ¢ proposto para formalizar uma resposta correta.

Diante disso, nos propusemos a investigar a pratica da leitura e interpretagao de
texto no contexto das aulas de matematica, em duas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, nas escolas em que sou funcionaria. A equipe gestora € os Orgaos
competentes concordaram prontamente com a realizacdo desta pesquisa, assim como
serem identificadas'. S3o essas as escolas selecionadas: Escola Estadual “José Leite de
Moraes”, localizada no bairro Cristo Rei em Varzea Grande — MT, e Escola Municipal
de Educagao Basica “Professor Hélio de Souza Vieira”, localizada no bairro Praciro em
Cuiaba — MT.

O critério de escolha dos participantes se deu em fun¢do das dificuldades

enfrentadas pelos alunos dos sextos anos do Ensino Fundamental, tendo em vista o

1 As escolas selecionadas autorizaram sua identificagdo conforme o documento: Anexo 3.
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processo de transi¢cao dos anos iniciais para os anos finais, e a falta de habilidade em ler
e interpretar. Os baixos niveis de proficiéncias direcionadas por algumas avaliagdes que
sao realizadas em ambito nacional, a fim de identificar o nivel de aprendizagem dos
alunos nesta area do conhecimento, retratam bem esse quadro. Isso porque o uso dos
bindmios “leitura e interpretacdo”, que ocorrem em sociedades grafocéntricas, demandam
supor a mobilizagdo de conhecimentos diversos, dentre eles destacam-se os
conhecimentos matematicos identificados como valores dominantes. Isso porque sao
esses conhecimentos matematicos que dao suporte a grande parte das relagdes sociais que
se estabelecem nas sociedades, em geral tdo apegadas aos argumentos quantitativos
quanto sdo a expressao escrita.

E ¢ no contexto dessa realidade escolar que procuramos atingir o objetivo geral
desta pesquisa, que se consistiu em analisar a importancia da pratica da leitura e da
interpretacdo como fatores indissocidveis para o desenvolvimento da aprendizagem
matematica, tendo-as como possibilidades estratégias que colaboram para a compreensao
das resolugdes problemas. Os objetivos especificos foram atrelados acerca da formacgao
de leitores fluentes em sala de aula, com o intuito de destacar de que maneira isso
influencia no ensino da matematica, o qual, por sua vez, oferece aos alunos outras
maneiras de posicionamentos, questionamentos, reflexdes, formacdo de conceitos e
compreensdo do outro ¢ do mundo. Também foi uma preocupagdo desse trabalho

examinar aspectos relativos as dificuldades apresentadas por alunos quanto a

oo

representacdo da leitura e interpretagdio de problemas matematicos, visando
preocupacdo desse entendimento do texto que gera calculos, contas, férmulas e
raciocinio, além de verificar possibilidades de trabalhar a leitura e a interpretacdo nas
aulas de matematicas e aplica-las como estratégias de desenvolvimento de aprendizagem
no ensino da matematica, através de oficina interativa.

O estudo analisou a possivel conexdo da leitura e interpretacdo de enunciados em
resolucdo de problemas como fatores indissocidveis para o ensino da matematica. Este
foi guiado por alguns questionamentos, a saber: A leitura e a interpretagdo podem auxiliar
o ensino de matematica? Os alunos desenvolvem a leitura e a interpretacao de textos nos
problemas matematicos e quais as possiveis dificuldades encontradas? Como desenvolver
habilidades de leitura e interpretagdo no contexto das aulas de matematica? Diante dessas
premissas, desenvolvemos a presente pesquisa visando evidenciar a importancia do
dominio da leitura e da interpretacdo como condi¢ao de extrema necessidade para o

enfrentamento do que se impdem na sociedade.
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A metodologia adotada para o estudo foi pesquisa ac¢do, porque acreditamos que
as intervengdes e a producdo do conhecimento se interrelacionam. A abordagem
escolhida para direcionar a pesquisa foi qualitativa, e contou com instrumentos de
producdo de dados: questiondrio semiaberto, diagnostico e oficina. Optamos pela
denominacdo “Produg¢do de dados”, pelo proprio carater da estrutura da pesquisa.

A oficina foi ministrada durante cinco encontros, no decorrer do més de margo a
abril do ano de 2019, no contraturno, com dois grupos de alunos, momento em que
desenvolvemos as atividades subsidiadas pelos pressupostos didatico-metodologico dos
autores Solé (2008), Smole e Diniz (2001), além de Rildo Cosson (2012), no que se refere
a sequéncia didatica basica. Este trabalho apresenta o desenvolvimento e as observagoes
levantadas pelos grupos de alunos no percurso da pesquisa.

O embasamento teorico metodologico empregado ¢ de cunho sociointeracionista,
no qual o aluno nao ¢ apenas o sujeito da aprendizagem, mas aquele que aprende com o
outro aquilo que seu grupo social produz, mediante a interacdo social e o didlogo
constante da linguagem. Nesse aspecto, e para obtermos uma melhor estruturagdo da
dissertacdo, optamos por organizar em cinco capitulos, além da introducdo e as
considera¢des finais. Todavia, o nome “capitulo” foi substituido por “Bindémio”, ja que
faz uma melhor contextualizacdo da pesquisa. Dessa forma, no Bindmio 1, apresentamos
um estudo referente a leitura, sendo esta um compromisso de todas as areas de
conhecimento, inclusive da matematica, buscando entender o processamento do ato de ler
e refletir sobre a formacao de leitores no espago escolar.

Fizemos algumas consideragdes no Bindmio 2 em rela¢do aos documentos oficiais
e sua proposta pedagogica acerca da leitura e o ensino de matematica. Além disso,
discorreremos sobre alguns pontos criticos das avaliagdes externas em larga escala no
Brasil.

No Binomio 3, tivemos a pretensao de apresentar a concepcao do letramento, do
letramento matematico, e do multiletramento como competéncia de formular, empregar,
e interpretar a matemdatica em uma variedade de contexto e analisar a resolucao de
problemas como uma perspectiva metodologica a servigo do ensino e da aprendizagem
de matematica.

J& no Bindmio 4 propomos apresentar como foi delineado o processo da
investigacdo, justificando sobre as escolhas, pelo tipo de pesquisa, o método, os
participantes, a produgao de dados e seu tratamento e quais os principios tedricos que os

norteiam.
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Para apontarmos quais os resultados da pesquisa, no Bindmio 5, descrevemos e
interpretamos os sentidos e significados que foram sendo construidos diante da
elaboragdo da analise realizada a partir dos referidos corpus nas respectivas categorias:
Leitura, Interpretagao e Resolugdo de problemas.

A titulo de consideragdes finais, foram elencados os principais pontos percebidos,
nesta pesquisa, especialmente relacionados a aprendizagem dos alunos por meio das
comunicagoes e discussOes realizadas nos eventos de letramento matematico. Por fim,
descrevemos, também, como conseguimos conhecer com maior profundidade a
dificuldade que os alunos apresentam na leitura e interpretacdo na resolugdo de problemas
matematicos. Por isso, o uso das estratégias para o desenvolvimento de aprendizagem

atrelada a conexao da leitura e interpretagao, nas aulas de matematica.



BINOMIO 1 - BALIZANDO CONCEITOS: LEITURA, LINGUAGEM E SUAS
IMPLICACOES NA ESCOLA

Propde-se neste capitulo desenvolver um estudo referente ao conceito sobre o que
¢ leitura, sendo esta um compromisso de todas as dreas de conhecimento, inclusive da
matematica. Além disso, sera explicitado como podem ocorrer as operagdes mentais
envolvidas no processamento do ato de ler e seu entrelagamento com a linguagem,

buscando refletir sobre a formagao de leitores e a importancia da leitura no espago escolar.

1.1- Consideracoes sobre leitura

E comum ouvir falar sobre a importancia da leitura em nossa vida, bem como a
necessidade de cultivar o habito de ler em qualquer idade e, principalmente, sobre o papel
da escola diante desse processo na formacao de leitores competentes.

Como afirma Kleiman (1996), certa dificuldade de leitura, somada ao pouco
habito de ler, aponta para uma possivel falta de familiaridade com o texto escrito, em suas
diferentes modalidades. Isto ¢ relevante porque as habilidades de leitura e interpretagao
de informagdes numéricas contidas nos diferentes tipos de texto instrumentalizam melhor
o sujeito para lidar com as informagdes.

Assim, ler o mundo, do ponto de vista da matematica, como campo de
conhecimento, leva a pensar em pessoas que exercam sua cidadania em resposta as
situacdes da amplitude que os tempos atuais estdo a exigir de cada um, dadas a aceleragao
das relagdes, a agilidade das informagdes e a presteza da comunicagao.

Utilizada como elemento essencial do saber, a leitura viabiliza analisar a
sociedade, a vida cotidiana, ampliando e diversificando as interpretagdes e compreensao
do outro, do mundo ¢ a si mesmo. Com a leitura, rompe-se as fronteiras do nosso pequeno
mundo e adentra-se em novos continentes, volta-se ao passado e pode-se viajar para o
futuro.

E importante destacar que as pesquisas sobre a leitura no Brasil foram movidas
pelo avango da linguistica, durante as décadas de 70 a 90, no campo textual e da analise
do discurso, ocasido em que varios pesquisadores se debrucam a desvendar os processos
subjacentes a leitura, como também suas variagdes dentro dos aspectos historicos e
metodologicos da chamada crise da leitura. Autores como Bakhtin (1979), Kleiman
(1996), Lajolo e Zilberman (1996), Geraldi (1997) e Abreu (1999) apresentam, em seus

estudos, o interesse pela leitura e suas mudangas no cendrio sociocultural do pais. Diante
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desse interesse, a leitura ganha espago nas escolas e nos circulos universitarios, buscando
solucionar o temivel dilema entre a necessidade da leitura e o prazer pela leitura. E esta
batalha continua até hoje.

Nessa relagao de dicotomia, Coenga (2010, p. 14) menciona que se trava uma
verdadeira cruzada pela democratizacdo da leitura no contexto brasileiro, pois “a leitura
¢, em primeiro lugar, uma bandeira empunhada pela academia, mas depois apropriada
pelo governo™.

Assim também ¢ o posicionamento da autora Andruetto (2017, p.10):

O caminho da leitura é da liberdade, mas, na América latina, trata-se de uma
liberdade dificil pela grande desigualdade existente em tais paises. O direito a
leitura ndo esta garantido para todos e, por isso, ganha maior relevancia a

concepcao da leitura como bem publico, como um direito que deve ser de
todos.

Portanto, o posicionamento de Coenga (2010) e Andruetto (2017) vai no sentido
de conceder a leitura seu lugar de importancia na vida social e escolar, como um
instrumento de intervengdo e de rupturas nesse territorio de uniformismo. Por meio da
leitura, pode-se adquirir a percep¢do singular do mundo, enriquecer culturalmente e
socialmente o ser humano, além de desenvolver o pensamento critico, conhecedor de seus
direitos como cidadao. O fato ¢ que, através da leitura, abrem-se as portas de um novo
mundo para o individuo, um mundo constituido de muitas oportunidades, de uma
condicdo de dignidade e, inclusive, um instrumento transformador de vida. Influencia,
ademais, aspectos emocionais da pessoa, que se sente motivada e envolvida muitas vezes
a mudar sua condi¢ao de vida atual.

Aqui se faz referéncia ao conceito de leitura ativa de compreensdo, que esta para
além de uma leitura mecanica, grafocéntrica ou funcional. Ler ndo se limita a memorizar,
decodificar, adivinhar, decifrar significados e desconsiderar sua contextualizacdo com o
mundo. Decodificar sem compreender ¢ inttil, a0 mesmo tempo que compreender sem
decodificar ¢ impossivel. Elas precisam ser associadas com a capacidade de dar sentido a
leitura realizada. Smith (1989, p. 45) reforca esse conceito, ao afirmar que a leitura ¢ um
ato social, uma atividade construtiva, criativa, carregada de pensamento, que ¢ estimulada
e dirigida pela linguagem escrita. E direcionada por um processo no qual o leitor participa
com uma aptidao que nao depende basicamente de sua capacidade de decifrar sinais, mas
de sua capacidade de dar sentido a eles, compreendé-los.

Também para as autoras Koch e Elias (2008), a leitura ¢ assumida como uma

atividade interativa altamente complexa de producao de sentido, que se realiza com base



22

nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao,
mas requer a mobilizacdo de saberes prévios, além de ativar seu conhecimento de mundo.

Nesse mesmo sentido, Orlandi, (1995, p. 59) afirma que quando lemos estamos
produzindo sentidos (reproduzindo-os ou transformando-os). Mais do que isso, quando
estamos lendo, estamos participando do processo (socio-historico) de producdo dos
sentidos e o fazemos de um lugar e com uma dire¢ao histérica determinada.

Certamente, tanto Smith (1989), Koch e Elias (2008), como Orlandi (1995),
entendem a leitura como uma interacao social entre o leitor ¢ o autor, cada um com sua
visdo de mundo, no seu lugar social, interagindo dentro de um processo de construgdo de
sentido e que nele se constituem e sdo constituidos dialogicamente.

Essa possibilidade de interagcdo no ambiente escolar se da em todos os momentos
e em todas as areas de conhecimento. A falta de habilidade em ler e interpretar ¢ uma
dificuldade que se fara presente em qualquer disciplina. Caso o aluno ainda nio possua
essa competéncia leitora, acaba por dificultar o seu entendimento em todos os contetidos
com que ele tera contato durante sua vida escolar.

Na matematica, observam-se varias dificuldades com os alunos do Ensino
Fundamental, entre elas a incompreensdao dos enunciados dos problemas quando
envolvem o processo da leitura e interpretacdo, o que gera diversos conflitos com a
linguagem cotidiana e a linguagem matematica. Assim, como na area linguistica houve
uma revolucdo, na matematica também nao foi diferente, pois a partir de 1980 o ensino
da matematica passou a considerar importante desenvolver no aluno as capacidades de
comunicar, justificar, argumentar, partilhar, negociar, refletir com os outros a suas ideias.
Essas mudangas se deram a partir da proposta de Polya (1977), que rompeu com a ideia
de exercicios mecanicos e trouxe a proposta da resolucdo de problemas, na qual a leitura,
a interpretacdo € a comunicacao entre aluno e professor ¢ algo dindmico e fundamental
para o processo de aprendizagem em matematica.

Diante da atual realidade, percebe-se que a leitura ¢ uma ponte para uma versao
de educacdo eficiente, no entanto, ainda muitos estdo presos a um conceito de cultura
ligado a producao escrita, na qual a leitura ¢ limitada. Todos estdo cercados de escrita,
panfletos, painéis publicitarios, revistas, jornais, mensagens eletronicas, virtuais, etc, € a
todo momento passa-se os olhos sobre esses escritos, porém sem nenhuma criticidade ou
reflexao sobre o eles, deixando de lado a leitura como produgao de sentido.

Na escola isso ndo ¢ diferente: a leitura ndo pode ser uma atividade escolar que se

esgota em si mesma, que resulta apenas um valor no bimestre. Isso desfalca todo o
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processo para constru¢do de uma leitura contextualizada, agente de criticidade. Leituras
sdo atividades sociais, entre sujeitos historicos, que devem promover a formagdo do
sujeito critico e reflexivo, uma vez que ¢ através do desenvolvimento dessas habilidades
que os estudantes podem se posicionar em situagdes, sejam elas cotidianas ou ndo, com
autonomia.

Nesse sentido, compreende-se que ler e escrever estdo para além de uma relagdo
entre leitura e resposta, tradicionalmente ligada ao fazer matematico. Apropriar-se da
linguagem € proporcionar momentos em que os alunos comuniquem suas ideias, levantem
hipoteses e, a0 mesmo tempo, relacionem-se com o texto. Nacarato (2013, p. 62) enfatiza
que “ler para mera resolu¢do de exercicios ndo garante ao aluno sua apropriacdo da
linguagem ou dos conceitos matematicos”.

Através da leitura, se € capaz de comunicar, num processo historico-social e
universal, rompendo fronteiras geograficas e temporais. Para Danyluk (1998), ler e
escrever nao diz respeito unicamente a nossa lingua materna, pois temos que compreender
todas as formas humanas de interpretar, explicar e analisar o mundo. A matematica tem
sido uma dessas formas: tem seus codigos e suas linguagens; tem um sistema de
comunicagdo e de representacdo da realidade construido ao longo da histéria. Nesse
aspecto, ¢ fundamental compreender o sentido do fendmeno alfabetizagdo matematica.
Para o autor, ser alfabetizado em matematica ¢ “entender o que se 1€ e escreve, interpretar
os problemas matematicos, sem perder a dimensao social e cultural desse processo que ¢
buscar o significado do ato de ler e de escrever, presentes na pratica cotidiana”
(DANYLUK, 1998, p. 58).

A matematica nao se restringe a linguagem de codigos e simbolos, ela estd
representada em torno de um conjunto de significacdes que lhe sdo proprias, mas também
faz uso do movimento de outras linguagens. Além da relagdo de técnicas para operar,
quando se pensa no conhecimento matematico de construcdo e representacao da realidade
por meio da lingua materna, ¢ preciso refletir sobre a complementariedade das duas
linguagens (lingua materna e linguagem matematica), pois ambas possuem seus estilos
particulares, porém sdao complementares. Ou seja, existe entre elas uma relacao de
significados que independe de seu estilo.

Dessa forma, ler, escrever, reescrever, interpretar, transcrever, significar e
comunicar estd a servigo de um conjunto de representagdes ativas, em que a matematica
também ¢ concebida. Esse movimento pode ser sentido nos momentos em que os alunos

comunicam, registram, leem durante as aulas: ao jogar, ao resolver problemas, por meio



24

da relagao estabelecida com os textos, com o ludico e com o outro, estabelecem-se inter-
relagdes e ¢ possivel apropriar-se dessa leitura e, a0 mesmo tempo, propor sentido para
ela.

D’ Ambrosio (2009) aponta que isso leva a uma “nova dindmica” na sala de aula,
que atribui ao professor novas responsabilidades, enquanto o aluno assume o papel de
protagonista, “interagindo com seus colegas e com a propria matematica” e “explorando
situagdes e problemas auténticos, aplicando conceitos novos e negociando os significados
conceituais com seus colegas, buscando criar novas estratégias de solugdes”
(D"AMBROSIO, 2009, p. 10). Quer-se, pois, que a leitura possa ajudar os alunos a
negociar os significados conceituais da matematica.

Essa dindmica acontece gragas ao fato de a linguagem estar presente em todas as
esferas de comunicagao social. Em cada contexto e de acordo com a necessidade de cada
grupo, a atividade humana passa pelo caminho da linguagem em que ocorrem inter-
relacdes a partir dos objetivos, dos sentidos € dos momentos vividos por cada sujeito.
Nesse sentido, ndo hd como dissociar uma linguagem da outra, nem mesmo como
estabelecer um lugar de maior importancia para uma delas, pois elas ocupam um contexto
de representacdo da realidade em que ndo existem destaques. Ha, de certa forma, uma
inter-relacdo, um dialogismo, que precisa ser proposto e assumido pelo contexto escolar.
Para Bakhtin (1979, p. 98),

[...] o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes di’scursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos

interpretar o dialogismo como elemento que instaura a constitutiva natureza
interdiscursiva da linguagem.

Assim, esses sujeitos, a medida que se veem imersos nessas vozes, vao se
formando e transformando o ambiente que ocupam, através de suas leituras, suas
enunciacoes e seus escritos.

Freire (1989), em uma das suas mais reconhecidas obras, A importdncia do ato de
ler, destaca que a leitura da palavra ¢ precedida pela leitura do mundo e que linguagem e
realidade se prendem dinamicamente, de forma que ndo podem ser desvinculadas uma da
outra. Isso mostra a importancia da leitura critica, desde o processo de alfabetizagao, o
que envolve a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto para que “o fazer dos
docentes e discentes” sejam vivenciados.

A leitura, entendida como interagado, envolve o leitor e o autor, cada um com a sua

visao de mundo, seu lugar social, suas relagdes com o mundo, como afirma Soares (2003,
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p.18), ao defender esse processo de interacdo: “leitura ndo ¢ ato solitario, ¢ interacao
verbal entre individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas relagdes com o mundo € com os outros”.

Nesse parametro, a leitura ¢ compreendida como uma pratica para a inser¢ao e
intervengdo do sujeito na sociedade. Sociedade esta que separa em classe distinta o ser
letrado do ser nao letrado.

Abreu (1999, p. 13-14) afirma que:

A leitura e o acesso a instruco escolar faria perceber as desigualdades sociais,
gerando descontentamento e insubordinacdes. Uma vez que os pobres
deveriam permanecer pobres, seria melhor que nao se alimentassem ideias que
os fizessem desejar alterar seu estado. A vontade de manter a ordem
estabelecida, silenciando desejos de transformagédo, esteve na base de muitos
atos de perseguicdo de livros e autores bem como de interdi¢des de leituras.

Retomando em linhas gerais, entende-se que mesmo sendo a leitura uma pratica
social e historica, a qual vem sofrendo transformagdes com o passar dos tempos, quase
nada se modifica em alguns aspectos referente ao repidio a essa pratica, no que tange a
hegemonia de poder. Assim, Foucambert (1994, p. 5) apresenta que o fato de saber ler
significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, que independente do material que
se leia, o ato de ler, em qualquer caso, ¢ o meio de interrogar a escrita e ndo tolerar a
amputa¢do de nenhum de seus aspectos.

Acerca dessa premissa, os dados apresentados na pesquisa “Retratos da leitura no
Brasil®", apontam que o indice de leitura, em 2015, apresenta o niimero de 56% da
populacao brasileira, com cinco anos ou mais, sendo considerada leitora, de acordo com
os critérios da pesquisa. O parametro ¢ ter lido ao menos um livro, inteiro ou em partes,
nos trés meses anteriores a pesquisa. Esses dados sinalizam que, de uma forma geral, boa
parte dos brasileiros ndo ¢ de leitores.

Isso leva a perceber que ¢ preciso estimular o gosto pela pratica da leitura nos
alunos. E, porém, um desafio, atualmente, ndo so6 para os professores de lingua
portuguesa, mas de todas as areas, como também da comunidade escolar, incluindo os
pais, que devam estar envolvidos no processo.

Vé-se, pois, que a falta de habitos de leitura, em que se destaca a de lingua

2 Centro de pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” desenvolvida pelo Instituto Pro-Livro. Possui como
principal objetivo o fomento a leitura e a difusdo e acesso ao livro. Resultado da pesquisa realizada no
decorrer de 23 de novembro a 14 de dezembro de 2015, com apresentagdo dos resultados na 4° edigdo, em
margo de 2016. Disponivel em:
http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_ Leitura no Brasil - 2015.pdf
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materna, a de contextualizacdo adequada dos problemas matematicos, tanto pelos
professores quanto pelos alunos, leva os envolvidos no processo escolar a uma dificuldade
de empatia para com os contetidos dessa disciplina. Isso acarreta baixo rendimento,
desestimulo, reprovacgdo, desisténcia e evasdao escolar, tanto no ensino fundamental
quanto no ensino médio. Trata-se, portanto, de uma questdo cuja discussdo excede os
limites do presente estudo.

Sendo assim, observa-se a extrema necessidade de o aluno ter que aprender a ler
e interpretar os textos dos problemas matematicos durante o tempo que permanece na
escola. Estes problemas apresentam muitos dados de forma condensada, e que o sucesso
de sua interpretagdo esta ligado ao emprego da lingua materna. Nota-se, dessa forma, ser
imprescindivel buscar caminhos pedagogicos que visem melhorar o desempenho dos
alunos, tanto no ambiente escolar como fora dele.

Mas, diante de tudo de tudo, isso ¢ preciso conhecer e compreender como se da o
processamento da leitura e quais as possiveis barreiras psicoldgicas envolvidas nesse

Processo.

1.2 - O processamento da leitura e a linguagem matematica

O processo da leitura consiste em duas conexdes: decodificacdo e compreensao.
A decodificacdo se refere ao processo de identificagdo das letras e palavras escritas, ao
passo que a compreensdo se define como sendo o processo de interpretagao do texto
escrito.

A leitura percorre o processo de fixacdo da codificagdo, passando a conversao dos
sinais graficos em representacdes fonologicas. Nesse processo, a manipulacao de fonemas
torna possivel identificar o nivel de consciéncia fonoldgica, apresentado através dos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1986), segundo os quais a analise segmental ao nivel
fonémico continua sendo decisiva no dominio da escrita alfabética. E, nesse processo
dialético, ambas procuram explicar, através da teoria da psicogénese, como as criangas
chegam a ser leitores ainda nessa idade.

Assim, a busca pela compreensdao da complexidade envolvida no ato da leitura
repousa no entendimento da psicologia cognitiva que exprime a capacidade de ler e do
processo de aprendizagem desta. A consciéncia fonoldgica estd interligada a
representacao das classes de sons da lingua. O aprendiz deve ser capaz de perceber que a
pronuncia da fala se desmembra em itens lexicais e que se desdobra em silabas, que ao

aprender o sistema alfabético aprendera a desagregar as silabas em unidades menores.
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Torna-se fundamental, desta forma, desenvolver habilidades basicas de discriminacao
visual e auditiva, da consciéncia fonoldgica para se chegar a leitura.

O trabalho com a leitura, enquanto forma de compreensdao e de expressao de
significados, precisa fazer sentido ao aluno, refletir o momento real de uso da linguagem,
ao contrario de pretensos textos usados em muitas cartilhas, rigorosamente seguidos por
alguns professores. Ha textos montados apenas para a fixacdo de determinadas familias
silabicas, que estdo sendo trabalhadas na sala de aula, mas que provavelmente o aluno
nunca o vera no seu cotidiano, fora da escola.

Os aprendizes na fase da alfabetizagdo, nos anos iniciais, leem de forma mais
pausadas. Esse processo da-se pela rota fonoldgica da conversdo grafema-fonema.
Quando estes comegarem a serem decodificadores fluentes, a agdo de ler passa a ganhar
mais velocidade, ampliando a familiaridade com a forma visual geral das palavras que
tendem a encontrar com mais frequéncia. Isso colabora em construir um leque léxico
ortografico de memoria. Efetivamente, na medida em que vai desenvolvendo a habilidade
da leitura, vai-se familiarizando com esse mundo de texto, sem mais a necessidade de
decodificagdo grafofonémica, passando a compreensao e ao acesso ao seu significado.

No caso da matematica, isso ndo ¢ muito diferente, principalmente nessa fase da
alfabetizagdo ou dos anos iniciais. O ensino da linguagem nessa disciplina, na constru¢ao
de conceitos matematicos, tem sido considerado como um processo de indugdo numa
construgdo empirica de conhecimento. Através de operagdes concretas como as de
comparar, classificar e relacionar, a crianca vai adquirindo representagdes logicas e
matematicas que, mais tarde, permitirdo o desenvolvimento do processo de abstracdo e o
da formalizagdo em um sistema dedutivo. A primeira aproximagdao dos conceitos
matematicos € realizada pelas criancas de maneira intuitiva, pois seria impossivel falar
em elaboracgdo de conceitos nestas primeiras etapas.

Klusener (2011, p. 179) descreve que, a partir da manipulagdo e percepcao, as
criangas recebem informagdes do seu meio e passam a elaborar as primeiras imagens
mentais, iniciando o processo de constituigdo mental do conceito. E nesse momento
importante do processo de aprendizagem que entra o papel da comunicagdo. A expressao,
entdo, auxilia para a concretizagdo do pensamento, obrigando os alunos a ordenar
imagens mentais, criando a necessidade de adquirir um vocabulario adequado.

Acredita-se, assim, que a introdu¢ao de vocabulario especifico, nos primeiros anos
do ensino fundamental, ndo seja prejudicial, desde que antes exista real necessidade em

utiliza-lo. O importante ¢ que todas as expressodes e termos em uso pelos alunos devem
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estar sempre repletos de significados.

Além disso, no decorrer desse processo, € necessario um trabalho pedagogico que
conceba a leitura como um processo cognitivo, no qual muitos fatores estao implicados,
formando um todo que possibilita o acontecimento da leitura. A ativagdo do
conhecimento prévio, nesse processo, incluindo valores, crengas e atitudes do leitor, ¢ um
componente fundamental para que ele consiga de fato desenvolver essa capacidade.

Os problemas evidenciados na aprendizagem da matematica como meio de
comunicac¢do nao sao os mesmos da aprendizagem da lingua materna, ja que a linguagem
matematica nao se adquire de maneira natural, ndo se utiliza constantemente e necessita
ser apreendida e praticada em diferentes contextos.

Para melhor exemplificar a discussdo, serdo apresentados dois quadros para
analisar as diferentes linguagens matematicas em suas relagdes, descritas em uma forma
esquematica, para, num momento seguinte, proceder a uma discussdao mais especifica em

torno dessas linguagens.

Quadro 1 - A linguagem matematica nas diferentes expressoes

A linguagem NATURAL /ORDINARIA / HABITUAL como forma de descrever e expressar o
conhecimento matematico

através da expressao ORAL através da expressao ESCRITA através da expressao VISUAL

! ! !

comunicagdo oral como importancia para o desenvolvimento de formas
elemento de socializagdo desenvolvimento da de representacdo ¢
lingua materna expressao

Fonte: Klusener (2011, p. 180)

Este quadro apresenta a importancia das diferentes expressoes da linguagem no
desenvolvimento dos conceitos matematicos e do proprio pensamento. Expde a
comunicagdo no processo ensino aprendizagem e suas inter-relagdes: professor, aluno,
aluno-professor, aluno-aluno.

Analisando a leitura num enfoque psicolingiiistico, Smith (1989, p.36) assevera:
“A leitura nao pode ser separada do pensamento. A leitura ¢ uma atividade carregada de
pensamentos”. Para o autor, a leitura apoia-se em dois pilares: o visual e o ndo-visual. O
visual € o que o autor fornece ao leitor, por meio de determinados signos que, quanto mais
chamativos, mais interesses despertardo no leitor. J4 o ndo-visual estd dentro do leitor;
diz respeito aos conhecimentos que ele j& possui, que lhe servirdo de base para o

entendimento das informagdes, e a novos conhecimentos, inseridos no texto.
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Por outras palavras, para Smith (1989, p. 50), “Ler ¢ uma questdo de decodificar
a estrutura aparente da fala: os sons ndo fardo sentidos por si mesmos”. A afirmativa do
autor pode ser corroborada em nivel da linguagem escrita, que também apresenta uma
estrutura aparente, percebida por meio da decodificacao dos signos linguisticos, € uma
estrutura mais profunda, a qual o leitor chega ndo so6 através das formas linguisticas, mas
também pelos elementos ndo-verbais de uma dada situacao.

Tem-se dessa forma subentendido que ¢ a partir da leitura e da comunicagao nas
aulas de matematica que os alunos tém a oportunidade de explorar, organizar e conectar
seus pensamentos com o0s novos conhecimentos abstratos e simbolicos dessa area do
conhecimento. Assim, podem refletir sobre suas ideias, trocar com o outro, ouvir o outro
e relacionar sua ideia ou conceito. Tém a oportunidade de compreender coisas, melhorar
conceitos e esclarecer duvidas. Podem também descrever suas observagoes, pensar sobre
os assuntos para justificar e registrar seus pensamentos de como chegar a solu¢ao de um
problema.

Kleiman (1996, p. 9) assevera que “o professor deve estar atento para resolver as
dificuldades que o uso de estruturas tipicas da escrita pode causar para o leitor menos
proficiente, que podem comprometer sua compreensdo”. E, pois, momento posterior da
leitura, na conversa com o mediador, que o leitor inexperiente consegue entender o texto.
Ainda afirma a autora: “A compreensao nessas etapas iniciais ndo se da necessariamente
no ato de ler da crianca, mas durante a tarefa de interven¢ao do professor” (KLEIMAN,
1996, p. 9). E mais:

Faz parte da leitura, nesses estagios iniciais, ajudar a crianga a construir o
sentido do texto (...) principalmente pondo o ensino da forma do c6digo, no
seu devido lugar enquanto instrumento para a leitura, ¢ pondo o ensino da

leitura no bom sentido da palavra, no seu devido lugar o foco do trabalho como
texto (KLEIMAN, 1996, p.9).

Quando o uso do conhecimento matematico esta condicionado a leitura ¢ a
interpretagdo, ndo s6 dos simbolos convencionais como também dos enunciados que
levam a adequada aplicagdo das habilidades matematicas a situacdes praticas, nem
sempre os resultados sdo os desejados.

Entende-se, pois, que a leitura resolutiva geradora de célculos, formulas e
raciocinio aprimoram a capacidade do aluno para resolver problemas e estabelecer
relagdes entre diferentes simbolos. Dessa forma, precisa ser adequada, contextualizada e
intensamente trabalhada em sala de aula.

Nacarato (2013, p. 59) diz ser a matematica uma forma de linguagem que também
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permite a leitura de mundo, a descricdo e a relagdo entre varios aspectos da realidade,
com vistas a transformagdo dessa realidade. Nesse sentido, percebe-se o quanto ¢
importante a leitura do contexto para a construcao de conceitos e seus significados.

Smith (1989, p.335) esclarece: “A leitura ndo ¢ meramente uma questao de extrair
e juntar significado de palavras individuais, mas de trazer significados relevantes ao
texto”. Aqui, novamente, pode-se refor¢ar a importancia do contexto no ato da leitura,
pois considera-se que, se uma leitura ¢ descontextualizada, sequer sera possivel descobrir
o que ¢ relevante no texto. Entdo, o texto ndo passara de um amontoado de palavras numa
pagina. E o aluno, vendo a leitura como um esforco inttil, que ndo lhe oferece prazer nem
oportunidade de entretenimento ou de aprendizagem, desiste dela mesmo antes de
comecar. Essa contextualizagdo mencionada, tanto para o ensino de lingua materna
quanto da linguagem matematica, parece estar distante de ser alcangada, uma vez que,
embora na vida pratica muitos de nossos alunos realizem complicadas operagdes para
resolver problemas do cotidiano, essas mesmas operacdes, quando organizadas nos livros
didaticos por meio do codigo matematico e linguistico, costumam tornar-se verdadeiros
enigmas insoluveis, rejeitados pelos alunos e responsaveis, pelo resultado quase sempre
insatisfatorio nas avaliagdes de aprendizagem dirigidas pelo governo, sendo a matematica
a disciplina em que os menores indices de aproveitamento sao observados.

Aprender matematica ¢, em grande parte, aprender e utilizar diferentes linguagens.
Na atualidade, as linguagens matematicas estdo presentes em quase todas as areas do
conhecimento. Por isso, domina-las passa a constituir um saber necessario, considerando
o contexto do dia-a-dia.

Observa-se que a matemadtica, como ciéncia, tem uma notagcdo que ¢ propria,
universal, com um desenvolvimento sintatico e com vocabularios proprios, conforme
apresenta-se no (Quadro: 2). As repercussoes desse desenvolvimento formal da
linguagem matematica podem ser evidenciadas no processo ensino aprendizagem das

diferentes linguagens.
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Quadro 2: A linguagem matematica e sua simbologia

A linguagem MATEMATICA como expressio de linguagem SIMBOLICA ¢ que opera em dois
niveis:

SEMANTICO SINTATICO

Onde os SiMBOLOS, SINAIS, e as Em que REGRAS, PROPRIEDADES e
NOTACOES sio dadas com um significado ESTRUTURAS podem ser operadas sem a referéncia

claro e preciso.. As palavras sdo associadas direta a nenhum significado: este é o ponto
a significados ou a agdes que estdo fundamental ao desenvolvimento matematico como
associadas as operagdes ou mesmo relagdes area de conhecimento. Neste nivel s3o analisadas
funcionais. além das linguagens verbais (oral e escrita) também a

linguagem ARITMETICA, a ALGEBRICA, a
GRAFICA, GEOMETRICA, LOGICA, etc... E a
linguagem matematica como SISTEMA
SIMBOLICO.

Fonte: Klusener (2011, p.181)

A linguagem aritmética que caracteriza a aritmética escrita, assim como a leitura
e a compreensao dos simbolos aritméticos (-, +, x, :, =, ...), se estruturam num sistema
de notacao muito peculiar dentro da matematica. Os problemas da aritmética tendem a
obedecer certas regras, que nao sao de facil compreensao, requerendo muita habilidade
no dominio das operagdes e principalmente do significado de seus simbolos.

Por outro lado, os conceitos matematicos vinculados a algebra (x + 2y —z =) e
suas operacgoes tém evidenciado, com frequéncia, dificuldades e conflitos para os alunos.
Estudos tém mostrados que a linguagem algébrica tem sido um dos obstaculos cognitivos
na aprendizagem da algebra, apontando, como superagdo, a utilizacdo de estratégias na
traducao da linguagem algébrica pela linguagem natural.

No contexto social, as pessoas estdo rodeadas de objetos, formas, desenhos e
transformagoes. As propriedades geométricas estdo cada vez mais acessiveis e presentes
na vida cotidiana, cultural e tecnologica. Assim, percebe-se que, da mesma maneira como
no processo de leitura se agrupam as letras em palavras e estas em frases, obtendo-se por
compreensdo global uma informagado, a percepgao espacial se preocupa em obter uma
mensagem por meio de uma leitura compreensiva das formas e relagcdes espaciais
evidenciadas no contexto do dia-a-dia, abrindo, assim, a possibilidade de compreender as
diferentes formas e expressoes espaciais da cultura.

Uma forma de comunicagdo vivenciada por todos, no cotidiano, ¢ a da linguagem
grafica, que ¢ expressa através de tabelas, diagramas, graficos e esbogos. Com esta
linguagem, ¢ possivel traduzir situagdes nas mais diferentes dreas de conhecimento,

possibilitando a interpretacdo e a andlise critica de dados, entre outros.
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Desta forma, a matematica passa a ser mais uma forma de comunicagdo com
caracteristicas especiais — poderoso, conciso, sem ambiguidades, e, como tal, tem se
evidenciado como um processo muito mais vivo, através dos diferentes meios de
comunicagao, do que o utilizado no sistema educativo.

Fonseca e Cardoso (2005, p. 64), ao apresentarem o enfoque sobre esse assunto,
afirmam: “a dificuldade que os alunos encontram em ler e compreender textos de
problemas esta, entre outros fatores, ligada a auséncia de um trabalho especifico com o
texto do problema”. Entende-se, segundo as autoras, que a falta de interagao entre o aluno
com esse tipo de texto (enunciados dos problemas matematicos) aconteca devido a pouca
familiaridade com os vocéabulos especificos, a ambiguidade de significados, e ao
desconhecimento funcional do contetido matematico.

Como ler ¢ produzir sentidos, com base nisso pressupoe-se que toda leitura exige
um processo de interpretacao, que quando alguém consegue interpretar, automaticamente
passa para a zona da compreensao.

Portanto, afirma-se que o processo da leitura ¢ uma agao que se estende em duas
vias, o da decodificagdo e da compreensao, perpassando pelo conhecimento do campo
linguistico e pelo conhecimento prévio do aprendiz, suas vivéncias de mundo, capacidade
simbolica e de interagdo com o outro pela mediacao da palavra e a autonomia para o senso
critico e reflexivo. Essas duas vias consideradas aqui como vias de mao dupla, mas que
caminham juntas no mesmo sentido.

Entende-se ainda que esse processo parte por investigagcdes no campo linguisticos,
e que ¢ preciso mediar a leitura diante de seus aspectos historico e socioldgico,
compreendendo o leitor como ser histérico e suas praticas como construgdes,
desconstrugdes e reconstrucdes de praticas, na lida com praticas sociais e do angulo do
construto teorico psicolinguistico.

Assim, percebe-se que ler ¢ uma atividade que permeia conhecimento de varios
tipos. Para Coscarelli (2002, p. 22),

A leitura é um processo complexo que envolve desde a percepcao dos sinais
gréaficos e sua traducdo em som ou imagem mental até a transformagao dessa
percepcdo em ideias, provocando a geragdo de inferéncias, de reflexdes, de
analogias, de questionamentos, de generalizagdes, etc. Essa defini¢cdo permite

postular que leitura ndo é um todo sem subdivisdes, pelo contrario, € possivel
apontar varios dominios que estdo envolvidos nela.

Muitos autores também compartilham dessa ideia, que para processar

adequadamente qualquer informagdo entram em jogo diversos niveis de conhecimento
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trazidos pelo leitor. E Kleiman (1995 p. 13) cita alguns desses conhecimentos:

O conhecimento linguistico, que abrange desde o conhecimento sobre como
pronunciar portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario e regras da
lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua;

O conhecimento textual, que implica um conjunto de nog¢des e conceitos
sobre a construg¢do do texto quanto a estrutura, aos tipos de textos e as formas
do discurso;

O conhecimento de mundo, que ¢ adquirido ao longo das vivéncias do leitor.

Sendo assim, ndo basta passar por essas fases do jogo da leitura, € preciso integrar
todas elas para que se possa identificar quais sdo os fatores que interferem nesse processo,
facilitando ou dificultando o trabalho do leitor.

Ha de se considerar que, diante do processo da leitura voltada para a interpretagdo
de problemas matematicos, certos entraves surgem em relacdo a decodificacdo da
linguagem matematica (seus conceitos e simbolos), e sdo comuns por nao haver uma
interagdo entre o aluno (leitor) e texto, pois estes, na maioria das vezes, ndo fazem parte
do cotidiano dos alunos.

Evidentemente, ¢ preciso considerar que determinados conceitos, que
aparentemente sao claros para o professor, nem sempre sao aos alunos, € isso os impedem
de avancgar na solu¢do de problemas escolares. Além do mais, ¢ importante ter ciéncia
que nem todos os alunos tém as mesmas capacidades de entender um dado conceito. E,
dessa forma, a escola peca no que diz respeito a pratica eficiente de leitura e interpretacao,
peca novamente ao tratar os problemas praticos do dia-a-dia com mecanismos que podem
ser facilmente decorados, mas ndo compreendidos.

O problema passa a ser algo sem sentido e o aluno tenta resolvé-lo na base da
adivinhacdo, ao invés de usar o raciocinio logico, pois, para desenvolver o raciocinio
logico, € necessario pensar, e para tal acdo precisa haver compreensao. Por outro lado,
para se compreender alguma coisa, € necessario que o pensamento opere € essa operagao,
em relacdo aos problemas matematicos, depende da leitura e interpretagao dos enunciados
correspondentes a tais problemas.

Solé (1998, p. 24) pressupde que, para ler, ¢ necessario dominar as habilidades de
decodificagdo e aprender as distintas “Estratégias de Leitura” que levam a compreensao,
as quais precisam ser aplicadas no transcorrer de todo o processo da leitura, ou seja, antes,
durante e depois.

Ainda segundo Solé (1998, p. 115) antes de ler, “bons leitores geralmente ativam
conhecimento prévio que podem entdo ser relacionado as ideias do texto”. O exercicio de

ativar essas informacdes interfere, diretamente, na compreensao durante a leitura. Folhear
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o livro, passando rapidamente os olhos pela narrativa na pré-leitura, geralmente resulta
na formulacao de hipoteses baseadas no conhecimento prévio do leitor sobre o que trata
a historia. Tais hipoteses, que segundo Solé (1998, p. 115) representam “o comeco da
compreensao dos significados do texto, serdo confirmados durante a leitura do livro, ou
do texto a ser lido”.

Assim, quando um aluno comega a ler, € seletivo, pois ignora partes nao relevantes
para seu objetivo de leitura ou relé informagdes que sdo importantes ou dificeis de
aprender. Nessa etapa denominada durante a leitura, algumas estratégias sdo colocadas
em agdo. As vezes o leitor toma nota ou interrompe a leitura para refletir sobre o que leu.
Em outros momentos prevé o que vai acontecer. Isto significa que a hipotese inicial sobre
o que haveria no texto, baseada no conhecimento prévio do aluno, pode ser reavaliada e
atualizada, conforme ele inicia compreensao daquilo que I€.

Alguns leitores podem inferir sobre o autor do texto e, &s vezes, sobre as
personagens da historia, adivinhando suas caracteristicas fisicas, psicoldgicas e seus
objetivos na trama, ou mesmo a solugdo para determinada situagdo. Para Sol¢ (1998, p.
90), em algumas ocasides o leitor constrdi a ideia principal do texto revendo informagdes
lidas anteriormente ou, até mesmo, percebidas no momento antes da leitura.

Um leitor capaz de compreender os significados do texto realiza um complexo
exercicio cognitivo quando 1€. Sua compreensdo advém das parafrases que realiza,
motivadas pela projecao de imagens mentais conforme 1€. Algumas vezes, as dedugdes
sdo evolutivas, ou seja, o leitor as constroi gradativamente, enquanto aprofunda na leitura.
Esse movimento do leitor ¢ ativo, relaciona ideias do texto com seu conhecimento prévio,
constréi imagens, provoca sumarizagdes, mobilizando varias estratégias de leitura.
Assim, a atribui¢ao consciente de significados ao texto faz parte do movimento de formar
leitor auténomo (SOLE, 1998).

No momento chamado depois da leitura, o aluno processa novamente o texto, seja
relendo-o, seja sumarizando-o. O leitor ira refletir sobre o que acabou de ler e,
provavelmente, avaliar a credibilidade do material lido. Algumas vezes, ira pensar em
como utilizar a informagao adquirida. Apesar de bons leitores estarem conscientes sobre
como sua compreensdo do texto ¢ consistente com todas as ideias nele expressas, isso
pode motivar uma leitura adicional do livro para aperfeigoar a compreensao do leitor.

Percebe-se, diante da proposta da autora, que ndo se trata de ensinar somente a
estrutura do texto, mas mostrar ao leitor as pistas que melhor conduzem a sua

compreensdo, fazendo-o perceber que também pode utilizar-se destas pistas para
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interpreta-lo. Nesse contexto, ndo se trata de fixar em um tipo textual, mas cabe ao
professor oferecer um repertério diversificado de textos em que os alunos possam circular
por eles, como também uma variedade de estilos de enunciados de problemas
matematicos, porém sempre procurando desenvolver as estratégias de compreensao.

Mas, infelizmente, quando se volta para a realidade da sala de aula, percebe-se o
quanto ¢ equivocado todo esse processo da leitura. Muitos professores ainda concebem
essa pratica em apenas oferecer livros para a leitura individual aos seus alunos, tendo
dentro desse aspecto uma visao da leitura como um tnico processo.

E necessario que os professores tenham consciéncia de como ocorre o processo
da leitura, suas subdivisdes, e seus diferentes niveis, a fim de que seja possivel trabalhar
conscientemente cada um deles, dando a possibilidade de identificar onde esta o problema
de cada leitor. A falta desse entendimento, ou dessa pratica do professor, dificulta
trabalhar a habilidade de leitura, e, consequentemente, a interpretacdo. Impede-o de
avangar em sua aprendizagem, tanto na lingua portuguesa, quanto na matematica, que
exige a leitura e a interpretacdo de dados dos problemas propostos, assim como todas as
areas de conhecimentos que necessitam desse binomio, leitura e interpretagdo para o

processo de ensino aprendizagem.

1.3 - A importancia da leitura na escola e as possiveis causas e dificuldades
enfrentadas para ensina-la

Um dos papéis primordiais da escola € proporcionar o acesso a leitura e ao
conhecimento pela oportunidade de ler em sala de aula. No entanto, esta vem perdendo a
sua funcao e desfocando de seu objetivo. Assim, como afirma Kato (1995, p. 31):

A escola muitas vezes peca ao ato de ler, oferecendo tarefas faceis, pouco
desafiantes, usando textos simplificados, absolutamente artificiais e pouco
significativo para a crianga. Esquecendo do real objetivo da leitura que ¢ a
apreensdo do mundo criado pela linguagem escrita através de experimentos
realizado pela crianga no seu dia-a-dia.

A escola ¢ o lugar onde as razdes para ler e escrever sdo intensamente vividas. E
sabe-se que ler ndo ¢ uma tarefa facil, uma vez que aqui se trata de uma leitura para além
de um simples decodificador de letras. Parte-se aqui da leitura que outrora ja foi
conceituada por alguns autores, que exige do leitor a construcdo de sentido, a
compreensdo, que eleva o cidaddo a condi¢do de detentor de conhecimento, com suas

respectivas contribui¢des e implicagdes sociais.
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Mas ndo ¢ exatamente isso que tem acontecido nas escolas, de modo bastante
amplo, pois muitos alunos passam anos e anos de estudos e ndo conseguem desenvolver
essa habilidade. Sera que a escola esta escolarizando demais a leitura que os alunos vém
tendo sentimentos reversos ao gostar de ler?

Nesse sentido, Soares (2003, p. 21) indica que a escola vem se escolarizando
diante do fluxo de tarefas e das acdes que sdo ordenados através de procedimentos
formalizados de ensino. Assim, ndo tem como se evitar que a literatura, principal
ferramenta da leitura, ao se formar, ao se tornar saber escolar, se escolarize, porque isso
significaria negar a propria escola.

Zilberman (2003 p. 22) afirma que a literatura tem como um de seus objetivos
formar leitores, no entanto esta deve ser explorada no ambiente escolar como
possibilidade de fluidez e de soltura das amarras do cotidiano, € ndo apenas como um
resultado de alfabetizagcdo e de decodificagdo. Ainda, essa mesma autora alerta que a
leitura literaria deve comecar a ser estimulada desde cedo, para que esses leitores
principiantes possam desenvolver a capacidade de atribuir sentido ao universo de
significados e de (re)significados das mais diversas manifestagdes da natureza e da
cultura.

O responsavel por determinar tais instrugdes € o professor, cujas acdes, muitas
vezes, ainda estdo direcionadas para o trabalho de leitura do texto literario, como pretexto
para ensinar gramatica ou temas/normas de conduta com a obrigatoriedade da “literatura-
ficha-de-leitura” (LAJOLO 1988). O leitor, desconhecendo a finalidade da leitura, o
porqué de sua agdo, concebe a atividade proposta como destituida de sentido. Esse tipo
de atividade de leitura, que muitas vezes sequer considera as vozes dos alunos, seus
desejos e seus interesses, os desmotivam. Todavia, ao explicar-lhes a finalidade e elaborar
conjuntamente as propostas das praticas de leitura, considerando a sua vida e vivenciando
com elas as diversas estratégias, o professor permite que, em sala de aula, reapareca o
interesse por essa atividade e haja necessidade de realiza-la.

Inegavelmente, o texto literario, com sua linguagem poliss€émica e
plurissignificativa, ¢ um espaco de sintese da experiéncia humana, dos sentimentos,
emocdes, agregacdes de experiéncias culturais e subjetividades. Por tais atributos,
possibilita uma melhor compreensdo do mundo, dos valores sociais e culturais da
sociedade.

Assim, a literatura vem se destacando em diversos estudos, como fator essencial

na formacao de leitores e 6timo propulsor para o trabalho interdisciplinar, considerando
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também o ensino da matemadtica. Hoje pode-se encontrar no mercado editorial varios
livros de literatura infantil que trazem uma aproximag¢do com a matematica. Certamente
1sso passa a ser uma fonte de possibilidades para que o professor possa desenvolver
metodologias diferenciadas de aprendizagem, e assim trabalhar as habilidades de leitura,
constru¢cdo da autonomia de pensamento e também o estabelecimento de relagdes e
inferéncias, com as quais os alunos podem fazer conjecturas, resolver problemas, expor e
contrapor pontos de vista.

Smole (2007, p. 2) assevera que “a historia contribui para que os alunos aprendam
e facam matematica, [...] o que permite que habilidades matematicas e de linguagem
desenvolvam-se juntas enquanto os alunos leem, escrevem e conversam sobre ideias
matematicas que vao aparecendo ao longo da leitura”. E neste contexto que a conexdo da
matematica com a literatura infantil se estabelece.

Assim, percebe-se a importancia do trabalho da leitura literaria na escola. Sabendo
que escola ¢ constituida de grupos heterogéneos de alunos, em que cada um tem suas
particularidades, experiéncias pessoais € sua propria leitura. Muitas das vezes essas
caracteristicas ndo sdo levadas em conta na escola, sendo desconsideradas através de
praticas rudimentares alicercadas em exercicios mecanicos, que afastam ainda mais os
alunos da leitura.

Exigir que os alunos leiam livros apenas para fazer continuamente atividades
como resumos, fichamentos, ficha de leitura, responder questionarios, provas, etc. oferece
uma sobrecarga que, ao invés de motiva-los a se tornarem leitores, acaba os afastando
disso.

Certamente, ¢ notavel que estdo enraizados em nossa cultura escolar modelos
antigos de ensinar, com a preocupacao muito voltada para a escrita, especializada em
ensinar apenas os codigos alfabetos, mas sem desenvolver as condutas necessarias para
ser um leitor. Foucambert (1994) aponta que a escola atual pouco tem mudado. E esta
continua com a pretensdo apenas de alfabetizar, a qual foi idealizada no periodo da
industrializagdo, com o objetivo de ensinar os procedimentos e técnicas de ler e escrever.
Desse modo, visava a necessidade do mercado de trabalho.

Na visdo do educador Paulo Freire (1989, p. 11), a leitura é como um mecanismo
de poder e ascensdo social. Ela ¢ fundamental para a reconstru¢do de uma sociedade, a
medida que combate a ignorancia e a alienagao de um povo, além de revelar aspectos
pertinentes de uma determinada cultura, desvelando atitudes, crengas e valores instituidos

socialmente.
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Dessa maneira, tem-se a certeza de que a leitura também ¢ um processo politico.
Por isso, aqueles que formam leitores poderdo estar ou ndo comprometidos com a
transformagao social, conforme estejam ou nao comprometidos, conscientes da forca de
reprodugao e, ao mesmo tempo, do espaco de contradicao presentes nas condigdes sociais
da leitura.

Soares (2003, p. 47) critica que a pratica de apenas ensinar os cddigos aos alunos
ndo basta. “Alfabetizar e Letrar” sdo duas coisas distintas, mas o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever nos contextos das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o individuo se torne, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Assim, nesse sentido, o letramento ¢ o método mais proéximo de fomentar a
competéncia leitora em sala de aula. Esta ¢ uma habilidade que pode ser construida com
base em estratégias especificas, estruturadas e inseridas no curriculo da escola, presentes
nas praticas pedagogicas em todos os segmentos de ensino.

Por essa razdo, Foucambert (1994) reafirma que a escola precisa de uma reflexao,
muito mais fundamental, precisa atender métodos e praticas que viabilizem a leitura, e
principalmente entender de fato o que ¢ leitura. “Acho possivel provocar nos professores
e nos pais uma tomada de consciéncia sobre o que ¢ leitura, a partir de sua propria pratica,
para derrotar as falsas nogdes que continuam sendo utilizadas como referéncias para a
acdo educativa escolar e familiar” (FOUCAMBERT, 1994, p. 5).

Hé de se apontar, ainda, a relacdo que as criangas brasileiras tém com o livro:
muitas delas s terdo esse contato na escola. Assim, observa-se que o distanciamento do
livro nos lares € sociocultural. A realidade de muitos de nossos alunos ¢é caracterizada por
familias, nas quais os pais trabalham fora e o tempo de dedicagdo para seus filhos ¢ cada
vez menor, cabendo apenas a escola essa fungao.

E importante destacar que a organizagio social da familia no cotidiano, referente
as praticas da leitura, esta relacionada as orientagdes de letramento que ela possui. Logo,
a crianca que convive no lar onde a leitura é algo presente terd maiores chances de
desenvolver o hébito da leitura, aperfeigoar-se na escola e continuar pela vida afora, até
porque em qualquer idade se continua a aprender. No entanto, as que ndo possuem esse
privilégio terdo a escola como sua unica oportunidade para “aprender a ler”, e, com as
inimeras estratégias, ensina-las a “ler para aprender”, para encontrar consigo mesmo, ler
na busca de sentido, ler do mesmo modo que se escreve, ou se deveria escrever, ndo como
uma tarefa s6 de ocupagao, mas como busca da plenitude de consciéncia.

No que tange a matematica, a pratica tradicional de alguns professores, ao
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desenvolverem os conteudos em sala de aula, compreende uma sequéncia mais ou menos
rigida: primeiro apresentam-se uma série de defini¢des; em seguida expde-se um conjunto
de exemplos, e, para finalizar, propde-se de forma individual, a realizacao de problemas
apenas extraidos dos livros didaticos, que em grande parte sao descontextualizados,
caracterizados como exercicios de aplicagdo ou fixacdo de regras. Nao apresenta um
trabalho voltado para a leitura desses problemas e nem as etapas que muitos autores
sugerem metodologicamente para o seu desenvolvimento. A atividade pauta-se em um
trabalho solitario, sem interagao social, em que apenas o aluno 1€ por ler os problemas e
aplicar a resolucao do que foi proposto. Ou ainda, desconsidera toda a leitura proposta no
livro didatico em respeito a historia da matematica e suas conceituagdes, que servem
como situagdes que possibilite aos seus interlocutores a descoberta do sentido, sendo uma
alternativa que pode auxiliar a aprendizagem significativa dos discentes.

Nesse sentido, Andruetto (2017, p. 82) apresenta algumas consideragdes para nao
ler por ler:

Ler para fazé-lo como um aventureiro, ndo apenas como um leitor capaz de
interpretar, mas, sobretudo, como um leitor capaz de permitir que o texto o
afete em seu proprio ser, em seu intimo, ¢ o leve por novos caminhos de
conhecimento, até deparar-se com aquele que luta para se tornar visivel,
mesmo com o risco de nos transformar.

Isso exprime que a concepcao de leitura estd intimamente ligada a linguagem
enquanto espago do sujeito. Nesse contexto, posiciona-se agora o professor nesse
ambiente escolar, ao qual cabe a fung¢do, diante de sua autonomia, de definir uma politica
coerente para o ensino da leitura, principalmente no ensino fundamental, momento em
que se faz necessario cultivar o gosto pela leitura. Essa responsabilidade ¢ de todos.
Assim, € possivel criar projetos, fazer parceria com editoras, envolver todos os membros
da comunidade escolar para enfrentar esse desafio em conjunto.

Nessa conjectura, ¢ importante criar, manter e renovar os acervos da biblioteca.
Tornar esse local o mais coletivo possivel, para que seja um espago de circulacdo e
produgdo da informacado, de animacdo e consulta da escrita, além de leituras. O que se
observa atualmente, contudo, ¢ que esses espacos se encontram geralmente vazios,
mesmo em horarios de funcionamento de aulas, isso quando ndo estao trancados. Outras
vezes encontra-se um ou dois alunos desenvolvendo copias ou lendo como punig¢ao por
algo ocorrido. Em muitas outras vezes sendo ocupadas por qualquer outra coisa, menos

pelo seu principal objetivo.
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Entdo, a escola, enquanto um espago social e politico para a construc¢ao do saber,
precisa se comprometer em todos esses processos.

Conforme observa Lajolo e Zilberman (1996, p. 28):

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores
— alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham um papel
politico que podera estar ou ndo comprometido com a transformacao social,
conforme estejam ou ndo conscientes da for¢a de reproducdo e, a0 mesmo
tempo, do espaco de contradigdo presentes nas condig¢des sociais da leitura, e
tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a ocupagdo deste como
possibilidade de conscientizagdo e questionamento da realidade em que o leitor
se insere.

Dessa maneira, pensa-se a leitura como pratica social, sendo um dos pilares
basicos da educagdo, sabendo que no mundo contemporaneo a leitura ¢ uma ferramenta
primordial e o fato de se manter informado ¢ quase uma obrigacdo para se inserir e
participar de forma ativa na sociedade.

De acordo com a opinido de Andruetto (2017, p. 133):

No que se refere a construgao de leitores, estamos, tentando, como sociedade,
como pais, atravessar esse desafio: converter em leitores os que podem
comprar livros e os que ndo podem; os que vivem nas grandes cidades e os que
vivem em pequenos povoados; os que possuem familias e os que estdo
sozinhos na vida; os que sdo protegidos e os abandonados e desgarrados; os
que estdo livres e os que estdo na cadeia; os obedientes e os que brigam coma
as leis...Trata-se de um desafeto historico, um imperativo alimentado pela
convicgdo de ler, como os outros direitos, ¢ um direitos de todos.

Como se pode analisar, essa ndo sera uma tarefa facil, nem de solucdo rapida,
porém necessdaria e urgente para a sociedade, que € tao desigual e excludente. E necessario
que a leitura ganhe seu espaco merecido, alcancando a todos.

Sob o ponto de vista vygotskiniano, a aprendizagem ¢ resultado da interagdo de
sujeitos. Diante disso, defende-se nesse topico que a acdo cooperativa de leitores tem
objetivos em comum e que partilham de um ensino colaborativo como orientagdo para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento de estratégias de leitura direcionado a
leitura ativa de compreensdo. Para tanto, o professor precisa planejar e definir,
intencionalmente, atividades cada vez mais complexas para que o leitor possa adquirir
autoconfianga e, nesse processo, seja capaz de redefinir para si proprio as operagoes €
acOes contidas nas atividades de ler, constituindo-se ai a aprendizagem de estratégias de
leitura.

Tem-se consciéncia de que nem todos docentes, durante o seu periodo de

formagdo, receberam cursos que os preparassem para atuar com o objetivo de despertar
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no educando o gosto pela leitura, sendo que muitas das vezes nem mesmo ele proprio
construiu esse habito. Nesse contexto, tem-se a consideracao de alguns autores, tais como
Silva (2004) que, em diversos estudos, insiste na necessidade de professores apaixonados
pelos livros, uma vez que lhes cabe a tarefa de formar para o gosto. Para o estudioso, o
professor “¢ o intelectual que delimita todos os quadrantes do terreno da leitura escolar”
(SILVA, 2004, p. 19). Ele acredita que “sem a sua presenca atuante, sem o seu trabalho
competente, o terreno dificilmente chegara a produzir o beneficio que a sociedade espera
e deseja, ou seja, leitura e leitores assiduos e maduros™ (2004, p. 19).

Nessa mesma linha de raciocinio, Andruetto (2017, p. 127) aponta:

Precisamos fortalecer os professores, aproxima-los dos livros, fornecer a eles
tempo de encontro com livros e capacitacdo, facilitar-lhes um pouco a imensa
tarefa que depositamos em suas maos. O professor ¢ uma ponte indispensavel,
pois um bom mestre, além de conhecimentos especificos, um modo de estar no
mundo, uma concep¢do de vida, e pode deixar uma marca profunda, pode
deixar o seu sinal: ensinar, em seu sentido mais essencial.

Um professor que ndo possui habito, interesse e alega falta de tempo para a leitura,
pouco conhecera os textos em circulacdo, ficara desprovido de recursos para conduzir
seus alunos ao caminho da leitura.

Silva (1986, p. 28) ¢ bastante enfatico ao apontar a centralidade do professor-leitor
na promogao do habito da leitura entre os alunos:

O professor constitui o principal fator para a promog¢ao da leitura e,
consequentemente, para a formagao de leitores dentro da organizagao escolar:
sem professores que sejam leitores maduros e assiduos, sem professores que
demonstrem uma convivéncia sadia com os livros e outros tipos de materiais
escritos, sem professores capazes de dar aos alunos testemunhos vivos de
leitura, fica muito dificil, sendo impossivel, planejar, organizar e instalar
programas que venham a transformar, para melhor, os atuais procedimentos
voltados ao ensino da leitura.

Desta maneira, o professor deve ter claro para si os objetivos de sua propria pratica
enquanto mediador e incentivador da leitura. A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”,
realizada em 2015, traz como resultados de 353 professores entrevistados, com o
questionamento se estes gostavam de ler, 63% disseram que gostavam muito, 31%
afirmaram gostar um pouco 6% disseram nao gostar de ler. No entanto, ao prosseguir da
pesquisa, mais de 50% desses professores que afirmaram ter gosto pela leitura, ndo
conseguiram indicar nenhum livro que tenha lido ou esteja lendo nos ultimos trés meses

que antecedem a pesquisa. Isso demonstra ser preciso, assim como para os nossos alunos,

que os professores descubram os livros e o prazer de ler, pois quando o professor nao
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estabelece uma conex@o com os livros, esse fica sem repertdrio, entusiasmo e motivagao
para estender aos alunos e atrair o seu interesse.

Conforme Grazioli e Coenga (2014), a relevancia da troca de experiéncia do
professor na formacao do aluno leitor se dd como necessidade, visto que:

Partilhar ¢ o termo ideal, porque antes de tudo, leitura ¢ uma experiéncia que
envolve a troca, o didlogo e a interacdo. Muito se ouve falar que os alunos nao
leem. H4 uma questdo, no entanto, que deve anteceder a essa: como o professor
enfrenta o desafio da leitura? Nesse sentido, o professor que deseja formar
leitores e promover em sala de aula precisa se perguntar antes: Como me tornei
leitor? Como descobri o interesse pela leitura? Qual a experiéncia de leitura
que eu tenho que partilhar com os outros? (GRAZIOLI; COENGA, 2014, p.
191).

Assim, percebe-se que o conhecimento acumulado pelo professor em relagdo a
leitura sera subsidio para sua pratica em sala de aula. Os professores sdo profissionais que
saberao conduzir melhor seus trabalhos se a eles forem proporcionadas boas formacdes.

E indispensavel que o curriculo da formagcdo inicial dos professores e a formagio
continua dediquem espagos significativos para o aperfeicoamento de praticas
diferenciadas de leituras. Isso permitirda que eles entendam melhor os processos
envolvidos nela e no seu aprendizado e assim escolher melhor seu meio de intervengoes.

O trabalho do professor como mediador estd entdo para além de ensinar a ler. E
preciso incentivar o aluno a construir o hédbito de leitura, ter consciéncia de
heterogeneidade existente na sala, e assim indicar leituras de acordo com a capacidade e
interesses dos educandos, respeitando cada um diante de sua singularidade. Como
considera Andruetto (2017, p. 10), a escola ¢ uma reguladora social, pois reduz a brecha
entre as criangas que provém de lares onde o livro estd presente e de lares onde o livro
esta ausente, como se houvesse uma homogeneidade em sala de aula.

Além disso, cabe a esse mediador criar condigdes para que o aluno possa
desenvolver sua sensibilidade e sua consciéncia, buscando refletir, transformar e atribuir
significados a partir de suas historias e suas experiéncias, para desvelar o mundo dos
textos, em sua diversidade e pluralidade.

E a partir dessa perspectiva que Foucambert (1994), Freire (1989), em sintonia
com Smith (1989) e Sol¢ (1998) defendem que sé se aprende a ler lendo, que o saber-ler
ndo se confunde com saber-codificar, pois o acesso ao cédigo ndo possibilita conhecer o
significado do texto e nem a capacidade de enxergar além do que esta visivel aos olhos.
Afirmam, também, que os alunos precisam ter acesso aos diversos tipos de textos sociais,

os quais precisam ser utilizados em seu cotidiano para desenvolver a capacidade de
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questionar as coisas do mundo.

Portanto, ¢ perceptivel que alguns docentes ja possuem essa consciéncia acerca da
importancia da leitura na escola e de isso se tornar habito. Consciéncia de que da maneira
que estd nao da para ficar. Que ainda existe muito por fazer, porque a nossa sociedade ¢
muito desigual em numerosos aspectos, ¢ a leitura e o acesso ao livro e ao conhecimento
formam parte dessa desigualdade. O que pode fazer um professor nesse contexto? Nunca
interromper a tarefa de construir a si proprio como leitor intenso, de maneira que possa
ligar essa intensidade e esse conhecimento a novos leitores.

O ensino de procedimentos que levem a formagao de leitores autdbnomos diante
de qualquer texto, capazes de se apropriar de seus elementos estruturais, de interpretar e
realizar reflexdes, € responsabilidade tanto do professor quanto da escola de modo geral,
pois para a maioria dos brasileiros, ¢ o principal local de aprendizagem da leitura e da
escrita, ou, nas palavras de Kleiman (1995, p. 20), ¢ a “mais importante das agéncias de
letramento”.

Na escola, a leitura e a interpretacdo estdo presentes em todas as areas do
conhecimento, € sdo os principais instrumentos de ensino e aprendizagem. A quase
totalidade das atividades na escola tem como suporte o texto, quer enquanto objeto de
leituras, quer enquanto trabalho de produ¢do. Uma das principais discussdes que a escola
precisa fazer, entfio, ¢ questionar de quem ¢ a tarefa de formar leitores competentes. E
importante, entdo, que todos os professores assumam essa funcao. Compreender um texto,
para muitos de nossos alunos, ¢ uma tarefa dificil, sendo que ndo basta simplesmente
pedir para que ele leia, mas tornar-se imprescindivel que todas as areas de conhecimento
tornem para si a tarefa de formar um leitor.

E no caso da matematica, ha uma especificidade propria em sua escrita que se
traduz na combinagao de sinais, letras e palavras, que se organizam segundo certas regras
para expressar ideias.

O estilo no qual os problemas de matematica geralmente sdo escritos, a falta de
compreensdo de um conceito envolvido no problema, uso de conceitos e simbolos,
desconstituidos de significado, ou que tenha duplicidade de significados, exemplo:
produto, média, etc., podem constituir-se em obstaculos para que ocorra a compreensao.

Isso demanda um trabalho cuidadoso com a leitura que o professor faz do
problema, cuidados em propor tarefas especificas de interpretagdo de textos de problemas,
enfim, um projeto de intervengdes didaticas destinadas exclusivamente a levar os alunos

a lerem problemas de matematicas com autonomia e compreensao.
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Tomando como base as consideragdes feitas até aqui, apresentar-se-a a seguir
como a leitura e a leitura em matematica vem sendo apresentada nos novos documentos

de referencial curricular ¢ nas avalia¢des externas.



BINOMIO 2 - LEITURA E MATEMATICA: O QUE DIZEM OS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Neste capitulo serdo apresentadas algumas consideragcdes em relacdo aos
documentos oficiais, entre eles o Parametro Curricular Nacional — PCN, A Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e o Documento Referencial Curricular de Mato Grosso —
DRC-MT, modalidade Ensino Fundamental, anos finais, visando sua proposta de ensino
para com a leitura e o ensino de matematica, além de desvelar alguns pontos criticos das

avaliacdes externas em larga escala no Brasil.

2.1 - Conhecendo os documentos de referencial curricular

A atual estrutura do Sistema Educacional regular no Brasil consiste na Educagao
Basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio) e Educagao Superior.

A discussdo aqui proposta sera voltada para a modalidade Ensino Fundamental, a
qual abrange o processo investigativo, buscando refletir sobre as orientagdes curriculares
advindas dos documentos oficiais que norteiam o sistema educacional brasileiro, no
processo aprendizagem da leitura e da leitura matematica.

A partir de uma prerrogativa da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagao, Lei
9.394/96, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais, publicados no final do
século XX, 1997, pelo MEC. Este documento se tornou referéncia para a educagao até a
chegada do novo documento. No entanto, mesmo tendo passado mais de dez anos, muitos
educadores ainda ndo realizaram um estudo mais detalhado desse documento.

O documento PCN abarca um inegavel avango teorico nas propostas de ensino,
porém a maior dificuldade, como sempre, € fazer com que essa pratica se efetive em sala
de aula. A concepgao de leitura proposta no documento leva em conta a interacao
autor/texto/leitor e a considera como uma atividade de producdo de sentido, em que o
leitor constroi a partir de estratégias, como selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacao.
Eis o que destaca o PCN na area da linguagem:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao
e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata
de extrair informagao, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-
se de uma atividade que implica estrategias de sele¢do, antecipagdo, inferéncia
e verificagdo, sem as quais ndo ¢é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar

decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposigoes feitas (BRASIL, 1998, 69-70).
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Nota-se, no transcorrer do documento, que a objetividade da leitura permeia todas
as areas de conhecimento, sendo ela um dos fatores essenciais para a aprendizagem,
inclusive na matematica. E essas sdo concep¢des que se deseja que se concretizem na
escola, na busca de desenvolver competentes leitores.

O documento PCN, na é4rea do conhecimento matematico, propoe:

[...] a Matematica pode dar sua contribuicdo a formagdo do cidaddo ao
desenvolver metodologias que enfatizem a construgdo de estratégias, a
comprovacao e justificativa de resultados, a criatividade, iniciativa pessoal, o
trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianga na propria capacidade
para enfrentar desafios. (...) a compreensdo e a tomada de decisdes diante de
questdes politicas e sociais dependem da leitura critica e interpretagdo de
informagdes complexas, que incluem dados estatisticos e indices divulgados
pelos meios de comunicagdo, ou seja, para exercer cidadania € necessario saber
calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informagdes estatisticamente
(BRASIL 1998, p.27).

Percebe-se, nessa passagem, que hd um destaque sobre a importancia e
apropriacdo da leitura associada ao conhecimento matematico. E o que se apresenta no
entendimento do registro desse documento: a finalidade do ensino da matematica ndo ¢
de que os alunos aprendam apenas ler e interpretar sua realidade, usando conhecimentos
matematicos, mas desenvolver o pensamento critico e reflexivo sobre o mundo que o
cerca, usando como meio a lingua materna e a matematica.

Sobremaneira, os conteudos de matematica propostos pelo documento apontam
para a necessidade de serem contextualizados, ndo desprovidos de sentido, tendo no
ensino da matematica um fim em si mesmo. Assim, conforme o PCN:

Os conteudos a serem trabalhados pode se dar numa perspectiva mais ampla,
ao procurar identifica-los como formas e saberes culturais, cuja assimilagdo ¢
essencial para que produza novos conhecimentos. Dessa forma, pode-se
considerar que os contetidos envolvem explicagdes, formas de raciocinio,
linguagens, valores, sentimentos, interesses e condutas. Assim, nesses
parametros os conteudos estdo dimensionados ndo s6 em conceitos, mas
também em procedimentos e atitudes (BRASIL 1998, p. 49).

E, nesse processo, a apropriacdo da linguagem matematica vai se construindo
através das leituras das expressdes usuais, orais, pictoricas relativas ao contexto socio-
cultural do aluno. E observado em trechos dos objetivos para o Ensino Fundamental
“registro formal e informal da linguagem matematica. [...] descri¢cdes orais, construgdes
e representagdes. [...] ndo necessariamente convencionais. [...] construir formas pessoais

de registros para comunicar informagdes” (BRASIL, 1998, p.47).

Vé-se, através desses breves relatos, que o PCN s3o documentos interessantes e
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correspondem a solugdes das problematicas existentes no ambito educacional. Houve um
certo avango no ensino, mas a proposta ainda ficou muito presa apenas ao documento.

Diante deste cenario, em 2010 houve a Conferéncia Nacional de Educagado -
CONAE, na qual comegou a emergir a proposta de elabora¢do de um Plano Nacional de
Educacao que ¢ a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento normativo que
direciona a modalidade da Educa¢ao Basica atualmente.

E necessario ressaltar que, antes da homologagio da BNCC em 2012, houve o
programa Pacto Nacional pela Alfabetizagcao na Idade Certa — PNAIC, que foi um grande
propulsor no enfoque do trabalho pedagogico com a leitura e a alfabetizagdo matematica.
Nesse trabalho, a professora Gladys Denise Wielewski foi uma das pareceristas para a
elaboragdo do documento e também foi formadora do programa na UFMT,
desenvolvendo praticas de ensino mais proximas da Educagdo Matematica. Mas como a
maioria das coisas em nosso pais precisa ser analisado por dados quantitativos, dados do
INEP? apresentam o exame da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo — ANA, ocorrido em
2016, em que apenas 45,27% dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental obtiveram um
nivel de proficiéncia considerado satisfatorio para leitura, que em 2014 era 43,83%. Esse
crescimento de apenas 2% aproximadamente foi suficiente para constatar que o PNAIC
falhou e colocar um ponto final no programa. A partir dai a educacdo ficou a espera da
nova proposta curricular.

A BNNC foi elaborada com o objetivo de buscar unificar o ensino, na tentativa de
solucionar a discrepancia existente entre os curriculos escolares nacionais. Outro aspecto
que foi considerado sdo os resultados apresentados pelo INEP* diante do Programa
Internacional de Avaliacao — PISA, o qual avalia, através de uma prova, estudantes de 70
paises. A amostra brasileira contou com 23.141 estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental de 841 escolas, e, na avaliagao de 2015, resultou no seguinte: em relagao a
educacdo de um modo geral, o Brasil ocupa a 60° posi¢do, sendo 59° no aspecto da leitura
e 66" em relacdo ao conhecimento matematico.

Isso faz pensar que tem algo errado e precisa ser revisto. Olhar ndo apenas os
numeros como resultados e afirmar que a educagcdo ndo estd satisfatoria, mas sim
questionar o porqué desse baixo desempenho. Como os alunos desenvolvem essa

avaliacdo? Todos conseguem termina-la em tempo habil? Eles ndo conseguem calcular

3 Censo Educacional - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2016
http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana
4 Censo Educacional - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2015
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ou tém dificuldade de entender os enunciados? Sdo questdes pertinentes, que serao
retomadas logo adiante, para se refletir um pouco mais nesse sentido.

Em 2017 o documento BNCC foi homologado e direcionado as escolas, mas todo
o percurso de sua elaboracdo e at¢ mesmo apds a sua publicacdao se tornou um processo
turbulento e polémico, suscitando vérias criticas. Dentre elas, uma matéria de reportagem
publicada no Jornal UNICAMP®, em que alguns especialistas tecem apontamentos
criticos sobre a BNCC, estes afirmam que, em linhas gerais, a iniciativa do documento
apresenta um carater conservador, reflete com maior énfase os interesses de grupos
privatizantes e representa um risco a liberdade e autonomia dos professores, entre outros
problemas. Para eles, o documento ndo esté isento de politicas preconceituosas, que estao
em consonancia com a postura daqueles que defendem a Escola sem Partido. Sendo
assim, entre os pontos mais conflitantes diante desses posicionamentos contrarios estao a
questao dos direitos sociais, a inclusdo e a questdo de género.

Outras observagdes sdo apontadas por Aguiar (2018), em sua obra “A BNCC na
contramao do PNE 2014-2024: avaliagao e perspectivas”. Em seu relato, ela afirma que,
nos dias atuais, ndo sao raras as tentativas das politicas publicas voltadas para a educacao,
que visem exercer controle e dominio sobre a atividade docente. Além do mais, diante da
BNCC percebe-se que, quanto mais parametrizadas as prescricdes € homogeneizado se
constituir o documento, mais garantira uma qualidade uniforme de ensino.

Aguiar (2018, p. 7) reforga sua critica:

Dentre as estratégias estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo (2014-
2024) a que se refere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) merece uma
atencdo especial no processo de monitoramento e acompanhamento do referido
PNE, dado que na implementacdo das politicas educacionais vigentes vem
ocupando um lugar estratégico e de disputas.

Diante do atual cenario brasileiro, ¢ de se perceber essa inquietude da autora, pois
a educagdo tem sofrido impacto de todas as maneiras, inclusive at¢ mesmo do proprio
orgdo que deveria zelar por ela. Embora pertinente toda essa discussdo, este nao € o
objetivo principal da pesquisa. Portanto, ndo sera examinado a BNCC em sua totalidade,
mas sim para pontuar algumas sinalizacdes de sua abordagem, aversdes existentes e o que
esta direciona para as construgdes curriculares.

Nesse sentido, o enfoque maior sera direcionado ao Documento de Referéncia

5 Jornal da Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP on-line. Texto: Manuel Alves Filho, Data:
04/12/2017 as 12:39. Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/ju/noticias/2017/12/04/base-
curricular-e-conservadora-privatizante-e-ameaca-autonomia-avaliam Acesso 08/02/2019.
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Curricular para Mato Grosso — DRC-MT anos finais, que ja se encontra publicado e onde
constam os elementos essenciais da BNCC, pois foi criado a partir desta e “acrescentado”
o que poderia ser mais de especifico da regido mato-grossense, conforme se apresenta a
proposta do documento;
Referéncia Nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituigdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educagdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e
acdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de
professores, a avaliagdo, a elaboracao de contetidos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educagdo (BRASIL 2017, p. 6)

Assim, a implementagdo da BNCC para Mato Grosso e a elaboragdo do
Referencial Curricular comegou em julho de 2018, com encaminhamento de leitura e
Consulta Publica®, momento em que houve a participagio da populagiio mato-grossense.
Segundo os dados apresentados no documento, nos 53 dias de Consulta Publica
participaram 11.350 pessoas. Destas, apenas 39% fizeram suas contribui¢des referente
aos anos finais do ensino fundamental.

Em setembro de 2018, o documento foi sistematizado e elaborado pelas equipes
técnicas regionais e estaduais. Antes da versdo final, o documento foi analisado e
organizado para o envio ao Conselho Estadual de Educacdo — CEE, em outubro. Com o
parecer da devolutiva do CEE, em dezembro ocorre o encontro estadual para, enfim,
planejar a implementagdo do documento no ano de 2019.

Nesse encontro, reuniram se grupos de professores, membros representantes de
cada esfera educacional do estado, para participarem da elaboragdo do DRC- MT. Este
foi construido por parceria entre instituicdes e a sociedade mato-grossense. Foi
homologado em 19 de dezembro de 2018, pelos 6rgaos Secretaria de Educagao de Mato
Grosso - SEDUC-MT, Conselho Estadual de Educacao - CEE, Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME, Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagdo — UNCME, Conselho Nacional de Secretarios de Educagao -
CONSED e pelo Sindicado dos Trabalhadores no Ensino Publico de Mato Grosso —
SINTEP/MT.

O Documento Referencial Curricular para Mato Grosso foi construido com a

finalidade de subsidiar o processo de reorientagdo curricular na Secretaria Estadual, nas

® Documento BNCC em MT- Disponivel em https:/sites.google.com > bncemt, Acesso em 02/02/2019.
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Secretarias Municipais, nas instituicdes e escolas que atendam a essa etapa do Ensino
Fundamental, em todo territorio mato-grossense.

Interessante que esse documento apresenta consideracdes pedagogicas
importantes, referentes ao cotidiano escolar. Ressalta-se uma observacdo que vem ao
encontro com a problematica dos participantes desta pesquisa: os alunos dos sextos anos
possuem dificuldades significativas no processo de transicdo dos anos iniciais para os
anos finais do Ensino Fundamental, por varios fatores que configuram esta passagem
como uma ruptura na vida dessas criangas. Dias da Silva (1997) salienta que isso ¢ como
um “rito de passagem”, tido como ja comum no ambiente escolar, mas carregado de sérios
problemas. Esse pode ser um fator contribuinte para o nivel de fracasso escolar. E
percebivel ha muito tempo esse entrave, mas nada ha de modificagdo. Como Dias da Silva

(1997, p. 126) descreve:

Quinta série denominada hoje como 6° ano, ¢ passagem. Porém, passagem sem
rito. Parece que ha apenas alertas sobre a transi¢do, mas ndo ha qualquer
preparagdo prévia- quer para os alunos, quer para os professores. Passagem que
se desnuda nos diferentes saberes e fazeres implicados no cotidiano de
professoras “primarias” e “secundarias”, da 4* e da 5% séries, de 5° para o 6°
ano. Passagem sem ponte. Mais ruptura que continuidade... (grifos meus)

E, nesse contexto de “Transi¢do do 5° (quinto) para o 6° (sexto) ano”, o
Documento Referencial Comum de Mato Grosso (2018, p. 6) reafirma que, ao receber as
criancas dos anos iniciais para a etapa dos anos finais, alguns desafios se colocam para as
unidades escolares: a atengdo para as alteracdes legais, a organizacdo cotidiana, a
mudanca da unidocéncia para a pluridocéncia, entre outros.

Diante desse parametro de cuidado, percebe-se também a formagao do professor
quanto a discussdao da infancia, seus tempos e modos de aprender. Além também da
propria escola, que precisa alicergar-se desses cuidados para preservar as particularidades
da infancia.

Outro ponto observado ¢ a relevancia das atividades que proporcionam um maior
convivio entre os alunos, escola e comunidade, como a feira de Ciéncias, envolvendo
todas as areas, e a Semana Literaria. E aqui faz-se uma ressalva particular: estas atividades
sdo validas desde que sejam desenvolvidas de acordo com a demanda do trabalho
pedagogico do professor com a turma, diante de seu projeto, sequéncia didatica, e nao
apenas para ocasioes de eventos escolares.

Observa-se entdo que todos esses pontos sdo importantes e, assim, devem ser

incluidos na reelaboracdo dos curriculos escolares, respeitando os aspectos fisicos,
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cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, dentre outros ja indicados na Diretrizes
Curricular Nacionais’.
Dessa forma, o DRC-MT se organiza em quatro partes, no que se refere aos anos

finais do Ensino Fundamental:
Parte I: Apresenta a area de linguagem e seus componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol), Arte ¢ Educacao
Fisica.
Parte II: Apresenta a area de Ciéncias da Natureza com o seu processo de
ensino no tempo/espaco escola, assumindo o discurso cientifico que envolve
conhecimentos relacionados com o ensino de Fisica, Quimica e Biologia.
Parte III: Apresenta a area de Matematica como uma construgdo social, que
faz parte da historia da humanidade, dando énfase aos aspectos da Educagdo
Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Parte IV: Apresenta a area de Ciéncias Humanas e seus componentes
curriculares: Historia, Geografia ¢ Ensino Religioso (BRASIL 2018, p. 12).

Sendo assim, aqui se propde desenvolver um estudo com a Parte I, area de
linguagem, porém delimitando a andlise na leitura e suas habilidades e competéncias, e
com a Parte III que ¢ a area da matematica, voltada principalmente para a analise da
Educacdo Matematica, no aspecto das habilidades e competéncias na leitura e
interpretacdo em resolugdo de problemas nos anos finais do Ensino Fundamental.

A proposta, tanto da Base Nacional Comum Curricular (2017), quanto do
Documento Referencial Curricular para Mato Grosso (2018), na area de linguagem, esta
objetivamente direcionada para melhorar esse panorama que se encontra atualmente. E,
para isso, a proposta ¢ ampliar e consolidar a compreensao das praticas de linguagem que
estao organizadas por eixos ¢ unidades tematicas, na qual se inclui a leitura.

Assim, a BNCC (2017) conceitua a leitura como praticas de linguagens que
decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/expectador, com textos escritos, orais e
multissemioticos, em diferentes portadores, e sua interpretagao.

E aqui ¢ importante compreender que a leitura ndo ¢ apenas decodificacdo de
simbolo, mas sim de compreensao do que se 1€ e da associacao com outros conhecimentos
acumulados. Analisando a leitura num enfoque psicolingiiistico, pode-se retomar Smith
(1989, p. 50): “Ler ¢ uma questao de decodificar a estrutura aparente da fala: os sons ndo
fardo sentido por si mesmos”. Para ele, a leitura ¢ algo mais profundo do que apenas
soletrar palavras. Além do mais, “A leitura ndo pode ser separada do pensamento, pois ¢

uma atividade carregada de pensamentos” (SMITH, 1989, p. 50). Sendo assim, o autor

7 Resolu¢do CNE/CEB/ n° 7/2010
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pressupde que se deve trabalhar a pratica da leitura como instrumento de reflexdo e
ressignificagdo do texto, no contexto social, e assim desenvolver estratégias de leitura.

Uma dessas agoes apresentadas no DRC-MT (2018, p. 8) ¢ ampliar o repertorio
dos alunos com textos que estdo presentes em outras esferas sociais, tais como: textos
jornalisticos, cientificos, literarios, artistico-culturais, publicitdrios, midiaticos,
multissemioticos e outros que sirvam de aporte para discussdes e formagdo de opinido,
acerca de temas como diversidade, politica, preconceito e outros.

Como apresenta Foucambert (1994, p. 10), “a escola deve ajudar o aluno tornar-
se um leitor dos textos que circulam no social e ndo o limitar a leitura de um texto
pedagogico, destinado apenas a ensina-la a ler”. Isso contribui para tornar a leitura
significativa ao aluno, pois este passa a estabelecer relagdes e sentidos, tanto no texto
como em sua propria vida.

Em geral ¢ comum, no decorrer das aulas, o trabalho com textos voltados apenas
para o ensino da gramatica, abandonando o exercicio de compreensao de textos. Essa
atividade rotineira acaba nao favorecendo a formagao de competéncia leitora.

Essa a¢ao também ¢ refletida nos trabalhos com a literatura, segundo o DRC-MT:

E comum quando se trata do uso do texto literario em sala de aula. Usa-se para
expor pontos de vista, para exemplificar géneros textuais e do discurso, para
estudar aspectos gramaticais da lingua. Mas, poucas vezes, o texto ¢ usado para
seu fim precipuo, principalmente no ensino fundamental: conduzir a crianga
de diferentes idades a um mundo imaginario no qual tudo “pode ser” (BRASIL
2018, p. 25).

Nesse enfoque, Soares (2003) enfatiza que a escola ndo trata adequadamente a
leitura de textos literarios. E uma das estratégias para acabar com esse caos ¢ o letramento
literario. Em seu livro “Letramento: um tema em trés géneros”, Soares (2003) procura
conceituar, confrontando os dois processos — alfabetizagdo e letramento. Ao se referi ao
termo alfabetizado, diz que “alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a
escrever, nao aquele que adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se apropriou da leitura
e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam” (SOARES, 2003, p. 19).

Kleiman (1995, p. 20) também considera esse pensar, € faz uma provocacao:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso € promog¢ao na escola.
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Isso representa a fragilidade escolar em nao desenvolver de fato um trabalho mais
alicer¢cado na literatura. O documento BNCC percebe essa relevancia e expde que o
ensino de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental, depende, em grande parte, do
desenvolvimento da competéncia leitora, especificamente focada em literatura, assim

uma das competéncias €:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagcdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (BRASIL 2017, p. 85).

Desse modo, o proposito da educagdo literaria ¢ uma possibilidade para se ter
multiplas possibilidades de leitura. E esta vem sendo indicada também diante do DRC-
MT (2018, p 26), insistindo que se desenvolva desde a educacdo infantil e nos anos
iniciais, através da leitura de deleite, para despertar nas criangas a apreciagdo pela pratica.

Lajolo (1988, p.86) afirma que “as criangas devem descobrir o prazer da leitura
muito antes de aprender a ler”. Segundo a autora, tal afirmagao remete a importancia do
ambiente familiar na formagdo do hébito de leitura. Mas, embora a atuagdo dos pais seja
fundamental, é para o professor que convergem as maiores expectativas. Solé (1998)
compartilha dessa premissa, pois para ela o professor ¢ o principal agente para formar
leitores competentes, ao conceber que a leitura exige motivagdo, objetivos claros e
estratégias.

Mas na realidade escolar ¢ observavel que esse conhecimento estd distante,
principalmente no aspecto de estratégia de leitura. Nos anos iniciais ainda ¢ possivel ver
alguns trabalhos nesse sentido, no entanto, isso vai se distanciando nos seguintes anos
escolar. Percebe-se que alguns professores ignoram essa estratégia e a subutilizam ou nem
utilizam, e quando os alunos chegam ao Ensino Fundamental - anos finais, a leitura
gradativamente vai se tornando cada vez mais “escolarizada”, afastando-os do habito de
leitura.

O eixo da leitura, segundo a BNCC (2017) e o DRC-MT (2018), tem seu foco
voltado para o desenvolvimento de habilidades de compreensao, através dos objetos de
conhecimento. Desse modo, busca desenvolver, no aluno, a interacao ativa do
leitor/ouvinte/espectador, interpretagao da leitura, interpretagao de textos escritos, orais €
multisemidticos, e ainda identificagdo de diferentes gé€neros textuais que sdo

compreendidos como competéncias especificas da Lingua Portuguesa no Ensino
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Fundamental - anos finais, porém podendo se estender em todas as areas, a partir de
trabalhos interdisciplinares.

No entanto, para desenvolver essas habilidades, ¢ necessaria uma atengdo as
estratégias de leitura para as praticas educativas, através do letramento, letramento
literario, multiletramento, novos letramentos, letramento digital e interdisciplinaridade,
que, por sua vez, se inserem em cinco campos de atuacao pedagdgica, que apontam para
a importancia da contextualizacao do conhecimento escolar.

O campo jornalistico-mididtico apresenta estratégias linguistico-discursivas e
semioticas, que tem como desenvolvimento a argumenta¢do e a persuasdo, também
consideradas praticas contemporaneas. Nesse campo, os professores podem explorar bem
as noticias e questdes tematicas das redes sociais, a confiabilidade da informacgao, a
proliferagao de fakenews e midias, analise de sites, publicidades, dentre outros. Isso
possibilita ao educando a reflexdo sobre os usos dessa pratica e a responsabilidade de se
utilizar de forma erronea esses géneros. Além da leitura e producao de texto, o professor
pode levar a apropriagdo de edicdo de texto, dudios e videos, hipertexto, também
proporcionar didlogos/debates sobre a diversidade e a €tica em respeito ao outro.

No campo de atuagdo na vida publica, ¢ sugerido ao professor trabalhar com os
géneros legais, normativos, reivindicatorios e propositivos, principalmente os textos que
regulamentam a convivéncia na sociedade, como Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Estatuto do Idoso, Cdédigo de Defesa do Consumidor, Cédigo Nacional de Transito,
Regimento da Escola, Declaragdo dos Direitos Humanos, Legislagao e Normas do Estado
de Mato Grosso, entre outros. Para a BNCC, nesse campo, o professor pode promover
uma consciéncia dos direitos e deveres, uma valoriza¢ao dos direitos humanos, o respeito
pela diversidade e uma formagao ética de responsabilidade.

No campo das praticas de estudo e pesquisa, o gé€nero didatico-expositivo que o
professor poderd explorar na progressdo dos conhecimentos, operacionalizados pela
leitura, oralidade e escrita, tanto nos textos impressos como no digital, serdo a base para
a elaboragdo das sinteses produzidas pelos estudantes, permitindo a organizagdo € o
processamento dos dados e informagdes nas suas praticas de estudo.

O campo artistico-literario possibilitard ao estudante a proximidade com a arte
literaria, as manifestagdes artisticas de modo geral. Neste campo, o professor pode utilizar
como proposta a Literatura Mato-Grossense, como forma de apresentar ao estudante as
obras literarias e artisticas do Estado.

Diante da proposta de trabalhar essa imensa variedade de textos no ensino



55

fundamental, ressalta-se, porém, que mais importante do que trabalhar com muitos textos
¢ dar atengdo ao processo de desenvolvimento da leitura e a apropriagdo e construgdo de
sentidos para com o texto trabalhado. Em outras palavras, explorar bem os significados
para tecer leituras e obter conhecimentos aprofundados.

Nessa direcdo, Smith (1989, p.112) diz que:

Existem muitos tipos diferentes de texto e finalidades muito diferentes na
leitura. Um dos aspectos da leitura que todos t€ém em comum ¢é que perguntas
sdo feitas sobre o texto. A compreensdo ocorre quando sdo encontradas as
respostas para essas perguntas. A habilidade de fazer perguntas relevantes e de
saber onde encontrar as respostas no texto depende do conhecimento, do tipo
de material envolvido, ¢ da finalidade especifica da leitura. Nada disto pode
ser ensinado explicitamente, mas ¢ desenvolvido com a pratica da leitura.

Assim, também Solé (1998, p. 28) ressalta que deve ser ensinado aos alunos
estratégias de leitura, a fim de permitir diferentes abordagens de textos, académicos e
cotidianos, com distintas intengdes, nas quais possam desfrutar, aprender, resolver
problemas concretos, etc., como objeto de conhecimento. Nesse processo, aprender a ler
significa aprender a compreender.

Além disso, o documento propde o trabalho com os diferentes portadores de textos
como webquests, chats, blogs, homepage, hipertextos e outras varias ferramentas e
aplicativos. Todas essas offordances da tecnologia tem muito a oferecer e os alunos ja a
utilizam. S3o, por vezes, mais conhecedores dessas ferramentas do que o proprio
professor.

Retratando isso nas escolas, sabe-se que nem todos t€ém acesso ou conhecimento
do uso desses recursos. Por isso, nessa conjectura, antes de tudo, ¢ preciso pensar nas
condicdes de trabalho dos docentes. A propria estrutura escolar necessita de um amplo
investimento para tal disponibilidade, salas menos lotadas, laboratorios mais equipados,
internet de boa qualidade e contratagao de técnicos em multimeio didaticos, para que
possam auxiliar o professor diante de qualquer eventualidade ocorrida com o uso dos
equipamentos. Outro fator, talvez de maior importancia, € o investimento para a formagao
docente, para que tais competéncias saiam do papel e se tornem realidade no sistema
nacional de ensino.

Nesse sentido, Foucambert (1994, p. 10) afirma que se deve priorizar a formagdes
dos docentes, para tornar conhecidos os diferentes tipos de textos disponiveis e estudo de
estratégias, pois, segundo o autor, o professor do ensino fundamental deve ser um perito

em textos para criangas, o que evitard a escolarizagao desse texto.
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Sendo assim, observa-se que nessa tentativa de desenvolver competentes leitores,
o sucesso dependera de varios fatores, ndo s6 de um novo conjunto de referenciais que
demandara um novo plano curricular.

Quanto ao documento BNCC, voltado para o ensino da matematica, ¢ importante
ressaltar que na primeira versdo publicada ndo consideraram os referenciais do
documento PCN e nem do PNAIC, que constituiu um avanco no campo da matematica,
pois esse programa, pela primeira vez no pais, conseguiu mobilizar de forma significativa
os sistemas de ensino para a formacao docente dos professores que atuam no ciclo de
alfabetizagdo, com incentivo a pratica de leitura nas aulas de matematica. Alguns
professores pesquisadores na area da matematica, ao lerem o documento, emitiram um
parecer® critico, por nio considerar o ciclo de alfabetizacdo, ignorar a perspectiva
interdisciplinar do material do Pacto, além de apresentar objetivos fragmentados por eixos
e anos escolares, que ndo evidenciam a integracdo nem mesmo dentro da propria
matematica. Portanto questiona-se: Nao seria o caso de elaborar um novo documento a
partir daquilo que representou um avango na area?

Outro ponto levantado como questionamento, na modalidade do Ensino
Fundamental, foi o direcionamento dos objetivos, pois neste documento estdo muito mais
proximos dos descritores das avaliagdes externas do que dos proprios direitos de
aprendizagens, ainda que o eixo sobre Algebra e fungdes é totalmente novo para os anos
iniciais do ensino fundamental. Necessitaria, portanto, de uma abordagem mais
esclarecida que pudesse oferecer um apoio aos professores, principalmente do Ensino
Fundamental - anos iniciais, ¢ também ndo valorizou a concep¢do do letramento
matematico.

No entanto, nas ultimas versdes do documento BNCC, alguns desses
apontamentos foram considerados, principalmente a proposta sobre letramento
matematico e algumas abordagens voltadas para metodologias de ensino. Assim, no
documento BNCC, em relagdo ao ensino de matematica, destacam-se trés aspectos
importantes: a meta de fazer com que a escola atue pelo letramento matematico, como
uma competéncia a ser desenvolvida pelos alunos ao longo da escolaridade bésica; a

alteracdo das areas tematicas, bem como seus focos especificos nos anos finais do Ensino

8 Parecerista: Adair Mendes Nacarato. Universidade Sao Francisco, Itatiba/SP. Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Adair Mendes Nacarato.pdf . Acesso
em 23/02/2019.
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Fundamental; e as implica¢des que ambas podem trazer para a sala de aula.

Na BNCC, a matematica tem uma peculiaridade: ela ¢ simultaneamente area de
conhecimento e disciplina. Assim, para Matematica hd um conjunto de competéncias
esperadas que os alunos desenvolvam ao longo de sua trajetdria escolar, bem como, a
descri¢ao das habilidades previstas. Isso tudo estd organizado separadamente em trés
grandes blocos: um texto introdutério da area/disciplina, uma descri¢do das areas
tematicas (anteriormente nomeadas de eixos ou campos) e, finalmente, as tabelas de
conceitos e habilidades por ano.

O DRC-MT traz esses apontamentos apresentados pela BNCC e destaca também
os processos metodologicos. Diante do estudo do documento, percebe-se o incentivo por
desenvolver praticas mais ativas e colaborativas, com intencdo para fomento da
comunicacdo de ideias e estratégias de agdo, a fim de que possa permite o
desenvolvimento de competéncias e aquisicdo de habilidades. Por isso, se prima aos
profissionais da educacdo, e aqui em caso particular professores de matematica, conhecer

J% ¢

e definir metodologia especifica, prezando pela clareza sobre “a quem ensinar”, “o que

29 ¢ 29 <¢

ensinar”, “quando ensinar”, “como ensinar’ € o “porqué ensinar”.

Nesse quesito, ao se referir & metodologia, o documento apresenta algumas
modalidades importantes para o ensino de matematica, das quais serdo apresentadas trés
delas de forma sucinta, mas que se fazem necessarias diante do contexto desta pesquisa.
Sao elas:

A metodologia Etnomatematica, proposta por D’ Ambrosio (2009), a qual faz parte
do referencial do documento DRC-MT:

- E uma subérea da Historia da Matematica e da Educagio Matematica com
intersec¢des com a Antropologia e as Ciéncias da Cognigao;

- E fundamentada em pesquisa que tem por objetivo “entender o saber/fazer
matematico ao longo da histéria da humanidade;

- Valoriza os conceitos matematicos informais construidos pelos estudantes a
partir de suas experiéncias fora do contexto da escola;

- A matematica informalmente construida pelos estudantes deve ser o ponto de
partida para o ensino formal;

- Assume diferentes dimensdes — conceitual, historica, cognitiva, cotidiana,
epistemologica, politica e educacional;

- Valorizagdo e reconhecimento da matematica especifica do grupo social
como inicializagdo para ampliagdo da educagdo matematica;

- O professor deve estar preparado para reconhecer e identificar as construgdes
conceituais desenvolvidas pelos estudantes;

- Nao ocorre a separagdo entre o “saber e fazer” ou “teoria e pratica”;

- Elimina a concepg¢ao tradicional de que todo o conhecimento matematico do
estudante serd adquirido na situagdo escolar (BRASIL, 2018, p. 228-229).

Define por essas circunstancias que a metodologia Etnomatematica procura
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retracar e analisar os processos de geracdo, transmissao, difusdo e institucionalizagdo do
conhecimento, buscando entender, através do processo histérico da aprendizagem
matematica, como isso influencia no comportamento individual, diferentes processos
cognitivos, diferentes modos de interacdo e, portanto, de comportamento coletivo ou
social em diferentes culturas. Em verdade, pode-se dizer que D'Ambrosio (2009) ¢ um
dos representantes da Educacdo Matematica com essas concepgdes socioldgicas de
curriculo, o qual tem desenvolvido uma concep¢do de matematica preocupada com a
dindmica cultural e ndo apenas com a ciéncia caracterizada pelo seu rigor, subsistindo
num mundo préprio com seu sistema de codificagcdo. Nesse sentido, interligando com a
proposta da presente pesquisa, que tem como fator principal o processo da leitura e
interpretagdo como fatores que contribuem para o ensino de matematica, entende-se que
em uma sociedade voltada ao conhecimento e a comunicagao, como a do terceiro milénio,
¢ preciso que as criancas aprendam comunicar ideias, executar procedimentos e
desenvolver atitudes matematicas.

Igualmente isso nao fica distante da Modelagem Matematica, que também vem
sendo apresentada tanto na BNCC como no documento DRC-MT, como proposta
metodoldgica de ensino. Segundo Bassanezi (2013, p.16), “a modelagem matematica
pode ser representada como a arte de transformar problemas da realidade em problemas
matematicos, onde possa analisa-los e resolve-los, interpretando suas solugdes na
linguagem do mundo real”. Compreende-se assim, que ¢ um método cientifico de
pesquisa e estratégia de ensino e que pode colaborar com a aprendizagem matematica.
No entanto, ela precisa ser sistematizada para que se possa alcangar os objetivos
pretendidos com o uso dessa estratégia. Assim, Bassanezi (2013, p. 38) afirma que “A
modelagem matematica no ensino ¢ apenas uma estratégia de aprendizagem, onde o mais
importante ndo ¢ chegar imediatamente a um modelo bem-sucedido, mas, caminhar
seguindo etapas onde o contetido matematico vai sendo sistematizado e aplicado”. Nesse
delineamento, o0 DRC-MT traz como proposta para o trabalho com a metodologia de

modelagem matematica, as seguintes etapas:

- 1% etapa - Escolha do tema: Momento que o professor apresenta aos
estudantes alguns temas que possam gerar interesse ou os proprios alunos
sugerem o tema. Esse tema pode ser dos mais variados e ¢ fundamental que o
professor assuma uma postura de mediador.

- 2% etapa - Pesquisa exploratoria: Escolhido o tema a ser pesquisado,
encaminha os estudantes para a pesquisa de materiais e subsidio tedrico sobre
o que se quer desenvolver/ pesquisar.

- 3% etapa - Levantamento dos problemas: De posse dos materiais e da pesquisa
desenvolvida, incentiva os estudantes a conjecturarem-se sobre tudo que pode
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se conectar com a matematica, através do professor mediador.

- 4" etapa - Resolugdo de problemas e o desenvolvimento do objeto de
conhecimento do tema: Nessa etapa, busca-se responder os problemas
levantados com o auxilio do objeto de conhecimento, fazendo um caminho
inverso do usual, pois se ensina o conteudo para responder as necessidades
surgidas da pesquisa e no levantamento dos problemas.

- 5% etapa - Analise critica das solugdes: Etapa marcada pela criticidade das
solugdes, ndo apenas em relagdo a matematica, mas também na viabilidade e
adequabilidade das solugdes apresentadas, que, muitas vezes, sdo logica e
matematicamente coerentes, porém invidveis para a situagio em estudo. E a
etapa que analisa os resultados obtidos no processo para a tomada de decisdo
e agdo, contribuindo na formagdo de estudantes participativos e atuantes na
transformag@o da comunidade em que participa (BRASIL, 2018, p. 231).

Nota-se que essa metodologia ¢ uma alternativa para o ensino de matematica e
que ela pode ser utilizada em qualquer etapa do Ensino Fundamental. Desenvolve o
conteutdo num processo dindmico de aprendizagem entre o professor, aluno e o
conhecimento, € ndo se encontra dissociado do contexto social. Sendo assim uma
interacdo entre o abstrato com o real, que permite representar um fendmeno através da
linguagem matematica.

Isso ¢ de suma importancia para a aprendizagem, pois percebe-se que a
matematica tem a funcao social de levar o aluno a entender que ela pode tanto aproximar
outras areas de conhecimento, quanto pode ajuda-lo a ler, interpretar, formular e resolver
problemas com os seus conceitos e auxiliar no desenvolvimento da criatividade em
relacdo a matematica.

Outra alternativa pedagdgica sugerida pelos documentos BNCC e DRC-MT ¢ a
metodologia Resolugdo de problemas, a qual foi escolhida para o desenvolvimento desta
pesquisa. Aqui vale ressaltar que foi eleita a terminologia Resolucao de problemas por se
acreditar que esta representa melhor essa acdo metodoldgica que tem se tornado uma
importante ferramenta de estudo na Educacdo Matematica, mostrando-se util no
desenvolvimento de conceitos especificos e de ideias matematicas.

Pesquisadores como Polya (1977), Dante (1991), Onuchic (1999), Britto (2006),
Allevato e Onuchic (2009) compreendem que, com o processo de Resolucao de
problemas, os alunos tém a possibilidade de ver os conhecimentos e procedimentos
matematicos surgirem com significado e, simultaneamente, de desenvolver capacidades
matematicas como o raciocinio matematico ¢ a comunica¢ao matematica.

Dante (1991, p. 8) aponta que “embora tao valorizado essa estratégia, esta tem
sido, ao longo dos anos, um dos topicos mais dificeis de serem trabalhados na sala de

aula”. E muito comum os alunos efetuarem todos os algoritmos (continhas), mas nao
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conseguirem resolver os problemas em que se propde inseri-las. Assim, o documento

DRC-MT afirma que essa metodologia possibilita:

1. fazer o aluno a pensar produtivamente;

2. desenvolver o raciocinio do aluno;

3. ensinar o aluno a enfrentar situacdes novas;

4. dar ao aluno a oportunidades de se desenvolver com as aplicagdes
matematicas;

5. tornar as aulas de Matematica mais interessantes e desafiadoras;

6. equipar o aluno com estratégias para resolver problemas;

7. dar uma boa base matematica as pessoas (BRASIL, 2018, p. 233)

Percebe-se, em suma, que o objetivo mais amplo desse processo ¢ tornar os
estudantes protagonistas no processo de aprendizagem e, consequentemente, tornar as
aulas de matematica mais interessantes e significativas. Nesse propdsito, a questio € que
a muitos dos nossos alunos possuem dificuldade em ler e interpretar os enunciados dos
problemas. Disso decorre a importancia dessa pesquisa e ressalta a necessidade para um
trabalho que envolva a leitura e interpretagdo nas aulas de matemadtica, utilizando
principalmente estratégias diferenciadas, envolvendo diferentes tipos de problemas
matematicos, a fim de que os alunos aprendam a falar sobre a matematica e perseverar
frente aos desafios.

A resolucao de problemas, a formacao do leitor e do escritor em matematica, o
desenvolvimento da capacidade de argumentar e justificar raciocinios sdo alguns aspectos
que podem e devem ser trabalhados de forma integral. E isso estd diretamente relacionado
ao letramento matematico, que faz com que a matematica tenha valor a vida toda. Merece
atencao especial ainda a énfase na investigacdo, no desenvolvimento de projetos e na
modelagem matematica, atividades associadas a resolug¢do de problemas, todas voltadas
ao letramento matematico e ao desenvolvimento integral do aluno.

Assim, o documento DRC-MT descreve:

A Matematica deve ser entendida como uma construgio social proveniente da
historia da humanidade que estabelece inimeras relagdes com outras areas de
conhecimento e tem papel importante na resolucdo de problemas, ndo se
estreitando somente em aplicagdes de formulas e técnicas, mas também na
melhoria dos habitos de linguagem e pensamento que proporcionam a
ampliagdo do entendimento, interpretagdo e avaliagdo daquilo que nos rodeia.
Sendo assim, a Educacdo Matematica no Ensino Fundamental deve contribuir
na formagdo integral dos estudantes, tornando-os cidaddos criticos e
protagonistas da sua propria aprendizagem, capazes de compreender e
transformar a sua realidade, a partir da interagdo com o outro € com o meio
sociocultural (BRASIL 2018, p. 207).

Nesse sentido, expressa uma mudanga necessaria, pois se convive, na maioria das
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vezes, com um sistema escolar que fragmenta, descontextualiza a matematica, de modo
alheio as mudancas da sociedade e as implicagdes que elas provocam em todas as areas
do conhecimento, as quais alimentam novas transformagdes, de maneira dialética e
permanente. Torna-se necessario, cada vez mais, saber ler e compreender a matematica
apresentada nas mais diferentes formas e areas de conhecimento.

Smole e Diniz (2001, p. 72) alertam que as dificuldades na compreensao de texto
poderiam ser superadas se houvesse cuidados especificos com os textos matematicos,
desde o inicio da escolarizagdo, antes mesmo de os alunos se tornarem leitores. Isso ira
contribuir para que o aluno desenvolva as capacidades de andlise, raciocinio e
visualizacdo e adquira habilidades de lidar com as particularidades da linguagem
matematica, para reduzir as dificuldades existentes no processo de aprendizado dessa
ciéncia. Para tanto, € necessario que possua determinadas competéncias.

Dentre as competéncias, ler e interpretar dados em linguagens diversas, expressar
claramente os conceitos utilizando a linguagem matemadtica, analisar e julgar calculos
realizados no cotidiano sdo requisitos imprescindiveis para o referido aprendizado, bem
como traduzir situacdes dadas em linguagem corrente para representacoes em tabelas,
graficos, entre outros.

Para fins deste trabalho, destacam-se as competéncias voltadas a habilidade de
leitura e interpretagdo, que serao caracterizadas como representagao € comunicagao em
matematica, pois sao aquelas que melhor se ajustam ao problema proposto para esta
pesquisa. O (Quadro 3), demonstra as indicagdes direcionadas pelo DRC-MT, com
relacdo as competéncias supracitadas.

Destaca-se ainda a metodologia resolu¢do de problemas como um propulsor
macro de competéncia para o ensino de matematica. Para isso, ¢ fundamental que os
alunos desenvolvam a habilidade de ler, interpretar e criar estratégias, além de propiciar
a troca de ideias com colegas e professor, para chegar a uma determinada solu¢do. Nessa
relacdo o aluno vai elaborando seus conceitos € sendo protagonista no processo ensino
aprendizagem.

Como toda linguagem ¢ composta de codigos, a insercao dos alunos na condi¢ao
de cidadaos depende, em boa parte, do desenvolvimento de competéncias para a pratica

de diversas linguagens que propiciem a participagdo na vida social.
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Quadro 3 — Sentido das competéncias representacio e comunicacio no Ambito da Matematica

SENTIDOS DAS COMPETENCIAS REPRESENTACOES E COMUNICACAO NO AMBITO DA
MATEMATICA

codigos e

nomenclaturas

*Reconhecer e utilizar simbolos, codigos e nomenclaturas da linguagem matematica; por exemplo,
ao ler embalagens de produtos, manuais técnicos, textos de jornais ou outras comunicagdes,
compreender o significado de dados apresentados por meio de porcentagens e escritas numéricas.
* Identificar, transformar e traduzir adequadamente valores e unidades basicas apresentados sobre
diferentes formas como decimais em fracdes, poténcias, medidas, angulos em graus.

IArticulagdo dos [Simbolos,

simbolos e
codigos

Ler e interpretar dados ou informagdes apresentados em diferentes linguagens e representacdes,
como tabelas, graficos, esquemas, diagramas ou representagdes geométricas.

* Traduzir uma situacdo dada em determinada linguagem para outra; por exemplo, transformar
situacdes dadas em linguagem discursiva em esquemas, tabelas, graficos, desenhos e vice-versa,
assim como transformar as linguagens mais especificas umas nas outras, como tabelas em
graficos.

lAnéalise e

interpretacdo de textos e

outras comunicagdes

*Ler e interpretar diferentes tipos de textos com informagdes apresentadas em linguagem
matematica, desde livros didaticos até artigos de contetido econdmico, social ou cultural, manuais
técnicos, folhetos com propostas de vendas ou com plantas de imoveis, indicagdes em bulas de
medicamentos, artigos de jornais e revistas.

* Acompanhar e analisar os noticiarios e artigos relativos a ciéncia em diferentes meios de
comunicagdo, como jornais, revistas e televisao, identificando o tema em questdo e interpretando,
com objetividade, seus significados e implicagdes para, dessa forma, ter independéncia para
adquirir informagdes e estar a par do que se passa no mundo em que vive.

* Ler, interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de pesquisas sobre contextos
ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela midia
em tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintezar
conlusoes.

[Elaboragdo de

Comunicacoes
de ciéncia e

*Expressar-se com clareza, utilizando a linguagem matematica, elaborando textos, desenhos,
graficos, tabelas, expressdes e escritas numéricas para comunicar-se via internet, jornais ou outros
meios, enviando ou solicitando informagdes, apresentando ideias, solucionando problemas.

* Expressar-se da forma oral para comunicar ideias, aprendizagens ¢ dificuldades de compreensao;
por exemplo, explicando a solu¢do dada a um problema, expondo diividas sobre um conteudo ou
procedimento, propondo e debatendo questdes de interesse.

gumentacdo de

temas de interesse e tecnologia

» Utilizar da comunicagao, processos ¢ ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

.» Interagir, argumentar, discutir e, ou, desenvolver projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza, respeitando sempre o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

* Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas que envolvam célculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos neles envolvidos com ou sem uso de calculadora.

* Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia
de proporcionalidade, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos
de educagdo financeira, entre outros.

—|Discussio e ar

onte: Adaptagdo realizada pela autora com referéncia ao DRC — MT (BRASIL 2018, p. 212 —218).

Portanto, tais competéncias, uma vez adquiridas pelos alunos, podem contribuir

para a superacao de problemas ligados as dificuldades que os levam ao insucesso quando

se trata de aprender e apreender os conceitos matematicos. Basta considerar os indicativos

advindos de avaliagdes externas a escola, nas quais ¢ possivel perceber essa dificuldade

expressiva que os alunos possuem na disciplina.

Nesse sentido, tanto a BNCC, quanto o documento DRC-MT propde que aprender

matematica na escola ¢ deparar-se com um mundo de conceitos que envolvem leitura e
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compreensdo, para que o conhecimento matematico seja uma ferramenta para ler,

compreender e transformar a realidade.

2.2 - Uma reflexao acerca das avaliacdes externas de matematica

A avaliagdo ¢ algo inerente a vida de qualquer pessoa, praticamente a todo instante
o individuo se encontra fazendo algum juizo de valor, avaliando os elementos da sua
realidade. Conduzida como uma pratica associada a experiéncia cotidiana do ser humano
desde sua origem, no campo educacional a avaliagdo tem passado por varias
transformagoes, sendo definida de diferentes maneiras e com diversas funcdes, dada a sua
complexidade.

Na procura do estabelecimento dos significados da avaliagdo como um elemento
importante do processo escolar, ¢ notdvel que ainda nao exista um consenso sobre seu
verdadeiro valor, existindo diferentes “olhares” sobre seus aspectos e finalidades. As
concepcdes avaliativas atuais ndo sdo mais que reflexo resultante da mistura das diversas
teorias da avaliacao difundidas com o passar do tempo.

Em razdo da prépria consideragcdo da avaliagdo, como uma atividade humana e
reflexo das diferentes concepgdes dos educadores, a visdo estabelecida da avaliagdo pode
tanto estar ligada ao ato de classificar e excluir os educandos do processo educacional
quanto relacionada a perspectiva de avaliar para intervir e possibilitar melhorias no ensino
e aprendizagem, ou, ainda, mesclando aspectos dessas duas abordagens distintas.

De maneira geral, ¢ comum, quando se fala em processo de avaliagdo educacional,
remeter-se apenas a avali¢do realizada pelo professor em sala de aula, por meio de
diversos instrumentos para a analise do que precisa ser feito para que os alunos avancem.
Entretanto, essa ¢ apenas uma dimensao da avaliacdo educacional realizada pela escola.

Sousa (2003) aponta cinco dimensdes para a avaliagdo educacional, destacando-
se 0 que a autora denomina de “avaliacdo de sala de aula”, realizada pelos professores de
forma diagnostica, formativa e continua, visando aperfeicoar o processo de maneira que
os proprios professores reflitam sobre a sua pratica pedagogica a partir dos resultados da
aprendizagem dos alunos. As demais dimensdes da avaliacdo, ainda segundo Sousa
(2003), sdo: avaliacdo institucional, avaliacdo de curriculo, avaliagdo de projetos e
programas, e avalia¢do de sistemas.

Nesse sentido, percebe-se que, historicamente, o sistema educacional brasileiro
vem convivendo com os varios processos de avaliacdes em larga escala. Assim, se assume

maior importancia nas Politicas Publicas Federais e o debate educacional em torno da tdo
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esperada “qualidade de ensino” intensifica-se com foco na medi¢do de resultados.

Frequentemente, a ideia de qualidade ¢ restrita 2 medi¢do de desempenho em
conteudos escolares (foco nos aspectos cognitivos), nao havendo analises mais
aprofundadas das informacdes coletadas, tanto para a defini¢cao e implantagao de politicas
para a melhoria da escola bésica como para compreender o que falta para uma educacdo
de qualidade (SOUZA 2003).

Neste trabalho, a avaliacdo em larga escala referida ¢ a Prova Brasil, pois por meio
dela ¢ realizada a aferi¢do da aprendizagem dos alunos brasileiros, para a constituicao do
IDEB. O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao (BRASIL, 2007), além de
atribuir grande importancia ao IDEB, para o contexto econdmico, educacional, social e
politico, deixa claro que o disseminado discurso da “melhoria da qualidade da educacao”
esta atrelado ao cumprimento das metas estabelecidas. E com base nesses indicadores que
0 governo possui a prerrogativa de intervir na gestdo da escola, cujos indices vém se
apresentando abaixo do que se € esperado, prestando-lhes auxilio por meio de programas
que se propdem a oferecer apoio técnico ou financeiro, como o Programa Dinheiro Direto
na Escola - PDDE ? ou o Plano de A¢des Articuladas - PAR'.

A Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar, ANRESC, mais conhecida como
Prova Brasil, ¢ uma avaliacdo censitaria que envolve todas as escolas da rede publica de
ensino, das zonas urbanas e rurais, que possuam pelo menos 20 estudantes matriculados
no 5° e no 9° ano do ensino fundamental regular'!. Produz informacdes a respeito da
qualidade do ensino publico, fornecendo resultados a cada unidade escolar participante e
as redes de ensino. Essa avaliagdo foi criada pelo INEP, em 2005, e passou a integrar o

Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacio Basica - SAEB!?, juntamente com a

9 Os recursos financeiros repassados para o PDDE serdo destinados a cobertura de despesas de custeio,
manutengdo e de pequenos investimentos, que concorram para a garantia do funcionamento e a melhoria
da infraestrutura fisica e pedagogica dos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 2009).

19 A lei que regulamenta o PAR estabelece que a transferéncia direta da verba para a escola, executada pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), “ficara condicionada ao cumprimento de termo
de compromisso, que devera conter, no minimo: I - identificacdo e delimitagdo das ag¢des a serem
financiadas; II - metas quantitativas; III - cronograma de execugao fisico-financeira; IV - previsao de inicio
e fim da execuc¢do das acdes e da conclusdo das etapas ou fases programadas” (BRASIL, 2012).

! Portaria Inep n° 304, de 21 de junho de 2013.

12.0 Saeb tem inicio em 1988, com aplicagdes-piloto, e teve sua primeira aplicagdo oficial em 1990. A
partir de 1993, foi aplicado sem interrupgao a cada dois anos. Em 2005, o Saeb foi reestruturado, passando
a ser composto por duas avaliagdes: a Avaliacdo Nacional da Educagdo Basica (Aneb), que manteve as
caracteristicas, os objetivos e os procedimentos da avaliagdo da educagdo basica efetuada até aquele
momento pelo Saeb, ¢ a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova
Brasil, criada com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas. Até 2003, o
Saeb fornecia informagdes apenas por estados, regides e para o Brasil, e pelos trés tipos de redes. Com a
Prova Brasil, em 2005, foi possivel obter informagdes sobre cada municipio e cada uma das escolas publicas
avaliadas.
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Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica, ANEB.

A Prova Brasil ¢ aplicada a cada dois anos e avalia o desempenho dos estudantes
em Lingua Portuguesa, com foco em leitura, € em Matematica, com énfase na resolucao
de problemas. E € por esse principal motivo que se detalha esta discussao, visto que o
foco da pesquisa esté intrinsecamente voltado para a leitura e interpretacdo como fatores
essenciais para o ensino de matematica e, nesse aspecto, se inclui principalmente a
perspectiva metodologica resolucdo de problemas.

Observando as Matrizes de Referéncia da Prova Brasil, ela apresenta um recorte
do curriculo usado como referéncia para a elaboracdo dos itens da prova. Nota-se, pela
sua organizagdo, que reune os contetdos (topicos ou temas) e as descri¢cdes das
habilidades (descritores) a serem avaliados em cada area de conhecimento de etapa do
Ensino Fundamental, e essa formatacdo devera sofrer alteragdes j4 para os proximos
exames, visto a posse de novas orientagdes curriculares (BNCC e o DRC-MT).

Em Matematica, como o eixo norteador da avaliacdo ¢ a resolu¢ao de problemas,
esta se apresenta como uma proposta que ganha significados quando coloca os alunos em
situagdes desafiadoras. A utilizacao de resolugdo de problemas na avaliagao possibilita o
desenvolvimento de capacidades como observacdo, estabelecimento de relagdes,
comunicag¢do de diferentes linguagens, argumentagdo e validagcdo de processos, além de
estimular formas de raciocinio como intui¢ao, indu¢ao, deducado e estimativa (BRASIL,
2013, p. 7).

No entanto, infelizmente esse pressuposto metodoldgico vem sinalizando, diante
das avali¢des desenvolvidas com nossos alunos, que a maioria apresenta dificuldades
significativas nao s6 no dominio do conhecimento matematico, mas de maneira geral,
principalmente na leitura e na interpretagao de resolucdo de problema. Tal situagcdo ndo ¢

diferente como em outras avaliagdes externas que visam verificar o conhecimento na area
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da matematica, tais como o PISA'?, ENEM'4, OBMEP'>, dentre outros.

E comum nas escolas encontrar alunos desinteressados e desmotivados em relagio
a matematica, apresentando dificuldades em conceitos basicos, falta de habitos de leitura
e investigacdo, sem contar com os inadequados métodos de ensino. Um ensino sem a
resolucdo de problemas ndo possibilita o desenvolvimento de atitudes e capacidades
intelectuais, pontos fundamentais para despertar a curiosidade dos alunos e torna-los
capazes de lidar com novas situagoes.

Nota-se, que a capacidade de resolver problemas ¢ requerida nos mais diversos
espacos de vivéncia das pessoas. Por ser considerada uma habilidade fundamental, como
se observa, os programas que realizam avaliagdes para conhecer o nivel de conhecimento
matematico da populagdo organizam seus testes contemplando a resolugao de problemas
como prioritaria na avaliacao.

Segundo o INEP, os resultados obtidos pela avaliacio do SAEB 2017 demonstram
que a aprendizagem, tanto em portugués quanto em matematica, nos anos finais do Ensino
Fundamental, estdo estagnados e, no Ensino Médio, retrocederam. De acordo com os
resultados, apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental t€ém o que comemorar e
demonstram um crescimento consistente nas duas areas de conhecimento, refor¢cando a
tendéncia das ultimas edi¢des da avaliagao.

Os dados do SAEB, com relagao a construgao de competéncias e desenvolvimento
de habilidades na resolugdo de problemas, mostram que os alunos desenvolvem algumas
habilidades elementares de interpretacdo de problemas, mas ndo conseguem transpor o

que esta sendo pedido no enunciado para uma linguagem matematica especifica, estando,

13 O Pisa - Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — é uma avaliagdo internacional que mede o
nivel educacional de jovens de 15 anos por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias. O exame ¢
realizado a cada trés anos pela OCDE (Organizag@o para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico). O
objetivo principal do Pisa ¢ produzir indicadores que contribuam, dentro e fora dos paises participantes,
para a discussdo da qualidade da educagdo basica ¢ que possam subsidiar politicas nacionais de melhoria
da educacdo. Dados fornecidos pela pagina do INEP - http://portal.inep.gov.br/, acesso em 30 de maio de
2019.

4O Enem é um exame individual, de carater voluntario, oferecido anualmente aos estudantes que estio
concluindo ou que j& concluiram o ensino médio em anos anteriores. Seu objetivo principal € possibilitar
uma referéncia para auto-avaliacdo, a partir das competéncias e habilidades que estruturam o Exame.

Este objetivo vem sendo atingido um pouco mais a cada ano, gracas ao esforco do Ministério da Educagao
na sensibiliza¢do e convencimento das institui¢des de ensino superior (IES) para o uso dos resultados do
Enem como componente dos seus processos seletivos. Dados fornecidos pela pagina do INEP -
http://portal.inep.gov.br/, acesso em 24 de junho de 2019.

15 A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP ¢ um projeto nacional dirigido as
escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada -
IMPA, com o apoio da Sociedade Brasileira de Matematica — SBM, e promovida com recursos do
Ministério da Educacdo e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovac¢des e Comunica¢des — MCTIC. O
publico-alvo da OBMEP ¢é composto de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental até altimo ano do Ensino
Médio. Dados fornecidos - http:// http://www.obmep.org.br/, acesso em 30 de maio de 2019.
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portanto, muito aquém do exigido em cada série avaliada. No 9° ano, por exemplo, os
alunos resolvem expressdes com uma incognita, mas ndo interpretam os dados de um
problema fazendo uso de simbolos matematicos especificos.

Este cenario alarmante da aprendizagem em matematica, infelizmente nado ¢ fato
novo. J& no ano de 2004, o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF)
publicou os resultados das habilidades em matematica feitas no ano de 2002. A
metodologia de trabalho consistia de propor as pessoas entrevistadas 36 tarefas de
complexidade variada, que demandavam habilidades de leitura e escrita de nimeros e de
outras representacdes matematicas de uso social, tais como graficos, tabelas e escalas, e
também resolucdes de problemas envolvendo operacdes aritméticas simples, raciocinio
proporcional, calculo de porcentagem, medidas de tempo, massa, comprimento e area.
Frente as respostas dadas, os entrevistados foram agrupados em trés niveis de alfabetismo
matematico, sendo 1 o mais baixo e 3 o mais elevado. O INAF constatou que 29% dos
entrevistados encontram muita dificuldade em resolver problemas envolvendo céalculos
simples que envolvem operagdes (de adig¢do, subtracdo, multiplicagcdo e divisdao) e que
apenas 23% da populacdo brasileira ¢ capaz de adotar e controlar uma estratégia na
resolucdo de um problema que envolva a execucdo de uma série de operagdes envolvendo
adi¢ao, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e céalculo proporcional.

Entre os muitos resultados trazidos pelo INAF, um deles ¢ muito preocupante, se
considerando a necessidade que todos tém de interagir no mundo, tendo elementos da
matematica como grande fator balizador desta interagdo. Diz o referido relatdrio,

apresentado por Fonseca (2004, p.26):

Apenas 21% da populagdo brasileira consegue compreender informagdes a
partir de graficos e tabelas, frequentemente estampados em veiculos de
comunicagdo, ¢ absolutamente aflitiva, na medida em que sugere que a maior
parte dos brasileiros encontra-se privada de uma participagdo efetiva na vida
social, por ndo acessar dados e relagdes que podem ser importantes na
avaliagdo de situacOes e na tomada de decisoes.

Ao e considerar os indicativos advindos dessas avaliagdes a escola, sempre ¢
possivel a reflexdo do quanto elas podem indicar reflexdes sobre o objeto avaliado, no
caso, a matematica e, como os envolvidos com ela, principalmente o professor, podem
buscar elementos para mudar significativamente os resultados que se apresentam. Os
dados sao bastante preocupantes e estdo postos como emergindo da necessidade de agdes
efetivas que possam vir a alterar esta realidade.

No texto a seguir, tem-se a inten¢do de propor elementos que possam nortear,
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principalmente os professores de sala de aula, a observar suas praticas docentes e sobre

elas refletirem o quanto influenciam para o sucesso dos alunos em aprender matematica.



BINOMIO 3 — AS DIFICULDADES DO ENSINO DE MATEMATICA NAS
ESCOLAS: E MERO PROBLEMA DE CALCULO, OU DIFICULDADES DE
LEITURA?

O presente capitulo tem a pretensdo de apresentar a concepg¢ao do letramento, do
letramento matematico, e do multiletramento como competéncia de formular, empregar
e interpretar a matematica em uma variedade de contextos e estratégias de ensino e
associa-las ao uso das tecnologias digitais. Propde, em seguida, analisar a resolugdo de
problemas como uma perspectiva metodologica a servico do ensino e da aprendizagem
de matematica, que amplia a visdo puramente metodoldgica e derruba a questdo da grande
dificuldade que alunos e professores enfrentam quando se propdem a resolugdo de
problemas nas aulas de matematica. A utilizacdo de recursos do processo da leitura e
interpretacdo, que envolve a comunicacdo, pode ajudar a diminuir ou sanar as

dificuldades existentes na busca da compreensdo dos problemas matematicos.

3.1 - Letramento, letramento matematico e multiletramento

Os estudos sobre letramento no Brasil vém ganhando notoriedade. Configura-se
dessa forma porque essa talvez possa ser a resposta para promogao de transformagao de
uma realidade tdo preocupante, como a crescente marginalizagdo de grupos sociais que
ndo dominam a leitura e a escrita.

Nesse sentido, primeiramente, sera apresentado um enfoque sobre o “Letramento”
e apos uma relacdo reflexiva e conceitual do termo “Letramento matematico”,
relacionando-o ao processo ensino aprendizagem. E a forma que mais se aproximam das
discussoes advindas do campo da Educagao Matematica, concomitante com o Documento
de Referéncia Curricular para Mato Grosso, apontando caminhos em torno de
perspectivas socio-culturais voltadas para o cotidiano escolar.

Mortatti (2004, p.87) enfatiza que o termo “Letramento” parece ter sido
apresentado pela primeira vez pela autora Mary Kato, em sua obra “No mundo da escrita:
uma perspectiva linguistica”, no ano de 1986. Nesta publicacdo, a autora caracteriza o
letramento como fungao escolar de formar cidadaos funcionalmente letrados. No Brasil,
ha alguns pesquisadores que vém se destacando na pesquisa sobre letramento, € uma
dessas referéncias ¢ a autora Magda Soares.

No artigo “Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas” (2008), Magda Soares

destaca que o surgimento da palavra letramento ocorreu nos paises desenvolvidos, ou
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Primeiro Mundo. Para ela, as praticas sociais de leitura e de escrita assumem a natureza
no contexto da constatagdo de que a populacdo, embora alfabetizada, ndo dominava as
habilidades de leitura e escrita necessarias para uma participagdo efetiva e competente
nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.

Ja no Brasil, a autora justifica, em seu estudo, que o movimento se deu de certa
maneira contraria: o despertar para a importancia e necessidade de habilidades para o uso
competente da leitura e da escrita tem sua origem atrelada a aprendizagem inicial da
escrita, desenvolvendo-se em torno de um questionamento do conceito de alfabetizagao.

Dessa forma, Soares (2003, p. 21) busca conceituar, embora correndo o risco de
uma excessiva simplificagdo, que a inser¢do no mundo da escrita se d4 por meio da
aquisicdo de uma tecnologia — a isso chama alfabetizagdo, e por meio do desenvolvimento
de competéncias, habilidades, conhecimentos e atitudes de uso efetivo dessa tecnologia
em praticas sociais que envolvem a lingua escrita — a isso chama letramento.

E como se existisse um “elo” ou uma “conexdo” entre a alfabetizacdo e o
letramento, ambas precisam caminhar juntas, pois nao ha letramento sem alfabetizacao,
assim como alfabetizacdo sem letramento. Configuram-se, assim, em apenas uma
aquisi¢ao de codigo da leitura e escrita pelo sujeito.

Ja o conceito de letramento adotado por Kleiman (1995) ¢ definido como um
conjunto de praticas relacionadas ao uso, fun¢do e impacto da escrita, utilizando-a como
um sistema simbolico em contextos especificos e para determinadas finalidades e
objetivos.

Kleiman (1995, p. 19) assim descreve: “podemos definir o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Subentende-se, entao,
que a pessoa ou o grupo social que aprende a ler e a escrever pode desenvolver varias
formas de letramento, dependendo de seu interesse.

Entende-se, aqui, as orientacdes de letramento como o espectro de conhecimentos
desenvolvidos pelos sujeitos nos seus grupos sociais, em relacdo com outros grupos e
com instituigdes sociais diversas. Este espectro esta relacionado a vida cotidiana e a outras
esferas da vida social, atravessadas pelas formas como a linguagem escrita as perpassa,
de modo implicito ou explicito, mais ou menos complexo (GOULART, 2001, p. 10).

Entende-se, por base nesses autores, letramento como condi¢ao daquele que sabe
ler e escrever, tratando ainda dos elementos cognitivos, politicos e culturais, ou seja,

constitui-se como a condi¢do de quem utiliza a leitura e a escrita nos mais diversos
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ambitos e praticas sociais. Assim, o sujeito letrado, para além da competéncia leitora e
escritora, detém, utiliza e articula a funcionalidade de cada recurso comunicativo, de
acordo com suas necessidades individuais e sociais.

Diante disso, ao referir-se a concepgao de letramento, ndo mais se pensa apenas
pela 6tica do processo de ensino e aprendizagem da habilidade linguistica, mas passa a
analisar questdes do tipo linguagem matemadtica, como ferramentas complementares e
necessarias nesta perspectiva, difundindo vida escolar e vida social.

Trazendo isso para o contexto escolar, observa-se que a sala de aula esta
impregnada de linguagens e, ao se considerar a aula de matematica, muitas vezes, o que
prevalece ¢ um reducionismo da lingua materna, com a prevaléncia da linguagem
matematica. Talvez ai resida uma das possiveis causas do fracasso escolar em
matematica. Nem todos os alunos conseguem pensar na linguagem abstrata e formal da
matematica. Ela necessita do apoio da lingua materna, da sua oralidade e das suas formas
de comunicagdo social. Nao se estd desconsiderando que o ensino da matematica deva
visar a abstracdo e a formalizagdo, mas diferentes caminhos possibilitam que esses
objetivos sejam alcangados e uma das possibilidades para esse alcance ¢ desenvolver um
ensino pautado no “Letramento matematico”. Mas, enfim, o que € isso?

Diante de estudos referenciados por alguns pesquisadores, os documentos oficiais
vém apontando uma certa relevancia em que aprender matematica na escola ¢ se deparar
com um mundo de conceitos que envolvem leitura e compreensdo, para que o
conhecimento matematico seja uma ferramenta para ler, compreender e transformar a
realidade. Desse pressuposto, tendo por referéncias alguns dos autores ja citados
anteriormente, tem-se conceito de letramento matematico. De acordo com as autoras
Kleiman (1995) e Soares (2003), o processo do letramento esta muito além do saber ler e
escrever, ele ¢ um processo de compreensao do mundo.

Evidentemente, a partir de alguns estudos, percebe-se que o termo Letramento
Matematico estd diretamente relacionado a uma determinada concep¢do de Educagdo
Matematica e sua abordagem, na escola, no entanto, ainda ¢ uma discussao que suscita
mais estudo, até porque existe toda uma discussao devido a propria terminologia.

Nesse aspecto, serdo utilizados para a discussdo a pesquisa realizada pelo Instituto
Monte Negro que suscitou os estudos referenciais da obra “Letramento no Brasil”, o qual
se destaca como uma das primeiras investigagdes voltadas para essa tematica, com o
objetivo de se construir um Indicador de Analfabetismo Funcional — INAF, voltadas para

a caracterizacdo das habilidades matematicas.
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Fonseca (2004, p. 27) que faz parte desse grupo de estudo, descreve diferentes
termos, se referindo a concepg¢do de matematica como pratica sociocultural: alfabetismo,
alfabetismo funcional, letramento, literacia, numeracia, numeramento, literacia
estatistica, graficacia, alfabetismo matematico. Alguns desses termos sao usados até por
mais de um autor, no entanto, todos buscam, de certa forma, a concepcao do letramento
matematico.

Ja David (2004, p. 68) faz a seguinte colocacao, em relacao a esse assunto:

(...) coloca como similares, a alfabetiza¢do matematica e o numeramento. Este
ultimo como “um a vontade com os numeros € uma capacidade para usar
competéncias matematicas que possibilitam ao individuo enfrentar as
demandas matematicas praticas do seu cotidiano. A segunda é uma capacidade
de apreciagdo e compreensdo das informagdes apresentadas em termos

matematicos, por exemplo, graficos diagramas ou tabelas ou por referéncia a
aumentos e redugdes percentuais”.

Por outras palavras, Toledo (2004, p. 103) reafirma que numeramento seria mais
amplo que alfabetismo matematico, pois inclui a capacidade de, “diante de determinadas
demandas do mundo real, fazer uso dessas mesmas habilidades de comunicagao, leitura
e escrita”.

Fonseca (2004, p. 27) justifica a opcao pelo uso do termo letramento em funcao
da concepgdo de habilidades matematicas, como constituintes das estratégias de leitura
que precisam ser implementadas para uma compreensao da diversidade de textos que a
vida social apresenta, na frequéncia e diversificacdo cada vez maiores.

Dessa forma, compreende-se que o letramento matemadtico ¢ a capacidade de
formular, empregar, interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Para
resolver problemas ndo somente escolares, mas de praticas sociais como: saber ler e
interpretar graficos e tabelas, fazer estimativas, interpretar conta de luz, telefone, agua e
demais acdes relacionadas aos diferentes usos sociais.

Por tudo, observa-se que a pratica de ensino, voltada para o campo de
conhecimento matematico, precisa desenvolver uma conexao entre contetidos escolares
formais da matematica e o cotidiano do aluno. Isso ndo significa que se deve desprezar o
conhecimento formal, mas sim levantar significancia dos saberes que sdo construidos no
seu cotidiano.

Nesse intuito, para que o professor possa realizar um trabalho voltado para o
letramento matematico, ¢ preciso refletir sobre a importancia da leitura e planejar agdes
pedagdgicas valorizando o encontro entre o professor, o aluno e o conhecimento,

abusando no uso de textos que circulam na sociedade para problematizar questdes do
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conhecimento matematico. Percebe-se, assim, que esse processo envolve mudangas na
pratica pedagogica, principalmente nas atividades diferenciadas para o trabalho com a
leitura.

Por tudo isso, o documento DRC-MT (2018, p. 209) define que o ensino da
matematica devera ocorrer concomitantemente com o Letramento Matematico, € o
professor devera zelar para que os estudantes desenvolvam ambas as capacidades.

Isso, de certa forma, também vem ao encontro dos pressupostos de Pisa (2012), o
qual diz que o estudante do ensino fundamental também deverd obter/ampliar a
capacidade de formular, empregar e interpretar a matematica em vdarios contextos,
incluindo o raciocinar matematicamente e a utiliza¢do de conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas, com intuito de descrever, explicar e predizer fendmenos. Vale
ressaltar que o letramento matematico assegura ao estudante reconhecer os
conhecimentos matematicos como fundamentais para compreensao e atua¢do no mundo.
Mesmo que ainda aqui, a referéncia maior estd centrada na parte conceitual e
procedimental, no entanto, percebe-se a necessidade da correspondéncia da pratica que
conduz as respostas das demandas sociais de leitura e escrita.

De acordo com o PCN (1998, p.31), os objetivos para o Ensino Fundamental em
matematica, aqui trazidos de modo resumido, visam levar o aluno a compreender e
transformar o mundo a sua volta, estabelecer relagdes qualitativas e quantitativas, resolver
problemas, comunicar-se matematicamente, estabelecer as intraconexdes matematicas e
as interconexdes com as demais areas do conhecimento, desenvolver sua autoconfianca
no seu fazer matematico, interagir adequadamente com seus pares € usar esse
conhecimento para solucionar problemas do seu dia-a-dia, isso ¢, desenvolver as
habilidades do letramento matematico.

Com toda certeza, percebe-se que o letramento matematico ¢ um fator essencial
para a aprendizagem matematica. Nesse contexto, o estudante devera aprender a ler e a
escrever essa linguagem, contudo, essa preposicao deve estar entrelacada a todos os eixos
tematicos: Numeros, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, Algebra e
Geometria, que sao as unidades tematicas do ensino fundamental - anos finais.

Percebe-se, em suma, que o objetivo mais amplo desse processo ¢ tornar os
estudantes protagonistas no processo de aprendizagem e, consequentemente, tornar as
aulas de matematica mais interessantes e significativas.

E necessario destacar que a forma de aprender dos alunos do século XXI esta

mudando. Préaticas tradicionais ja ndo dao mais conta. A incorporacdo da informatica na
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sociedade e sua difusdo mudaram o perfil dos alunos e de seus interesses. Os espacos
sociais atuais exigem das pessoas uma compreensdo mais ampla das questdes cientificas.
Assim, apenas o ensino de fatos e formulas, leis e teorias nao prepara mais os alunos para
as demandas sociais e culturais.

Para Soraes (2002), sdao necessidades do cidaddo do século XXI, assim como as
novas praticas de leitura e escrita: o computador, a internet e tantos outros meios digitais.
A autora traca um paralelo entre o letramento na cibercultura, discutindo a existéncia de
um processo em andamento de novas praticas digitais de leitura e escrita. Sugere, ainda,
que o termo “letramento” seja pluralizado, que se reconheca que diferentes tecnologias
criam diferentes letramentos.

A pluralizagao do termo “letramento” ¢ discutida também por Valente (2007, p.
12) ao afirmar que, além da aquisi¢ao da leitura e da escrita, ¢ fundamental desenvolver
multiplos letramentos, “ou seja, o digital (uso das tecnologias digitais), o visual (uso das
imagens), o sonoro (uso dos sons), o informacional (busca critica da informagao)”.

Para esse autor, a disseminacao das tecnologias de comunicagdo e informagao
oferece novas possibilidades de expressdo e comunicacao, propondo novos desafios
educacionais, o que torna necessario o desenvolvimento de diversos tipos de letramento,
além da tecnologia do ler e do escrever.

E nessa concepcao, Rojo (2012, p.102) conceitua o termo multiletramentos, que,
segundo ela, emerge no intuito de englobar as atuais discussdes referentes as novas
pedagogias do letramento e difere do conceito de letramentos, por este se referir a
multiplicidade e variedade das praticas letradas da nossa sociedade e aquele fazer
referéncia tanto a multiplicidade cultural quanto a semiotica de constitui¢ao dos textos.

Nesse aspecto, tanto a BNCC (2017), como o DRC-MT (2018) também destacam
que o conceito de multiletramentos vai além das nocdes de letramento e de letramentos
multiplos, uma vez que, mais do que evidenciar diferentes abordagens de ensino, a
unidade escolar precisa formar cidaddos capazes de analisar e debater acerca da
multiplicidade de culturas e de canais de comunicagdo que os cercam, podendo, entao,
participar de forma ativa da esfera ptblica, seja no aspecto profissional ou pessoal.

A presenca das tecnologias digitais na sociedade cria novas possibilidades de
expressdo e comunicagdo. E disponibilizada uma quantidade imensa de informacio que
necessita ser lida. Na matematica, por exemplo, essa leitura deve ser feita ndo apenas no
sentido de codigo, mas para obtencao de informagdo para tomada de decisdo. Convive-se

com telefone, TV, computadores, Internet e outras invengdes digitais que exigem
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diferentes habilidades e diferentes letramentos.

Sao muitas as possibilidades de uso do computador e dos softwares disponiveis.
A disponibilidade cresce a uma velocidade que nao se consegue acompanhar. De acordo
com Kawasaki (2008), alguns artigos com orientagdes de softwares podem se tornar
obsoletos antes mesmo de sua publicacdo em papel, dada a velocidade com que esses
aplicativos sdo aprimorados ou substituidos por outros, sendo dificil se manter
atualizados.

Sendo assim, ¢ fundamental que o estudante visualize as tecnologias digitais como
meio para se comunicar, acessar € disseminar as informagdes para produzir
conhecimentos e resolver problemas, levando-o ao protagonismo na vida pessoal e
coletiva. Nesse contexto, a BNCC consolida o uso da tecnologia ¢ o pensamento
computacional por meio das Competéncias Gerais da Educagao Bésica. No documento
orientativo de matematica - anos finais, as linguagens digitais sdo tratadas na competéncia
geral:

IV. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar ¢ comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-

las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes (BRASIL 2017,
p. 261).

E, pois, destacado o desafio de utilizar a comunicagdo para compartilhar
informacdes, experiéncias e emogoes, empregando as mais diversas linguagens (corporal,
visual, sonora e digital) e ndo somente a linguagem verbal, mas também as diferentes
formas de se comunicar. Paralelamente na competéncia geral, de matematica - anos finais,
a BNCC aponta que se deve “utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais ¢
de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados” (BRASIL 2017, p.
261).

Isso apresenta a importancia de contextualizar as atividades que utilizam
tecnologias digitais de forma critica, significativa, reflexiva e ética, nas diversas praticas
sociais. Nessa perspectiva, o uso de tecnologia digital no processo de aprendizagem pode
ser uma aliada no rompimento da aula expositiva-dialogada, como sendo o principal meio
de facilitagdo no ensino da matematica.

Apesar disso, Kawasaki (2008) cita, em relagdo ao ensino e a aprendizagem de
matematica, que o uso desses aplicativos se restringe a algumas familias de softwares. A

autora afirma também que as formas de incorporagdo de tecnologias de informacgao e
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comunicagdo em processos de ensino e aprendizagem de matematica sdo inumeras e
variadas, mas:
Todas t€m de forma implicita a expectativa da possibilidade de superacdo de
um ensino tradicionalmente deficiente de bons resultados. Elas podem diferir
entre si nos formatos, nos conteidos abordados, nas ferramentas

computacionais adotadas, nos objetivos, no papel que elas ddo as tecnologias
nos processos de aprendizagem etc. (KAWASAKI 2008, p. 41).

Ainda segundo Kawasaki (2008), os recursos tecnologicos em matematica nao se
restringem ao uso de softwares matematicos, mas também se aplicam as calculadoras e a
programas nao destinados especificamente a educagao, como as planilhas de célculo e os
programas de desenho. Para a autora, soffwares matematicos sdo aqueles programas que
simulam processos matemadticos. Isto ¢, “fazem calculos aritméticos, processam,
representam graficamente equagdes matematicas e objetos geométricos” (KAWASAKI
2008, p. 42).

Pode-se destacar também os jogos de entretenimento que, apesar de ndo
constituirem material com fins educacionais especificos, exploram o aprendizado, pois
estimulam a formulagdo de hipoteses e estratégias, a solugao de problemas e as tomadas
de decisoes.

A autora, em seus estudos, destaca ainda que o computador, com recursos graficos
sofisticados, conjugado a um soffware matematico adequado, possibilita a visualizagdo
dindmica e interativa de um objeto matematico virtual que, eventualmente, pode ser
alterado, deslocado e rotacionado, dependendo do ambiente em que se trabalhe.

Esse desenvolvimento da tecnologia disponibiliza também novas praticas de
leitura. Marcuschi (2001) afirma que o computador mudou a maneira de ler, construir e
interpretar textos; e analisa as formas de produc¢do textual com o uso do novo espaco da
escrita — video de um monitor — em contraste com um o livro, desenvolvido ha menos de
mil anos, e sua forma impressa, com cerca de quinhentos anos. Nessa nova maneira de
ler e escrever, ha a auséncia de pagina, a decomposicdo da linearidade textual e a
desmontagem da propria nogao tradicional de texto. Este “novo espago”, ndo sendo mais
linear nem se comportando numa dire¢do definida, exige revisao de estratégias de lidar
com o texto, sobretudo aquelas que dizem respeito a continuidade textual.

No entanto, esses novos textos tém caracteristicas marcantes para o leitor. Ele ndo
¢ estavel e nem mutavel porque tantos os copistas e os leitores frequentemente podem

interferir no texto, tornando-o sem estabilidade e pouco controlado. Isso ¢ fugaz, diante
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da liberdade ofertada nos textos eletronicos e hiperlinkados, nos quais o leitor se torna
também autor. Assim o uso da Tecnologia Digital de Informac¢ao e Comunicacido — TDCI
exige novas praticas e novas habilidades de leituras.

Nesse aspecto, Chatier (1999 p. 29-30) denomina a transitoriedade da revolucao
da impressdo para a versao eletronica como uma “Felicidade extravagante”, apontando
que a heranca escrita para a tela criaria possibilidades incomensuraveis na leitura, mas
ndo sem riscos, pois também causaria violéncia ao separa-los do seu meio original.
Salienta, ainda, que as diferentes possibilidades de leituras surgidas com as publicagdes
digitais modificam as significa¢des historicas construidas. Isso ¢ incontestavel, diante
principalmente das redes sociais. Como afirma Magalhdes (2016), em um artigo
publicado no evento ABRALIC'®, “¢ preciso ter um novo olhar sobre a leitura, em
especial, acerca das redes sociais, com que os adolescentes, jovens e adultos fazem uso
corriqueiramente, que potencializam a leitura”. Por tudo isto, € preciso repensar a leitura
nesse novo cendrio e utilizar as ferramentas tecnolégicas como um potencializador para
a leitura.

Isso justifica a proposta descrita pelo documento DRC-MT (2018, p. 57), que
orienta ~ os  professores a  utilizarem  diversos  recursos  disponiveis
tecnologicos/online/virtual, por meio da linguagem, que propiciem um espago de
ensino/aprendizagem, no qual considerem a inteligéncia como coletiva e facam uso da
infinidade de recursos e midias. O intuito ¢ instigar os estudantes a produzirem sentidos
e significados a partir do contexto e de forma coletiva, tanto dentro quanto fora da sala de
aula.

Nessa dire¢do, considera-se pertinente destacar aqui as opinides dos pesquisadores
Chartier (1999) e Rojo (2012), os quais esclarecem que, ao levar os textos multimididticos
para a sala de aula, o professor deve ter o entendimento de que ha a necessidade também
de mudancas significativas nos modos de ler, compreender e produzir textos, como
também na forma de circulagdo social desses textos. Portanto, sera necessario ampliar e
democratizar tanto a pratica dos letramentos que tém lugar na escola como o universo ¢ a
natureza dos textos que nela circulam.

Ha de se perceber a necessidade de educar o aluno para o uso das tecnologias,
promovendo situagdes de ensino que levem a detectar as limitagdes e as potencialidades

do uso da tecnologia e também a importancia da leitura e da linguagem no processo de

16 XV Congresso Internacional da Associacio Brasileira de Literatura Comparada — ABRALIC
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comunicagao de ideias.

Assim, pode-se defender que o processo de ensino e aprendizagem da matematica
deva incorporar o desenvolvimento de habilidades, além de outras, relativas a: saber
aprender, inovar, tomar decisoes, justificar, argumentar e selecionar informagdes. O uso
da tecnologia pode contribuir para isso, seja através dos jogos eletronicos, de softwares
ou mesmo de consulta a sites da internet. No entanto, esse processo demanda o

desenvolvimento de multiplos letramentos, além da competéncia para ler e escrever.

3.2 - A perspectiva metodologica resolucio de problemas e suas implica¢oes

Ao se abordar o tema “Resolucdo de problemas”, ¢ preciso considerar que o
bindmio leitura e interpretacao ¢ indissocidvel nesse processo ensino aprendizagem,
comum a propria histéria da matematica. Desse modo, possui raizes profundas que,
embora tenham relevancia na compreensdo de seus aspectos essenciais, merecem ser
repensadas, em fun¢do de novas demandas que a sociedade atual apresenta a formacao
dos cidadaos e as instituigdes educacionais. Como apresenta Delors (2004, p.68): “os
sistemas devem dar respostas aos multiplos desafios das sociedades da informacgao, na
perspectiva de um enriquecimento continuo dos saberes e do exercicio de uma cidadania
adaptada as exigéncias do nosso tempo”.

Essa construcdo foi sendo elaborada e reelaborada de acordo com o contexto
social de cada momento. Pode-se observar como essas mudancas foram acontecendo
historicamente.

Por meados da década de 60 e 70, a metodologia resolugdo de problemas se
apresentava apoiada em estruturas logica, algébrica, topologica e de ordem que
enfatizavam a teoria dos conjuntos. Apresentava a linguagem matematica concisa e
precisa, entretanto, preocupava-se excessivamente com abstragdes matematicas,
acentuava o ensino de simbolos e de uma terminologia complexa que comprometia o
aprendizado (ALLEVATO e ONUCHIC, 2009).

Ao final da década de 70 e durante os anos 80, especialmente nos curriculos, a
resolucdo de problemas ganha outra dimensao, na qual surgem indicagdes claras de que
todos os alunos devem aprender a resolver problemas e de que sdo necessarias escolhas
cuidadosas quanto as técnicas e aos problemas a serem usados no ensino. Nessa
perspectiva, ¢ preciso considerar os problemas que envolvem o contetido especifico, os
diversos tipos de problemas e os métodos de resolucdo para que se alcance a

aprendizagem da matemadtica. E muito disso veio como resultado do estudo de George
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Polya (1977), que langou sua obra intitulada “A arte de resolver problemas”, emergindo
a concepgdo de “Resolucdo de problemas” como um processo de aplicar conhecimentos
previamente adquiridos a situagdes novas. Assim, o livro surgiu num momento em que
se percebia a necessidade de romper com as antigas praticas e estimular a aprendizagem
com compreensdo, configurando-se como uma alternativa forte e importante para o
ensino da matematica.

Desse periodo em diante, as investigagdes sistematicas sobre resolucao de
problemas e suas implicagdes curriculares veio ganhando importancia no contexto da sala
de aula. Nas ultimas décadas, educadores matematicos e pesquisadores passaram a
dedicar-se mais as “reflexdes sobre” e ao desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas em sala de aula. Assim, varios trabalhos t€ém sido produzidos, especialmente
pelo National Council of Teachers of Mathematics— NCTM, que significa Conselho
Nacional de Professores de Matematica, dentre os quais destaca-se o Standards (NTCM,
2000), que representa um importante e explicito indicador de que a resolugdo de
problemas continua a ser um aspecto de extrema relevancia nos movimentos de reformas
e estruturagdo curricular, como sera visto mais adiante em alguns apontamentos nos
documentos oficiais, PCN e BNCC.

E importante destacar, também, que no Standards (NTCM, 2000), entre os dez
padrdes que especificam as compreensdes, os conhecimentos e as habilidades que os
alunos deveriam adquirir ao longo de sua escolaridade, o primeiro dos cincos padrdes de
procedimento ¢ a “Resolucdo de problemas”. Varios autores subsidiam essa ideia por
acreditarem que isso pode ser o caminho metodolégico mais indicado para responder as
demandas atuais de formag¢ao dos estudantes.

Britto (2006, p. 19) afirma que a resolugdao de problemas ¢ “geradora de um
processo através do qual o aprendiz vai combinar, na estrutura cognitiva, os conceitos,
principios, procedimentos, técnicas, habilidades e conhecimentos previamente adquiridos
[...]”. Nessa perspectiva, o processo de resolucdo de problema apresenta quatro
caracteristicas bdasicas: ¢ cognitivo, uma vez que compreende uma atividade mental
superior, que envolve diferentes conceitos e principios; ¢ processual, por abranger um
encadeamento de agdes e procedimentos; ¢ dirigido, pelo fato de se ter um fim/uma
resposta a alcangar; e € pessoal, porque os conhecimentos prévios que possui cada aluno
contribuem de maneira significativa para a determinagao, ou nao, de sua solugao.

Essa concepgdo apoia-se na crenga de que os estudantes podem aprender a partir

e durante esse processo, pela investigacao e pela utilizagdo de estratégias individuais, para
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dar sentido as ideias matematicas, e de que, assim, passam a compreender essas ideias e
constroem conhecimento matematico. Assim, essa concepg¢ao, considera a resolucio de
problemas, mais do que um fim, um meio de ensinar e aprender, ou seja, uma metodologia
de ensino de matematica (NTCM, 2000; VAN DE WALLE, 2001)."7
No Brasil, as orientagdes curriculares também ‘“‘abragaram” essa abordagem,
recomendando que os conceitos e habilidades em matematica sejam trabalhados no
contexto da resolucdo de problemas. Ou seja, um problema matematico nao pode ser
concebido como uma atividade de aplicagdo na qual o aluno utiliza, de maneira mecanica,
formulas ou procedimentos operatérios. Efetivamente, s6 ha problema se o aluno for
levado a interpretar o enunciado da questdo que lhe € posta e a estruturar a situagdo que
lhe ¢ apresentada. Nesse contexto, o documento PCN enfatiza que:
Nessa forma de trabalho, a importdncia da resposta correta cede lugar a
importancia do processo de resolucdo. O fato de o aluno ser estimulado a
questionar sua propria resposta, a questionar o problema, a transformar um
dado problema numa fonte de novos problemas, a formular problemas a partir
de determinadas informagdes, a analisar problemas abertos, que admitem
diferentes respostas em fungdo de certas condi¢des, evidencia uma concepgao

de ensino e aprendizagem ndo pela mera reprodugdo de conhecimentos, mas
pela via da agdo refletida que constréi conhecimento (BRASIL 1998, p. 42).

Sendo assim, utilizar apenas uma forma de aplicacdo de conhecimento ja
adquiridos pelos alunos ndo corresponde ao seu verdadeiro papel no ensino-aprendizagem
da matematica, que tem como partida a resolug@o de problemas.

No caso, a orientagdo curricular mais recente, BNCC (2017, p. 265), destaca que
no Ensino Fundamental ¢ esperado que os alunos desenvolvam capacidade de identificar
oportunidades de utilizacao da matematica para resolver problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las segundo os contextos das
situacdes. A deducdo de algumas propriedades e a verificagdo de conjecturas, a partir de
outras, podem ser estimuladas, sobretudo, ao final do Ensino Fundamental. Ainda,
referente a pratica resolugao de problemas, a BNCC complementa que deve propor aos
alunos:

Enfrentamentos de situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situagdes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-
utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros ¢ linguagens: graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na

lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados (BRASIL 2017, p. 265).

17 Uma tradugfo em portugués dessa obra foi langada no Brasil: Van de Walle, J. A (2009). Matematica
no Ensino Fundamental: uma formagao de professores e aplicagdo em sala de aula. Traducao de Paulo
Henrique Colonese. Porto Alegre Artmed.
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Deste modo, transformar a resolu¢do de problemas em eixo norteador para o
ensino de matematica implica realizar mudancas nas concepgdes de ensino e de
aprendizagem, tendo-se a participacao ativa do aluno como pressuposto basico, assim
como uma nova relagdo dos professores e alunos com a matematica. Baseia-se na
aprendizagem de compreensdo do que se ensina/estuda, em detrimento do treino e da
repeti¢do de defini¢gdes e procedimentos, vazios de significado, tal relacdo se faz
necessaria.

Para Onuchic (1999, p. 208), a relagdao entre compreensao conceitual e resolucao
de problemas ¢ estreita, pois, “a medida que a compreensdo dos alunos se torna mais
profunda e mais rica, sua habilidade em usar matematica para resolver problemas aumenta
consideravelmente”.

A partir da influéncia de todas essas concepgdes, as pesquisadoras Smole e Diniz
(2001) apresentam uma proposta para o trabalho com a resolugdo de problemas que
amplia a capacidade leitora e escritora dos alunos, a qual foi denominada como
“Perspectiva metodologica”. De acordo com elas, essa concepcdo de resolugdo de
problemas:

(...) corresponde a um modo de organizar o ensino o qual envolve mais que
aspectos puramente metodoldgicos, incluindo uma postura frente ao que ¢
ensinar e, consequentemente, do que significa aprender. Dai a escolha do termo
“perspectiva”, cujo significado “uma certa forma de ver” ou “um certo ponto
de vista” corresponde a ampliar a conceituagdo de Resolugdo de Problemas

como simples metodologia ou conjunto de orientagdes didaticas (SMOLE e
DINIZ, 2001, p. 89).

Desse modo, optou-se também por essa descri¢do, por acreditar fortemente nessa
concepgdo. A primeira caracteristica da Perspectiva metodologica de resolucdo de
problemas ¢ considerar como problema toda situacdo que permita alguma
problematizacao. Essas situacdes podem ser atividades planejadas, jogos, busca e selecao
de informagdes, resolu¢do de problemas ndo-convencionais € mesmo convencionais,
desde que permitam o processo investigativo.

Nesse sentido, a perspectiva metodoldgica de resolugdo de problemas pode ser
concebida como um processo. Autores que pesquisam sobre a tematica destacam etapas
e passos vivenciados no percurso, com base na heuristica proposta por Polya (1977).
Segundo seus postulados, o primeiro passo da resolu¢do de um problema envolve a
compreensdo da situagdo apresentada. Esse momento ¢ influenciado por varios fatores,

matematicos ou nao, dentre eles, a estrutura do problema, a linguagem do enunciado e as
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relagdes logicas entre seus elementos. Ou seja, compreender um problema implica extrair

significados do enunciado, com base na linguagem materna e nas relagdes matematicas
nele presentes.

Assim, Smole e Diniz (2001, p. 95) complementam que, na perspectiva
metodolégica:

(...) o recurso a comunicagdo ¢ essencial, pois o aluno, falando escrevendo ou

desenhando, que mostra ou fornece indicios de que habilidades ou atitudes ele

esta desenvolvendo e que conceitos ou fatos ele domina, apresenta dificuldades

ou incompreensdes. Os recursos da comunicagao sdo novamente valiosos para

interferir nas dificuldades encontradas ou para permitir que o aluno avance
mais, propondo-se outras perguntas ou mudando-se a forma de abordagem.

Como se pode observar, varias sdo as concepgdes empregadas na perspectiva
metodologica resolucdo de problemas. Nesse contexto, trés concepgdes coexistiram, no
trabalho em sala de aula e nas pesquisas que vém surgindo com relag@o a tematica. Sdo
elas: ensinar sobre a resolugdo de problemas, ensinar matematica para a resoluciao de
problemas e ensinar matematica através da resolucdo de problemas (ALLEVATO,
ONUCHIC, 2009). Assim, optou-se pela terceira concep¢do de ensinar matematica
através da resolugdo de problemas, a qual foi mais direcionada pelos autores aqui citados
e que inclusive foi assumida e recomendada pelo NCTM, nos Standards e em outras
orientagdes e publicacdes recentes.

Dessa maneira, a perspectiva metodologica resolucao de problema se constitui
como uma capacidade matematica transversal, que precisa ser estimulada/ensinada desde
os primeiros anos de escolarizacdo e, embora seja substancialmente procedimental,
envolve conhecimentos de outras ordens, de natureza conceitual e atitudinal. Outro fator
de extrema importancia ¢ a habilidade de leitura e interpretacdo, que devem estar
implicados em todo o processo. Como se observa diante das concepgdes apresentadas por
cada autor, elas fazem a referéncia em linguagem, lingua materna, letramento, leitura e
interpretagdo. Sao conjuntos que permitem ao aluno ir construindo a linguagem
matematica e solidificando seu conhecimento.

Para Machado (2003), ha uma ligagdo entre a lingua materna (Lingua Portuguesa)
€ a matemadtica, que sdo caracterizadas pelas funcdes paralelas que atuam enquanto
componentes curriculares. Destaca-se ainda, “[...] a necessidade do conhecimento dessa
ligacdo bem como té-la como fundamento para a superagao das dificuldades como ensino
da matematica” (MACHADO, 2003, p. 126). Assim, o autor acredita que ambas as

disciplinas servem para a constru¢do de um conhecimento qualitativo.
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Smole e Diniz (2001, p. 71) concordam com essa afirmagdo, pois 0 uso
significativo das diversas linguagens e uma boa capacidade leitora e escritora sdao
requisitos que contribuem para que o aluno possa desenvolver sua autonomia, seu senso
critico e suas habilidades matematicas.

Nos dias atuais, vivenciam-se momentos de crises de leitura na escola, que se
justifica pela necessidade de reorganizagdo pelo qual todo o sistema educacional
brasileiro passa. O termo “crise” (SILVA, 2004) vem sendo posto em pauta desde o final
de 1970. Se em décadas passadas a leitura era um habito, que exigia até certa formalidade,
hoje, embora a escolarizagao e as facilidades para conseguir livros tenham aumentado, os
alunos preferem tecnologias mais inovadoras e velozes e raramente fazem uma leitura
silenciosa e por prazer:

A “crise da leitura” com indices baixissimos de qualidade de leitura ndo ¢ um
problema somente de nosso século XX e XXI. Ela vem sendo produzida desde
o periodo colonial, em paralelo com a reprodugdo do analfabetismo, com a
falta de bibliotecas bem estruturadas nas escolas e com a inexisténcia de

politicas concretas, menos utopicas, para a popularizagdo da leitura e do livro
(SILVA, 2004, p. 21).

Sabe-se que a leitura ¢ um dos principais caminhos para ampliar a aprendizagem
em qualquer area do conhecimento. No entanto, considera-se que ndo basta atribuir as
dificuldades dos alunos em ler problemas a sua pouca habilidade em ler nas aulas de
lingua portuguesa. A dificuldade que os alunos encontram em ler e compreender textos
de problemas estd, diante dessa crise de leitura, ligada a auséncia de um trabalho
pedagdgico especifico com o texto do problema, nas aulas de matematica, além de outros
fatores.

Essas caracteristicas levam a considerar que os alunos devem aprender ler a
matematica e ler para aprender matemadtica durante as aulas dessa disciplina, pois para
interpretar um texto matematico, o leitor precisa compreender a linguagem propria desse
componente curricular, encontrando sentido no que 1€, compreendendo o significado das
formas escritas que sdo inerentes ao texto matematico, percebendo como ele articula e
expressa conhecimentos.

Outra questao pertinente as dificuldades dos alunos em ler e interpretar problemas
matematicos sdo problemas descontextualizados. Segundo Fonseca e Cardoso (2005),
aulas de matematica ministradas por professores, pautadas em ensinar macetes e receitas
para resolucdes dos problemas matematicos, desenvolvem apenas aprendizagem

mecanica, que nada mais ¢ que a famosa “decoreba”, para a obtencao de notas.
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A questdo da contextualizacdo nos enunciados de resolu¢des problemas ¢ de
extrema importancia. Entende-se, nesse contexto, como uma situagdo que faz parte de um
todo, a qual s6 apresenta significado quando esta em contato com esse mesmo todo. Uma
situagdo aplicada a um contexto especifico gera um resultado que nao implica diretamente
na sua obten¢do, quando se muda o contexto.

Brosseau (1996) afirma que o contexto pode ser uma situagao que tem significado
para os atores atuantes e participantes no processo que estao envolvidos. Esta situagdo
pode ser definida como “uma situacao onde o que se faz tem um carater de necessidade
em relacdo a obrigagdes que ndo sdo arbitrarias nem didaticas” (BROSSEAU, 1996, p.
49).

A contextualizacdo, ainda segundo Brosseau (1996), procura clarificar
significados dos contetidos ao estudante através da problematizacao de situacdes diversas.
Assim, contextualizar ¢ apresentar situagdes que possibilitem aos seus interlocutores
sentido, sendo uma alternativa que pode auxiliar a aprendizagem significativa dos
discentes.

Ao se apresentar enunciados de resolugdes problemas contextualizados aos
alunos, ¢ provavel que se obtenha resultados mais positivos das atividades matematicas
com relacdo aos enunciados descontextualizados (sem sentido para os atores envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem). Ao dar significados as situagdes matematicas,
contextualizando-as, possibilita-se uma (re)organizac¢do de significados atuantes, capaz
de potencializar a constru¢do de conhecimentos dos conteidos matematicos, quer seja
atitudinal, conceitual e/ou procedimental.

Nesse sentido, Schliemann (1998), Danyluk (1998) e D’Ambrosio (2009)
salientam a importancia para os seguintes fatores: o saber que permeia todas as instancias
externas a escola; a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos; a correlagao
conhecimento escolar e estratégias matematicas uteis no cotidiano, que precisam ser
consideradas e utilizadas como instrumento no processo ensino-aprendizagem dos
conteudos matematicos e principalmente nos enunciados de resolucao de problemas.

A oportunidade de usar conceitos matematicos do dia-a-dia do aluno favorece o
desenvolvimento de uma atitude positiva por parte do estudante em relagdo a matematica.
Nao basta saber fazer mecanicamente as operacdes, ¢ preciso saber como ¢ quando usa-
las convenientemente na resolu¢do de problemas no seu cotidiano. Isso ressalta a
necessidade de atrelar o letramento matematico nas aulas de matematica, sobretudo na

estratégia resolucdo de problemas. Schliemann (1998, p. 15) acrescenta que “fora da
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escola, as pessoas resolvem problemas mentalmente e encontram respostas corretas; na
escola, utilizam procedimentos escritos e erram com frequéncia”.

Assim, percebem-se alguns fatores que colaboram para que os alunos tenham
tantas dificuldades em resolver os problemas matematicos. Para que tais dificuldades
sejam superadas, e até para que ndo surjam dificuldades, ¢ preciso alguns cuidados com
a proposicao dos problemas, desde o inicio da escolarizag@o até o final do Ensino Médio.
Para tanto, ¢ preciso um certo cuidado com o trabalho de leitura dos enunciados, cuidados
em propor tarefas especificas de interpretacdo do texto dos problemas envolvendo
praticas sociais, ter, enfim, um conjunto de intervencdes didaticas destinadas
exclusivamente a levar os alunos a lerem problemas de matematica com autonomia e

compreensao.

3.3 - Estratégias de leitura e interpretacio na pratica resolu¢io de problemas

Pensar na matematica, no Ensino Fundamental, é trazer a tona um ensino baseado
no algoritmo e no uso de problemas convencionais. E comum observar o quanto tem sido
problematica, dentro da escola, a ndo compreensdao pelo aluno dos problemas
convencionais, dos enunciados de exercicios ou outros géneros textuais que envolvem a
linguagem matematica, tornando sua compreensao cada vez mais distante do contexto da
sala de aula.

Observa-se o quanto o aluno tem sido exposto a falta de interpretagdo da leitura
matematica, como se colocar um “algoritmo ideal” fosse suficiente para a compreensdo e
a apropriacdo do conhecimento matematico.

Nesse aspecto, € essencial que o professor proponha aos alunos varias estratégias
para ampliar o trabalho com a pratica de resolucao de problemas, oportunizando conhecer
varios tipos de problemas, diferentes maneiras de solugdo e principalmente se pautar no
trabalho no qual a leitura e interpretag@o estejam sempre atreladas, em todo esse conjunto
de atividades.

As estratégias aqui elaboradas t€m a pretensdo de buscar atingir os objetivos
apontados pela recente orientagdao curricular, no que tange ao processo da leitura e
interpretacdo. Importante salientar que a resolucdo matematica, visando resultado das
resolugdes de problemas, sdo consideradas neste trabalho, porém, a énfase ndo estd
diretamente ligada a estrutura dos contetidos especificos da disciplina, € sim no processo
de compreensao dos enunciados, da comunicagao e da linguagem.

Percebe-se que a perspectiva metodologica resolucdo de problemas ¢ permeada
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de estratégia de grande importancia para o ensino da matematica. Dante (1991, p. 8)
aponta que, “embora tdo valorizado essa estratégia, esta tem sido, ao longo dos anos, um
dos topicos mais dificeis de serem trabalhados na sala de aula”. E muito comum os alunos
efetuarem todos os algoritmos (continhas), mas nao conseguirem resolver os problemas
matematicos. O DRC-MT (2018, p. 233), alinhado a BNCC, dispde que com essa
metodologia os alunos possam: pensar produtivamente; desenvolver o raciocinio; ensina-
lo a enfrentar situagdes novas; oferecer oportunidades de se desenvolver com as
aplicagdes matematicas; tornar as aulas de matematica mais interessantes ¢ desafiadoras;
equipar o aluno com estratégias para resolver problemas; dar uma boa base matematica.

Observa-se que esses objetivos propostos se asseguram na perspectiva
metodologica de resolucao de problemas, que vai além de um trabalho voltado apenas
para os problemas convencionais € que sao os tradicionalmente propostos aos alunos.
Existem inimeros exemplos de problemas convencionais nos livros didaticos, como no
exemplo: Daniel levou para a escola 84 pipas para repartir igualmente entre seus 6
colegas. Quantas pipas recebeu cada um'8?

Percebe-se que esse tipo de problema nao traz nenhum tipo de desafio ao aluno,
na verdade ele esta simplesmente proposto para trabalhar o contetido de divisdo. Nao ha
esfor¢os para interpretacdo. A solucdo do problema ja esta contida no proprio enunciado,
e atarefa basica ¢ transformar a linguagem usual em linguagem matematica, identificando
as operagdes ou algoritmos necessarios para resolveé-los.

Dante (1991, p. 17) denomina que esse tipo de situagao como “problema-padrao”,
no qual seu Unico objetivo ¢ recordar e fixar fatos basicos, através de algoritmos das
quatro operagdes fundamentais, além de reforgar o vinculo existente entre essas operagoes
e seu emprego em situagdes do dia a dia, porém nao agugam a curiosidade dos educandos
e nem o desafiam.

Smole e Diniz (2001, p. 89) afirmam que, quando se adota apenas problemas tido
como “convencionais” em sala de aula, pode-se levar o aluno a uma postura de fragilidade
e inseguranca diante de situagdes que exijam algum desafio maior.

Essa estratégia ndo consegue alcancar os objetivos propostos pelos novos
documentos curriculares, mas ¢ o que a maioria dos alunos estdo acostumados a
desenvolver em sala de aula. E quando se depara com problemas no qual ndo identifica o

modelo semelhante, s6 lhe resta desistir ou esperar a resposta de um colega ou do

18 Livro didatico de matematica: SOUZA, Joanita. Brincando com os numeros: 5° ano. Sdo Paulo: Editora
do Brasil, 2007. p. 57
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professor. A resolugdo de problema mencionada foi extraida de um livro do 5 ano, o que
nos ajuda a tracar o perfil de como esses alunos chegam ao 6° ano (turma a qual foi
desenvolvida a pesquisa).

Mas, entdo como se deve trabalhar com os alunos as resolucdes de problemas?

Serdo elencadas algumas possibilidades de intervengdes didéticas destinadas
exclusivamente a levar os alunos a ler os problemas de matematica com autonomia e
compreensao.

Onuchic (1999, p. 221) dispde que “[...] o professor € responsavel pela criacao e
manuten¢do de um ambiente matematico motivador e estimulante em que a aula deve
transcorrer”. Segundo a autora, a aula deve ter trés momentos: o antes, no qual o professor
deve garantir que os alunos estejam mentalmente preparados; o durante, no qual os alunos
trabalham e o professor observa e avalia; e o depois, no qual o professor aceita a solugao,
mas sem avaliar, provoca as discussdes e os alunos justificam e avaliam seus métodos e
resultados. A partir dai, sdo construidos novos conceitos e aprendidos novos contetidos.

E ¢ nesse momento de discussao, na oralidade, nas trocas de informagdes, que a
aprendizagem matematica também acontece. H4 uma inter-relacdo entre linguagem
materna e linguagem matematica, um dialogismo que precisa ser proposto e assumido
pelo contexto escolar. Nacarato (2013, p. 48) afirma que, na oralidade, os alunos e
professor vao negociando significados, estratégias de resolucdo e de registro para o
problema. H4 um intenso letramento nesse movimento de discussdo matematica e
comunicagao de ideias.

Outra estratégia ¢ organizar diferentes tipos e objetivos destinado ao processo da
leitura nas aulas de matematica, como ler para aprender, ler para obter informacdes, ler
para seguir instrucdes, ler por prazer, ler para comunicar com um texto a outras pessoas
(SOLE, 1998).

Os portadores desse texto podem ser: revistas, jornais, gibis, livro de literatura,
dentre outros. Em especial, aqui, faz-se referéncia ao livro de literatura infantil, que hoje
no mercado editorial ¢ possivel encontrar uma grande variedade, inclusive que abordam
a tematica de resolugdo de problemas. Smole (2007, p. 22) reafirma essa posicao, pois,
ao utilizar livros de literatura infantil, os professores podem provocar pensamentos
matematicos através de questionamentos ao longo da leitura, a0 mesmo tempo em que o
aluno se envolve com a historia. Assim, a literatura pode ser usada como um estimulo
para ouvir, ler, pensar e escrever sobre matematica.

E nesse trabalho com a literatura, tem-se também como sugestao o trabalho com



88

sequéncia didatica, que trata de um encaminhamento didatico-metodologico, no qual se
propde a compreensdo de que o texto literdrio no ambiente escolar busca “reformar,
fortalecer e ampliar a educagdo literaria que se oferece no ensino basico” (COSSON,
2014, p.12). A proposta direcionada pelo autor consiste na pratica da sequéncia basica,
composta por quatro passos: motivacdo; preparar os leitores, introducdo; apresentar o
autor e obra, leitura; contato com o texto e interpretacdo; inferéncias (COSSON, 2014).

Por tudo isso, a interpretacao deve ser pensada em dois momentos nessa dinamica:
um interior e outro exterior. O interior ¢ o momento de encontro do aluno com o texto,
palavra por palavra, até¢ o final, apreendendo a obra globalmente. O externo ¢ a
socializagdo do que se apreendeu com os colegas. E o momento do registro, que varia de
acordo com a turma, dos textos escolhidos e dos objetivos do professor. “O importante ¢
que o aluno tenha a oportunidade de fazer uma reflexao sobre a obra lida e externalizar
essa reflexdo de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do didlogo entre os
leitores da comunidade escolar” (COSSON, 2014, p.68). E isso ¢ possivel de ser realizado
com algumas obras literarias que apresentam contexto matematico, como as apresentadas
por autores Malba Tahan, Monteiro Lobato, Eva Furnari, Ruth Rocha, Nilson José
Machado, entre outros, os quais mostram que a matematica pode ser ensinada por meio
da capacidade imaginativa e criativa de contar historias, inclusive envolvendo problemas
matematicos.

Nessa conjuntura, sabe-se que muitas escolas recebem alguns acervos de livros
paradidaticos, mas o que se percebe, de forma mais usual, ¢ que ainda existe muito apego
ao livro didatico e pouco uso da literatura e paradidaticos no ambiente em sala de aula.
Essas praticas estdo muitas vezes arraigadas nas visoes e nos valores sobre o lugar da
linguagem e da comunicagdo no ensino e na aprendizagem da matematica tradicional.

Assim, percebe-se que ¢ comum o livro didatico de matematica ser utilizado como
manual de exercicios, ou seja, lido exclusivamente pelo professor. Entretanto,
compreende-se que este recurso também necessita de estratégias que possam articular
momentos diferenciados de leitura: leitura individual, oral, silenciosa ou compartilhada,
de modo que cada uma dessas estratégias de leitura venha atender ao objetivo proposto
pelo professor.

Smole e Diniz (2001, p. 79) apresentam a leitura compartilhada como proposta de
fazer do aluno um leitor também em matematica. E isso ndo s6 para os problemas
matematicos, mas para as variadas situacdes ocorridas em sala de aula. Essa pratica ¢

realizada sempre que o professor e alunos assumem alternadamente a responsabilidade
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pela tarefa de ler. A leitura compartilhada pode ser organizada em torno de quatro
modalidades basicas, conforme dispde os estudos de Solé¢ (1998) e Kleiman (1996):
formular previsdoes do que sera lido, formular perguntas sobre o que se leu, esclarecer
davidas de leitura e recapitular ou resumir o texto e suas ideias centrais. E importante
salientar que essas nao sao sequéncias rigidas, nem as Unicas possiveis. Uma das formas
de variar a proposta ¢ que os alunos formulem questdes a serem respondidas por todos
durante ou apos a leitura. O importante €, como professores, perceber que, para o aluno
ter autonomia no uso do livro didatico como fonte de informacao, € necessario que seja
auxiliado no processo de tornar-se leitor.

E nessa tessitura que permeia a aprendizagem fundamental da vida escolar do
aluno. Pensando nisso, sera apresentada uma das estratégias da perspectiva metodologica
resolucdo de problemas mais utilizada, a qual foi um marco para o ensino da matematica,
elaborado por George Polya (1977). De forma resumida, serd apresentado o seu esquema,
reelaborado por Dante (1991, p. 29), segundo o qual, para se resolver um problema ¢
preciso seguir quatro etapas: compreender o problema; elaborar um plano; executar o
plano; fazer um retrospecto ou verificagdo. E importante ressaltar que em toda a execugio
das etapas ¢ sugerido que sejam permeadas de inferéncias que se dialogam na
comunicag¢do entre professor e alunos, tais como: O que se pede no problema? O que se
quer resolver no problema? Existe alguma palavra que vocé€ nao conhece? Quais sao os
dados e as condigdes do problema? E possivel fazer uma figura, um esquema ou um
diagrama? Vocé ja resolveu um problema como esse antes? Esses sdo alguns exemplos
de questionamentos que vao sendo produzidos pelo professor e logo respondidos pelos
alunos.

Nesse contexto, a comunicagdo €, a0 mesmo tempo, o meio ¢ a finalidade do que
se ensina e aprende, pois se parte do pressuposto de que os alunos desenvolvem, em um
ambiente de formulacdo, exploragdo e investigacdo, competéncias comunicativas.
Bakhtin (2003, p. 100) afirma que:

Todo ato comunicativo é contextual — situado por sujeitos, institui¢cdes, tempos
e espacos definidos. Nesse sentido, comunicar ¢ um ato dialégico. Nao se trata
apenas de dizer alguma coisa para alguém, mas para alguém e com outrem. Ou

seja, leva-se em conta a alteridade, o interlocutor, os modos ¢ as circunstancias
da interacdo verbal.

E essa esséncia do didlogo que capacita os alunos a falarem de modo significativo,

conhecerem outras experiéncias, testarem novas ideias, conhecerem o que eles realmente
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sabem e 0 que mais precisam aprender.

Acrescentam-se ainda algumas sugestdes elaboradas por Smole e Diniz (2001), na
obra Ler, escrever e resolver problemas, na qual elas propdem estratégias para trabalhar
com diferentes tipos de problemas: com falta ou excesso de dados, em tiras e
embaralhados, incompletos, 16gica, além de sugestdes diferenciadas para que os alunos
possam elaborar diferenciados tipos de enunciados de problemas, usando panfletos e
catalogos de ofertas.

Percebe-se assim que a metodologia, pautada na estratégia de resolucdo de
problemas, ¢ um campo amplo, tanto que os alunos sdo avaliados nesse processo
metodologico constantemente, seja nas avaligdes em sala de aula, quanto nas avaliagdes
de grande escala. Diante da situacdo em que se vive hoje, percebe-se a necessidade de
desenvolver desde cedo, nos alunos, a capacidade de enfrentar resolugdes de problemas,
ndo apenas para ter bons resultados em avaliagdes, mas sim como fator contribuinte para
seu proprio desempenho pessoal, tornando-os pessoas ativas, participantes, que
conseguem tomar decisoes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas.

Assim, é necessario formar cidaddos matematicamente alfabetizados dentro do
processo do letramento, que saibam como resolver, de modo inteligente, seus problemas
de comércio, administracdo, economia, engenharia, medicina, previsao do tempo, e outros
da vida diaria, que fazem parte de todo o contexto social.

E preciso romper as barreiras que por muito tempo impediram a insergdo dos
individuos no mundo letrado. E a matematica, com todo o seu rigor imposto, foi uma
delas. Segundo Kleiman e Moraes (2003, p.127) “deixar a responsabilidade do ensino da
leitura ao professor de Lingua Portuguesa equivale a negar o valor social da leitura”.

A leitura transformou-se em um instrumento decisivo do conhecimento. E nessa
abordagem metodologica, a qual se faz presente a referéncia dessa pesquisa, nao ha como
desenvolver resolu¢ao de problemas sem que o aluno possua habilidade de leitura.

Para Nacarato (2013, p.130), ler o texto matematico, seja ele um simbolo, um
texto escrito ou falado, uma imagem ou uma informagao grafica, nao ¢ s6 decodificar a
informacao grafica, nao ¢ sé decodificar a informagdo matematica. Aprender a ler em
matematica ¢, antes de tudo, aprender a ler o significado da informag¢ao matematica para
ler o mundo. E compreender o texto matematico dentro do seu contexto, estabelecendo
relagdes conceituais para compreensdo do contexto. Dessa forma, a informacao
matematica sera o suporte para a obtengao de meios para a tomada de decisoes.

Do mesmo modo, Smole e Diniz (2001, p. 69) enfatizam que um dos diversos
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desafios a serem enfrentados pela escola ¢ o de fazer com que os alunos sejam leitores
fluentes, pois grande parte das informagdes de que se necessita para viver em sociedade
e construir conhecimentos, sdo encontradas na forma escrita.

E quando se menciona leitores fluentes, trata-se de leitores para além de um
decodificador de cddigos, mas sim inseridos num processo no qual se 1é como ato de
conhecimento, que inclui compreender, transformar e interpretar o que o texto escrito
apresenta.

E nessa abordagem, entende-se que o professor precisa ter formagdes que lhe
ofereca tais conhecimentos, para que ele possa refletir sobre a importancia da leitura do
letramento matematico e planejar suas aulas, valorizando o encontro e o didlogo entre o
professor, o aluno e o conhecimento. Assim podera focar no uso de textos que circulam
na sociedade para problematiza-los matematicamente, como questdes do conhecimento
matematico, e entender a importancia do cultivo de atitudes positivas em relacdo a

matematica.



BINOMIO 4 - DELINEAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo serd apresentado como foi delineado o processo da investigagao,
justificando sobre as escolhas, pelo tipo de pesquisa, o método, os participantes, a

produgdo de dados e seu tratamento e quais os principios tedricos que os norteiam.

4.1- Os caminhos da pesquisa

Esta ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, cujo
procedimento metodolégico utilizado para o estudo foi pesquisa-a¢do, munido dos
seguintes instrumentos para a producao de dados: diagndstico, questiondrio semiaberto e
oficina.

A abordagem escolhida para direcionar a pesquisa ¢ qualitativa, de acordo com o
afirmado por Gerhardt e Silveira (2009, p.31): “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa
com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de
um grupo social, de uma organizacao, [...]”. A escolha por esse processo ¢ porque o
campo a ser estudado tem como principal caracteristica a €énfase na analise do cenario por
inteiro, numa visdo holistica da vida social, cultural e historica do grupo a ser investigado.
A pesquisa qualitativa confia na for¢ca da observacdo humana e ndo apenas em
instrumentos, como papéis, canetas e testes.

O método pesquisa-agdo, segundo Thiollent (2004, p.14), aponta como um tipo
de investigacdo social com base empirica, que ¢ concebida e realizada em estreita
associacdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo, no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. Nesse sentido, a escolha por esse
método contribui para investigar a importancia da pratica da leitura e da interpretagao
como fatores indissocidveis para desenvolvimento da aprendizagem matematica, tendo
possibilidades estratégias que colaboram para a compreensao de resoluc¢des de problemas,
através de uma metodologia ativa.

Nas pesquisas em educagdo e ensino, a comunicagao € organizacado acompanham
as acdes de educar, comunicar e organizar. Isto faz parte tanto da atividade planejada
quanto da atividade cotidiana e ndo pode deixar de ser diretamente observado na pesquisa-
acdo. Como afirma Thiollent (2004, p. 66), “na pesquisa-acdo, uma capacidade de
aprendizagem ¢ associada ao processo de investigacao”.

A pesquisa-acdo voltada para o campo educacional caracteriza-se como uma
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estratégia para o desenvolvimento de aprendizagem, e pode envolver, além dos
pesquisadores, professores e alunos. Dessa forma, esta pesquisa envolverd, como seu
principal alvo de investigacdo, os alunos (participantes da pesquisa) das unidades
elencadas para o estudo. A proposta da oficina passa a ser uma estratégia que melhor
viabiliza a conducdo do campo investigativo e € propulsora para a producdo de dados.
Optou-se pela terminologia “Produ¢do de dados”, pela estrutura da propria pesquisa.
Como afirma Resende e Ramalho (2011, p.82):
[...] em pesquisa de campo a maior parte dos dados ndo é simplesmente coletada
— como se ja estivesse disponivel independentemente do trabalho do/a
pesquisador/a —, e sim gerada para fins especificos de pesquisa. Ir a campo e
realizar interagdes especificamente organizadas para a pesquisa nao é coletar

algo que ja esta disponivel na vida social, pois o que fazemos ¢ criar situagdes,
gerar espacgos de interlocugdo e, muitas vezes, criar métodos para isso.

Assim, entende-se que, por se tratar de uma pesquisa-acao, os participantes serao
envolvidos no processo investigativo ao ponto de ndo s6 dispor dados a serem analisados,
mas sim de serem provocados a produzi-los.

Desse modo, a pesquisa foi dividida em duas etapas: a primeira constituiu-se em
um levantamento bibliografico, a fim de discutir acerca da formacao de leitores fluentes
em sala de aula e examinar aspectos relativos as dificuldades apresentadas por alunos
quanto a representacdo da leitura e interpretagdo de problemas matematicos, conforme
apresentado nos capitulos anteriores; ja a segunda se subsidiou no campo de acdo do
estudo, através de diagndstico, questionario e oficina com dois grupos de alunos dos 6°
anos do Ensino Fundamental, que foram desenvolvidas através dos pressupostos didatico-
metodolédgico dos autores Solé (1998), Rildo Cosson (2012), Smole e Diniz (2001), cuja
sequéncia didatica serd descrita de forma mais detalhada posteriormente.

Antes de comecar o desenvolvimento da oficina, houve um primeiro encontro com
os alunos para explicar do que se tratava a pesquisa e se gostariam de participar, e
apresentacao das documentagoes legais exigidas diante do processo de consentimento dos
pais aos menores. Num segundo momento, ocorreu o encontro considerado como pré-
sondagem, com a recepgao de toda a documentagao e a aplicagao do questionario e do
diagnostico, para confirmar e delinear os encaminhamentos da pesquisa. Durante a
oficina, houve vérios tipos de atividades, as quais possibilitaram a producao de registros
escritos das atividades desenvolvidas, gravagdes em audio, que foram transcritos com
todas as situacdes ocorridas no decorrer do processo para analise, fotografias e

preenchimento do um Didrio de campo, que consistiu em um instrumento de registro
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diario, elaborado pela pesquisadora conforme o (Quadro 4), com objetivo de pontuar as

observagdes de fatos acometidos durante o fazer investigativo (FALKEMBACH, 1987).

Buscando fazer uma analogia ao proprio referencial do trabalho como

“Bindmios”, cada sujeito da pesquisa recebeu uma nomeagao ficticia, sendo alunos a', a?,

a3, a* a>a a’ a®

Quadro 4 - Diario de campo

,a’,a'% a' a2 a fim de resguardar a identidade dos participantes.

Apontamentos

Como 0 participante
desenvolve o processo da
leitura?

Observacoes

Participantes da Pesquisa: Alunos

al a2

a3

a4

aS

al2

Otimo

Bom

Regular

C. Dificul.

Qual o nivel de compreensao e
de sentido que possui ao ato de
ler?

Otimo

Bom

Regular

C. Dificul.

Identifica as diferentes
linguagens que interagem em
uma situagdo de comunicagdo?

Otimo

Bom

Regular

C. Dificul.

Possui dominio das palavras
conceituais do campo
matematico, utilizado em
textos, poemas e resolucdo de
problemas?

Otimo

Bom

Regular

C. Dificul.

Consegue localizar
informagdes explicitas e
implicitas num problema
matematico localizando seus
elementos importantes, como
as palavras chaves?

Otimo

Bom

Regular

C. Dificul.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/19

Todas as a¢des desenvolvidas na investigacao foram (re)planejadas de acordo com

o delinear das investigagdes. Thiollent (2004) acredita que, na pesquisa-acdo, o

planejamento deve ser flexivel e estar associado aos ciclos ou espirais auto reflexivos,

conforme apresenta o Ciclo da pesquisa-a¢ao (Figura 1).



Figura 1: Ciclo da pesquisa-acgio.
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(.

Acompanhar a

realizagdo das

atividades coletivas e
individual, através do
guia diario de campo e
(re)planejar o proximo
encontro de estudo

\

* Alunos com h

dificuldades na leitura
e interpretagao de
problemas
matematicos .
(Questionario ¢

. g diagndstico) )
caso seje necessario
.
( N\
*Execugdo da oficina através * Planejamento das
de atividades para producédo oficinas através de
de dados, proporcionando sequéncia didatica e
interacdo com o aluno e entre preparag@o dos materiais
_ cles. J didaticos y

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/19

Nesse contexto, a pesquisa-acdo ¢ o instrumento ideal para uma pesquisa
relacionada a pratica. A oficina foi desenvolvida em cinco encontros, no contra-turno do
horario correspondente a aula regular dos alunos participantes, com duragdo de quatro
horas.

Para analisar, compreender e interpretar os dados produzidos, foi utilizada a
pratica de analise de conteudo, pois € uma técnica pautada na objetividade, sistematizagao
e inferéncia, e que vem ao encontro da metodologia escolhida para esta pesquisa. Segundo
Bardin (1979, p. 42), ela representa um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes
que visam a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do conteudo
das mensagens, indicadores qualitativos que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producao e recepcao dessas mensagens. Acrescenta-se também,
para maior compreensdo, o estudo de Moraes (2003,) que aborda a analise de conteudo
no campo da educacao, apresentando um viés mais discursivo, portanto, foram utilizados
esses autores como base.

Diante de suas propostas, a andlise de contetido deve seguir alguns processos
sistematicos, dessa forma, o trabalho aqui apresentado foi organizado em torno de trés

polos cronolégicos para andlise, conforme (Figura 2):
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Figura 2 - Esquema de Desenvolvimento da Analise de Conteudo.

Desenvolvimento da Analise de Conteudo

/x\}

Exploracao do material Tratamento dos
resultados
Preparagdo e Codificagao |
organizagao do D Descrigao dos dados
material Selecdo de unidades |
Contextualizagdo de
Leitura Flutuante Enumeragio , analises: /\
classificagdo e
categorizagdo Interpretagdo Inferéncias
Validacao dos dados

Fonte: Adptado pela pesquisadora, Bardin (1979, p.102)

Na fase pré-andlise, foram realizadas as transcricdes dos audios da oficina na
integra, e em seguida a “leitura flutuante” de todo o material produido. Essa tltima ac¢do
aconteceu em um segundo momento, ja com uma incursao sobre o significado da leitura,
pois os materiais textuais constituem significante a que o analista precisa atribuir sentidos
e significados. Para Moraes (2003 p. 193), todo o acervo de textos ¢ assumido como
significante em relacdo aos quais € possivel exprimir sentidos simbdlicos, buscando
construir compreensdes, sentidos e significado que possibilitam ler. E ainda nessa imersao
da leitura, sempre se tentou realizar o exercicio de se colocar na perspectiva do outro, que
no caso os participantes da pesquisa. Apds essa etapa, foi organizado o material para a
exploracdo sistematica dos documentos.

Na fase explora¢ao do material, foram condensados todos os materiais produzidos
jé& organizados, para estabelecer critérios de administracao sistematica dos resultados a
serem tratados na pesquisa. Neste caso, os dados produzidos nos encontros receberam
tratamento de operacdes estatisticas e valida¢ao de codificacdo, através de tabulagdo por
categorias. E importante salientar que nesse processo, mesmo organizado o texto, este
passa ainda por um processo de “desconstrucao e unitariza¢ao”, o que implica em destacar
as partes mais relevantes que correspondem a pesquisa, agrupando-as por codigos,
categorias ou temas. Como aponta Moraes (2003 p. 195):

1. fragmentagdo dos textos e codificagdo de cada unidade;
2. reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado o mais

completo possivel em si mesma;
3. atribuig¢do de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

Nesse sentido, em relevancia ao estudo, optou-se por categorias tematicas:
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Leitura; Interpretacdo e Resolucdo de problemas, visto que sua abrangéncia intercepta
todos os materiais produzidos para a analise. Moraes (2003 p. 195) afirma que, em
qualquer das formas, o processo de constru¢ao de unidades ¢ um movimento gradativo
de explicitagdo e refinamento de unidades de base, em que ¢ essencial a capacidade de
julgamento do pesquisador, sempre tendo em vista o projeto de pesquisa em que as
analises se inserem.

Na fase tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo, foi produzido um meta-
texto, descrevendo e interpretando sentidos e significados que a pesquisadora foi
construindo a partir do referido corpus constituido da anélise. E nesse processo que, apos
a interpretacdo, adentrou-se no discurso, permitindo que as vozes dos participantes
aparecam e conversem com as teorias, apesar de que, quando se interpreta, também o
pesquisador se insere nesse contexto de linguagem e discurso, entdo sdo praticamente
uma triade na formacao desse texto de andlise. Segundo Moraes (2003, p. 203), nds nos
constituimos na linguagem e ndo temos como sair dela para observar um fenémeno de
modo neutro, pois estamos interligados a nossas teorias e nossas visdes de mundo a que
nos constituimos. No entanto, compreende-se a necessidade de descrever mais préximo
do empirico, sem envolver um exercicio de afastamento interpretativo mais aprofundado.
Ainda seguindo o posicionamento de Moraes (2003, p. 204), o pesquisador, quando
interpretando os sentidos de um texto com base em fundamentos tedricos escolhidos,
exercita um conjunto de interlocugdes tedricas com os autores mais representativos de
seu referencial. Nesse intuito, os resultados brutos trazidos pela exploracdo do material
foram tratados e interpretados com inferéncias associadas ao suporte teérico que permeia
a pesquisa, a fim de torna-la significativa e validada, como sera visto posteriormente na

analise dos resultados.

4.2- O l6cus da pesquisa

Foram escolhidas duas escolas para ser realizada a pesquisa, devido ao fato de a
pesquisadora estar de licenca para qualificagdo, sendo de certa forma uma exigéncia pelos
orgdos competentes, reivindicacao justa.

Uma das unidades escolhidas foi a Escola Estadual “José Leite de Moraes™'?, que

atende o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais), Ensino Médio e Modalidade

de Educacao de Jovens e Adultos. Localizada no centro urbano do bairro Cristo Rei, Rua

19 Foto da escola: Anexo 1
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Professora Isabel Pinto, em Varzea Grande — MT.

E uma escola com boa infraestrutura, tradicional do bairro, reconhecida pelas
acoes pedagogicas e pelos projetos que desenvolve com os alunos.

Quando me refiro a essa escola, falo dela nao s6 como um ambito educacional,
mas sim como uma parte de toda minha vivéncia. A escola foi fundada no ano de meu
nascimento, € assim, ao completar meus cinco anos de idade, fui acolhida na pré-escola
pela minha primeira professora e 1a fiquei até concluir o magistério em 1996. No ano
seguinte, comecei a desenvolver a docéncia e ndo poderia ter um espago melhor para esse
proposito, sendo a propria escola de minha formagao. Quando fiz o concurso da SEDUC—
MT, retornei para minha casa pedagdgica e nela me deleito na missdo de ensinar e
aprender nesse viés constante, agora, com antigos professores que se tornaram meus
amigos de trabalho, ensinando um pouco daquilo que me foi passado.

A segunda escola escolhida para a pesquisa ¢ a Escola Municipal de Educacao

Basica “Hélio de Souza Vieira”?°

, que atende o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos
finais), localizada no centro urbano do bairro Praeiro, Rua Paranapua, n° 30, Cuiaba- MT.
E uma escola recentemente reformada, com boa infraestrutura, e que vem avancando nas
atividades pedagogicas.

A equipe gestora das duas unidades receberam de forma positiva a proposta da
pesquisa, assinaram a documentacgio®! e se dispuseram a ajudar no que fosse preciso. Um
ponto relevante é que ambas as escolas escolhidas para a pesquisa obtiveram o Indice de

Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, com pontuagdes bem proéximas € no ano

de 2017 apresentaram indices iguais (Figuras 3 e 4):

Figura 3: IDEB da E. E. “José Leite de Moraes”

M Ano: 2013 mAno: 2015 Ano: 2017

Fonte: INEP

20 Foto da escola: Anexo 2
2! Documento de liberagdo para identificagdo da escola: Anexo 3



Figura 4: IDEB da EMEB. “Hélio de Souza Vieira”

B Ano: 2013 m® Ano: 2015

Ano: 2017

Fonte: INEP
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Quanto aos resultados advindos do SAEB, resultantes das avalia¢des realizadas

pelos alunos do Ensino Fundamental, 5° ano, ndo sdo muito diferentes, referente ao

desempenho e nivel de proficiéncia. Aqui sdo apresentados esses elementos, para melhor

caracterizar os sujeitos da pesquisa, que sdo os alunos dos 6° anos, e que passaram por

€SSC Processo.

Quadro 5: Nivel de proficiéncia

2013

2015

2017

EMEB. “Hélio de
Souza Vieira”

187, 6 = Nivel 3

192,8 = Nivel 3

211,0 = Nivel 4

LEITURA E 38% 42% 58%
INTERPRETACAO | E.E “José Leite de 191,0 = Nivel 3 223,7 = Nivel 4 217,4 = Nivel 4
Moraes”
36% 67% 68%
EMEB. “Hélio de 194,1 = Nivel 3 206,2 = Nivel 4 216,7 = Nivel 4
RESOLUCAO DE Souza Vieira”
PROBLEMAS 20% 32% 48%
E.E “José Leite de 198,1 = Nivel 3 215,3 = Nivel 4 213,6 = Nivel 4
Moraes”
27% 35% 40%
Fonte: INEP

Diante desses dados, afirma-se que as duas escolas estdo com o mesmo nivel de

proficiéncia, tanto na leitura e interpretagdo, quanto no campo de conhecimento

matematico envolvendo a metodologia resolucdo de problemas. Esses dados foram

essenciais para buscar compreender a realidade de cada uma delas, e conhecer qual a

média de conhecimento dos alunos. O (Quadro 6), demonstra quais as habilidades

relacionadas ao nivel de proficiéncia indicada no resultado das avali¢des:
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Quadro 6: Descricdes das habilidades de leitura e interpretacio

LINGUA PORTUGUESA — 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

menor que 125

Nivel Descricao das habilidades desenvolvidas
Nivel 0 A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel.
Desempenho | Os estudantes localizados abaixo do nivel 125 requerem atengdo especial, pois ndo

demonstram habilidades muito elementares.

Nivel 1
Desempenho
maior ou igual
a 125 e menor

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas em
textos narrativos curtos, informativos e anuncios. Identificar o tema de um texto.
Localizar elementos como o personagem principal. Estabelecer relagao entre partes do
texto: personagem e a¢do; acdo e tempo; acdo e lugar.

maior ou igual
a 150 e menor

que 150
Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
Desempenho | de:

Localizar informagdes explicitas em contos. Identificar o assunto principal ¢ a
personagem principal em reportagem e em fabulas. Reconhecer a finalidade de

maior ou igual
a 175 e menor

que 175 receitas, manuais e regulamentos. Inferir caracteristicas de personagens em fabulas.
Interpretar linguagem verbal e ndo-verbal em tirinhas.
Nivel 3 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
Desempenho | de:

Localizar informagdo explicita em contos e reportagens. Localizar informagdo
explicita em propagandas com ou sem apoio de recursos graficos. Reconhecer relacio

maior ou igual
a 200 e menor
que 225

que 200 de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas. Inferir o sentido de palavra, o
sentido de expressdo ou o assunto em cartas, contos, tirinhas; ¢ historias em quadrinhos
com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.

Nivel 4 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes

Desempenho | de:

Identificar informagdo explicita em sinopses e receitas culinarias. Identificar assunto
principal e personagem em contos e letras de musica. Identificar formas de
representacdo de medida de tempo em reportagens. Identificar assuntos comuns a duas
reportagens. Identificar o efeito de humor em piadas. Reconhecer sentido de expressao,
elementos da narrativa e opinido em reportagens, contos € poemas.

Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre pronomes e seus referentes
em fabulas, poemas, contos e tirinhas. Inferir sentido decorrente da utilizagao de sinais
de pontuagdo e sentido de expressdes em poemas, fabulas e contos. Inferir efeito de
humor em tirinhas ¢ histérias em quadrinhos.

Fonte: MEC - 2013.

J4 o (Quadro 7), destaca especificamente as habilidades verificadas no que tange

ao conhecimento matematico, envolvendo a metodologia resolugdo de problemas.

Observa-se, com essa descricdo, que ha uma correspondéncia entre os niveis de

habilidades, no entanto, ainda ¢ preciso avancar muito para que os alunos cheguem a

indices mais avangados, visto que o desejavel ¢ alcancar o nivel dez. Conclui-se, sobre

isso, diante desses resultados, que a maioria dos alunos se encontra com nivel basico de

habilidade, tanto na leitura e na interpretagao, como em resolu¢do de problemas.
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Quadro 7: Descri¢des das habilidades de resolucio de problemas

MATEMATICA - 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nivel

Descricao das habilidades desenvolvidas

Nivel 0
Desempenho
menor que 125

A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel.
Os estudantes localizados abaixo do nivel 125 requerem atengdo especial, pois nao
demonstram habilidades muito elementares.

Nivel 1
Desempenho
maior ou iguala
125 e menor
que 150

Os estudantes provavelmente sdo capazes de:
GRANDEZAS E MEDIDAS: Determinar a area de figuras desenhadas em malhas
quadriculadas por meio de contagem.

Nivel 2
Desempenho
maior ou igual a
150 e menor
que 175

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de:

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES: Resolver problemas do
cotidiano envolvendo adi¢do de pequenas quantias de dinheiro. TRATAMENTO DE
INFORMACOES: Localizar informagdes, relativas ao maior ou menor elemento, em
tabelas ou graficos.

Nivel 3
Desempenho
maior ou igual a
175 e menor
que 200

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de:

ESPACO E FORMA: Localizar um ponto ou objeto em uma malha quadriculada ou
croqui, a partir de duas coordenadas ou duas ou mais referéncias. Reconhecer dentre
um conjunto de poligonos, aquele que possui 0 maior numero de angulos. Associar
figuras geométricas elementares (quadrado, tridngulo e circulo) a seus respectivos
nomes. GRANDEZAS E MEDIDAS: Converter uma quantia, dada na ordem das
unidades de real, em seu equivalente em moedas. Determinar o horario final de um
evento a partir de seu horario de inicio e de um intervalo de tempo dado, todos no
formato de horas inteiras. NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES:
Associar a fragdo 4 a uma de suas representagdes graficas. Determinar o resultado
da subtragdo de ntimeros representados na forma decimal, tendo como contexto o
sistema monetirio. TRATAMENTO DE INFORMACOES: Reconhecer o maior
valor em uma tabela de dupla entrada cujos dados possuem até duas ordens.
Reconhecer informagdes em um grafico de colunas duplas.

Nivel 4
Desempenho
maior ou igual a
200 e menor
que 225

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de:

ESPACO E FORMA: Reconhecer retangulos em meio a outros quadrilateros.
Reconhecer a planificacdo de uma piramide dentre um conjunto de planificagdes.
GRANDEZAS E MEDIDAS: Determinar o total de uma quantia a partir da
quantidade de moedas de 25 e/ ou 50 centavos que a compde, ou vice-versa.
Determinar a duragdo de um evento cujos horarios inicial e final acontecem em
minutos diferentes de uma mesma hora dada. Converter uma hora em minutos.
Converter mais de uma semana inteira em dias. Interpretar horas em relogios de
ponteiros. NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES: Determinar o
resultado da multiplicagdo de numeros naturais por valores do sistema monetario
nacional, expressos em numeros de até duas ordens e posterior adi¢do. Determinar os
termos desconhecidos em uma sequéncia numérica de multiplos de cinco. Determinar
a adicdo, com reserva, de até trés numeros naturais com até quatro ordens. Determinar
a subtragdo de numeros naturais usando a nog¢do de completar. Determinar a
multiplicagdo de um numero natural de até trés ordens por cinco, com reserva.
Determinar a divisdo exata por numeros de um algarismo. Reconhecer o principio do
valor posicional do Sistema de Numera¢do Decimal. Reconhecer uma fragdo como
representacgdo da relagdo parte-todo, com o apoio de um conjunto de até cinco figuras.
Associar a metade de um total ao seu equivalente em porcentagem. Associar um
numero natural a sua decomposigdo expressa por extenso. Localizar um niimero em
uma reta numérica graduada onde estdo expressos numeros naturais consecutivos €
uma subdivisdo equivalente & metade do intervalo entre eles. TRATAMENTO DE
INFORMACOES: Reconhecer o maior valor em uma tabela cujos dados possuem até
oito ordens. Localizar um dado em tabelas de dupla entrada.

Fonte: INEP, 2013
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No mais, ambas as escolas possuem caracteristicas muito proximas, o que facilitou
as andlises dos dados. Quanto a execugdo pratica da pesquisa, as equipes escolares das
duas unidades foram atenciosas e se propuseram em colaborar com o que fosse
necessario, preparando um espaco, lanche para os alunos participantes da pesquisa e

disponibilidades de recursos, como a lousa digital interativa, que foi utilizada na oficina.

4.3- A escolha dos participantes

A escolha por essa faixa etaria de idade e ano escolar justifica-se por terem sido
percebidas as inumeras dificuldades enfrentadas pelos alunos dos sextos anos.

Quando os alunos do quinto ano avangam para o sexto ano do Ensino Fundamental
passam por mudancas de diferentes ordens. Acerca disso, a autora Dias da Silva (1997
p-126) define como “ passagem de ruptura na vida destas criangas”.

Nesse processo, o rompimento de vinculos afetivos entre professores e alunos ¢
perceptivel, o fato de ndo usufruir mais do cuidado de um professor, que anteriormente
sabia seu nome, suas necessidades e cuja aten¢ao lhe era particularizada, de certa forma,
¢ um fator que pode impactar o processo ensino aprendizagem. Nesse contexto, Dias da
Silva (1997, p. 126) enfatiza:

Quinta série ¢ passagem. Porém, passagem sem rito. Parece que ha apenas
alertas sobre a transi¢do, mas nao ha qualquer preparagio prévia- quer para os
alunos, quer para os professores. Passagem que se desnuda nos diferentes
saberes e fazeres implicados no cotidiano de professoras “primarias” e

“secundarias”, da 4* e da 5" séries. Passagem sem ponte. Mais ruptura que
continuidade...

E a “passagem sem ponte”, sobre a autora faz referéncia, perpassa pela
transposi¢cdo da unidocéncia para a pluridocéncia, diante da diversidade de disciplinas e
de professores, o novo ritmo de adaptacdo do tempo em relagdo a producao de atividades
e a permanéncia do professor em sala. Isso tudo implica em um novo processo de ensino
em que se destaca a matematica. Na propria organizagdo curricular, percebe-se que, a
partir do sexto ano, o conhecimento matematico deixa de ser mais concreto e passa a ser
mais abstrato.

Nao causa estranheza quando, logo no inicio do ano, alunos do sexto ano pedem
aos professores de matematica para passar “continhas”, como uma atividade habitual do
ano anterior. E necessério refletir que no curso de Pedagogia a matematica é vista de
forma muito timida, na verdade ¢ mais voltada para metodologia de ensino. Dessa forma,

professores que possuem dificuldades tratam o ensino dessa disciplina com escolhas de
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contetdos com os quais se sintam mais seguros. Efetivamente, ¢ mais propicio “armar e
efetuar” do que fazer o aluno pensar produtivamente, como o que se propdem a
metodologia resolucdo de problemas, que além de trabalhar leitura, interpretagao,
estratégias e conhecimentos matematicos para soluciona-la, colaboram para apropriacao
da linguagem matematica. No entanto, essas linguagens matematicas tao carentes dentro
do espaco escolar vém se destacando nas dificuldades apresentadas pelos nossos alunos,
nas avaliagdes externas.

Outro fator importante nessa fase dos educandos, em iguais desafios, estd ligado
a questdo biologica, a nova fase da vida, a transicdo da infancia para a pré-adolescéncia,
com mudangas fisicas, hormonais, psiquicas, etc., as quais refletem na aprendizagem, na
organizacao, nos habitos de estudo, dentre outros, e requerem do(s) professor(es) atencao
e cuidados especificos.

Voltando para a pesquisa, os alunos foram convidados a fazer parte da pesquisa,
porém, com a ressalva de que so iriam participar quem 0s responsaveis assinassem o0s
documentos de autorizagdo®?. Assim, participaram doze alunos na pesquisa, conforme
apresentado no (Quadro 8), a caracterizagdo dos participantes. Foram 6 alunos da rede
estadual, sendo 3 meninas e 3 meninos, todos com 11 anos completos. Ja da escola

municipal foram 4 meninas de 10 anos e 2 meninos de onze.

Quadro 8: Caracterizacio dos participantes da pesquisa

Alunos Sexo Idade Unidade Escolar
a' F 11 E.E. “José Leite de Moraes”
a2 M 11 E.E. “José Leite de Moraes”
a’ F 11 E.E. “José Leite de Moraes”
at F 11 E.E. “José Leite de Moraes”
a’ M 11 E.E. “José Leite de Moraes”
at M 11 E.E. “José Leite de Moraes”
a’ F 10 EMEB. “Hélio de Souza Vieira”
at M 11 EMEB. “Hélio de Souza Vieira”
a’ F 10 EMEB. “Hélio de Souza Vieira”
alf M 11 EMEB. “Hélio de Souza Vieira”
alt F 10 EMEB. “Hélio de Souza Vieira”
a'? F 10 EMEB. “Hélio de Souza Vieira”

Fonte: Arquivos da pesquisadora/19

22 Modelo dos documentos expedidos para participagfo dos sujeitos na pesquisa: Anexo 4
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Importante salientar que cada sujeito de pesquisa foi identificado como Aluno: a',

4

32,3.3,8. 6 7,8 59 ,10

,a>a% a’ a%, 2%, al%, a'' a2, desde o primeiro encontro.
4.4- Oficina

Assim que foram selecionados os alunos, houve um pré-encontro para aplicacio
do questionario?® e do diagndstico?®, que serviram de base para a construgio das

atividades desenvolvida na oficina, conforme expdem o (Quadro 9):

Quadro 9: Cronograma da producio de dados

Instrumentos / Producio de dados Tempo / Duraciio
Questionario 1 encontro — 3h
Diagnostico 1 encontro — 3h

Oficina 5 encontros — 20h

Fonte: Arquivos da pesquisadora/19

Elas foram planejadas em forma de Sequéncia Didatica Basica®®, nas quais
buscou-se desenvolver a capacidade de leitura e interpretacdo dos enunciados de
problemas, assim como o pensamento légico matematico, com base em uma concepgao
de linguagem dialdgica, em que o sujeito atribui significado na interagdo com os
interlocutores € no contexto ou na situagdo em que estao inseridos. Nesse sentido, o papel
do pesquisador era de fundamental importancia, como mediador entre os varios saberes e
intervengdes ao longo do processo.

A sequéncia proposta foi pautada em alguns autores, tais como:

Cosson (2012), cujos estudos foram utilizados para referenciar a concepgao da
“Sequéncia didatica do letramento literario”, pois trabalha-se com livros de literatura que
sejam pertinentes com a metodologia de resolugdo de problemas, além da propria
estrutura da sequéncia didatica para as demais atividades. O autor aponta que a sequéncia
basica da sequéncia didatica com a literatura deve seguir quatro processos: Motiva¢io
(preparagao do leitor para entrar no texto), aqui aproveita-se todos os recursos disponiveis
no material, principalmente no livro digitalizado ou ndo, as imagens, as cores € as
inferéncias para levantar expectativas; Introdu¢ao (momento de apresentacao do autor e

da obra), fator importante para que os alunos conhegam quem sdo os mensageiros daquele

23 Questionario destinado aos alunos investigados na pesquisa: Apéndice 1

24 Diagnéstico realizado com os alunos participantes na pesquisa: Apéndice 2

25 Sequencia Didatica Bésica: ¢ um termo em educacio para definir um procedimento encadeado de passos,
ou etapas ligadas entre si para tornar mais eficiente o processo de aprendizado, destinados aos alunos do
Ensino Fundamental. Sequéncia didatica completa: Apéndice 3
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texto; Leitura (principal etapa da proposta de letramento, o acompanhamento e
direcionamento das estratégias de leitura), necessario esse acompanhamento porque a
leitura tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de
vista; e Interpretacio (momento de construcao dos sentidos, por meio de inferéncias)
acdo que todos os meios em conjunto, o autor, o leitor e a comunidade. Para Cosson
(2012, p. 64), a interpretacdao envolve praticas e postulados numerosos e impossiveis de
serem conciliados, pois toda reflexdo literdria traz implicita ou explicitamente uma
concepcao do que seja interpretacdo ou de como se deve proceder para interpretar textos
literarios.

Solé (1998), como base para o desenvolvimento das “Estratégias de leitura”,
aponta sobre a ideia da leitura como um processo de dependéncia das relagdes do leitor
com o que 1€, com o seu meio social e cultural. Nao se trata de ensinar somente a estrutura
do texto, mas de mostrar ao leitor as pistas que melhor conduzem a sua compreensao,
levando-o a perceber como utiliza-las. Ao considerar estratégias como processos que
envolvem o cognitivo (a¢do inconsciente) € o metacognitivo (a¢ao consciente), elas nao
podem ser consideradas como técnicas, receitas ou habilidades especificas, pois cada
leitor 1€ de diferentes formas, utilizando dos conhecimentos prévios e de seus objetivos.
Assim, ela propde que, ao longo de toda a atividade de leitura, as estratégias devem
ocorrer simultaneamente nas etapas: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura.
E ¢ o que foi proposto fazer diante das atividades que foram desenvolvidas.

Smole e Diniz (2001) trazem algumas propostas voltadas para a pratica de “Ler,
escrever e resolver problemas”. Para as autoras, a primeira caracteristica da perspectiva
metodologica da resolucao de problemas ¢ considerar que “os alunos devem aprender a
ler matematica e ler para aprender matematica durante as aulas dessa disciplina”
(SMOLE; DINIZ, 2001, p.71), pois a resolucdo de problemas como perspectiva mestra
da aquisicdo do conhecimento e do pensar matematico ganha for¢a na alianga com os
recursos de comunicagdo e permite desencadeamento de novas e mais elaboradas
aprendizagens.

Assim, as autoras propdem que, nas aulas de matematica, sejam valorizadas a
comunicagdo, a linguagem, a leitura e a interpretagdo, no ensino-aprendizagem.

Dentre as competéncias e habilidades basicas, propostas para o Ensino
Fundamental, a leitura e a interpretacao sao fatores essenciais a pratica da metodologia
de resolucdo de problemas e suas apropriacdes também colaboram para o exercicio da

cidadania (BNCC, 2017). Portanto, como professora e pesquisadora, me dispus nesse
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enfrentamento, realizando essa pesquisa, e, através dessa oficina, motivar os alunos para
a leitura, de modo que ela seja significativa aos participantes, procurando criar uma rotina
que combine momentos diferenciados de leitura, porém, com clareza de que a principal
finalidade deste estudo ¢ a leitura e compreensdo de enunciados de problemas
matematicos, sendo sua resolugdo uma consequéncia da compreensao.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ “Analisar a importancia da pratica da leitura e
da interpretagdo como fatores indissociaveis para desenvolvimento da aprendizagem
matematica, tendo como possibilidades estratégias que colaboram para a compreensao
das resolugdes de problemas”, norteada pelo objetivo especifico “Verificar possibilidades
de trabalhar a leitura e a interpretacdo nas aulas de matematica e aplica-las como
estratégias de desenvolvimento de aprendizagem no ensino da matematica através de
oficina interativa”. Foi proposto, entdo, diante da oficina, as referenciais expectativas aos
participantes: Participacdo de situagdes de leitura/escuta, producdo oral e escrita de texto
relacionadas aos conteudos matematicos; Interpretacao de frases e expressdes proprias da
linguagem matematica em textos de enunciados de problemas; Interacdo entre as
estratégias (pessoais ou convencionais) de resolucao de problemas; Exploragao de texto
do problema para levantar e identificar informagdes — palavras, expressdes, numeros —
que ajudem a construir estratégias de solucao.

Todo o desenvolver da oficina foi gravada em &udio, fotografada, observada e
registrada no diario de campo, no decorrer dos cinco encontros € organizada em quatro
etapas: Estratégias de leitura, Eixo de ensino trabalhado, Produgdo individual e coletiva
e Avaliagdo. Aqui serd descrito um pouco sobre como ela foi estruturada, salientando que
estas atividades ndo foram fechadas, sendo (re)construidas caso houvesse necessidade,
diante do final de cada encontro.

A sequéncia didatica completa estd em anexo a esse trabalho, incluindo todo o
roteiro de atividades. Neste espaco, conterd apenas um breve relato do que foi trabalhado.

No primeiro encontro, foi trabalhado o livro Os problemas da familia
Gorgonzolas. A escolha por esse livro foi certeira, porque os alunos demonstraram ter
gostado tanto que a coordenadora depois veio perguntar de quem era a obra, por nao a
conhecer. E um livro de autoria da Eva Furnari, que traz uma abordagem diferenciada de
trabalhar os problemas matematicos, de uma forma criativa, agradavel e desafiadora. Traz
o contexto de uma familia tipicamente excéntrica, os Gorgonzolas, que eles acharam
totalmente engragados, por serem diferentes e fugir do padrdo social. O enredo traz uma

proposta de leitura interativa, apontando novas possibilidades para o processo ensino-
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aprendizagem na drea da leitura, interpretacdo e resolugdo de problemas matematicos.
Além disso, atividades com resolucdes de problemas com excesso de dados e incompletos
também foram trabalhados.

No segundo encontro, a obra escolhida foi Poemas Problemas, da autora e
ilustradora Renata Bueno, que apresenta um texto divertido, cheio de poemas escritos
através de rimas, porém em forma de problemas mateméticos. E um livro em que os
alunos exercitaram a leitura ndo sé escrita, mas também visual, para colher as pistas, pois
as ilustragdes complementam todo o contexto para chegar a solugdo. O enredo do texto
tem a proposta de brincar com a matematica ao propor charadas e enigmas que desafiam
os alunos, no qual eles se envolveram. Também foi trabalhado a Poesia da matematica
de Millor Fernandes, que serviu como viés para encontrar palavras chaves do campo da
matematica e depois os alunos construiram um dicionario matematico.

No terceiro encontro, o livro escolhido para ser desenvolvido foi do autor David
Glover, ilustrador Tim Hutchinson, traduzido por Marcos Malvezzi Leal. Nao ¢ um livro
comum, de facil acesso nas escolas, mas € uma obra rica para os alunos que se encontram
nessa fase, pois envolve fantasia, aventura e desafio. E uma colecio classificada como
Aventuras matematicas, que tem como objetivo motivar a leitura, exercitar a interpretagdo
e aplicar habilidades matematicas por meio de emocionantes historias de aventuras. As
histérias funcionam como jogos nos quais os leitores devem resolver uma série de
problemas matematicos para avancar até a conclusdo. Pelo fato de o livro nao seguir um
padrao convencional de leitura, o leitor fica entusiasmado a querer desvendar os mistérios
e ¢ instruido a dar saltos para frente e para tras por todo o livro, de acordo com as respostas
dos problemas. No comego ndo foi fécil, pois os alunos ndo estavam acostumados com
essa pratica de leitura. Portanto, esta pesquisadora comegou a leitura com eles, até
entenderem como funcionava e sentirem confiangca em continuar sozinhos a leitura. No
final, em grupo, criaram um livro de historia seguindo a mesma estratégia, o que resultou
em um trabalho interessante.

No quarto encontro, o material escolhido para o estudo foi um objeto de
aprendizagem criado pela propria pesquisadora, que se baseia em uma historia interativa,
com problemas voltados para a construg¢do do quadrado mégico, usando a lousa e a caneta
digital. Essa combinacdo com a tecnologia atrai a atencdo dos alunos, estimulando a
participar das atividades. Muitos até pontuaram que usaram a caneta pela primeira vez,
porque, na maioria das vezes, utilizam mais a lousa como proje¢ao. Ao desenvolver as

atividades no quadro, cada aluno encorajava o outro, e apresentava sua estratégia de
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resolucdo, havendo uma troca e socializa¢do de ideias e pensamento matematico. Além
disso, foi trabalhado problemas em tiras, que foram contextualizados com situagdes
cotidianas do aluno.

No quinto encontro, foi escolhido o livro As Trés Partes, de Edson Luiz
Kozminski, para dar inicio a oficina. E um livro que estimula a leitura e convida o aluno
a interagir com o enredo. O livro conta a historia de uma casa que resolve se transformar.
Para isso, ela se divide em trés partes que se movem, formando novos objetos, de acordo
com as aventuras e experiéncias narradas e, com isso, os alunos também vivenciam a
experiéncia transformando suas pegas geométricas em outros objetos para dar sentido ao
texto. No final, os alunos foram convidados a resolver um problema para fechar a historia.
Foi interessante observar a criatividade desenvolvida por cada dupla. A obra possibilitou,
também, através da conversa com os alunos, tocar na questao da desigualdade social, ja
que algumas pessoas ndo tém moradia e também sobre a questdo de mudancas que
ocorrem na nossa vida, e principalmente no corpo, que corresponde a fase da entrada na
pré-adolescéncia. Esses assuntos ndo foram trabalhados com énfase, pois fugiria do foco
da pesquisa, no entanto, foi pertinente contextualiza-los, aproveitando o viés da obra. No
final, foi desenvolvido um trabalho utilizando panfletos de propagandas e ofertas, para
que os alunos criassem problemas matematicos e depois entregassem a outros colegas
para serem resolvidos.

Todas as atividades desenvolvidas eram guardadas dentro de uma pasta etiquetada
pela identificacdo ficticia, que foi entregue desde o primeiro dia da oficina a cada
participante. Os alunos ndo levavam nenhum material para os encontros, pois todos os
materiais necessarios eram subsidiados pela pesquisadora, com utilizacdo de recursos

proprios.



BINOMIO 5 - APRESENTACAO DOS DADOS, ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apontados os resultados obtidos pela pesquisa, descrevendo
e interpretando sentidos e significados que foram sendo construidos, diante da elaboracao

da andlise realizada, a partir dos referidos corpus.

5.1- Pré-sondagem

Tendo sido o projeto aceito pelo Comité de Etica, foi ajustado com as escolas
sobre todas as deliberagdes para a pesquisa com os alunos, estando de posse das
documentacdes assinadas pelos responsaveis dando consentimento aos participantes da
pesquisa.

A primeira producao de dados desenvolvida com os 12 participantes deste estudo
se deu via aplicagio do questionario®® semiaberto, o qual trouxe dados importantes para
a pesquisa.

As questdes foram agrupadas de acordo com a proposta de Bardin (1977, p. 117),
cuja categorizacao ¢ uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo género
(analogia), com os critérios previamente definidos. Dessa forma, seguiu-se o esquema
proposto para categorizar, conforme apresentado no (Quadro 10).

Assim, as categorizagdes foram construidas por um grupo de elementos de
caracteres comuns. Cada uma das categorias elencadas: Leitura, Interpretagdo e
Resolucdo de problemas, constitui uma perspectiva entrelagada uma na outra, a qual seré
examinada de uma forma essencialmente holistica e dialética, entre o todo e a parte,

simultaneamente com os dados produzidos.

26 Questionario destinados aos alunos investigados: Apéndice 1
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CATEGORIA SUB-CATEGORIA TOTAL DE CITACOES
ESTADUAL MUNICIPAL
Gosta de Ler 100% Sim 83% Sim e 17% Nao
33% Apontam como 67% Apontam como muito
Leitura Importancia da leiturana | altamente necessaria e necessaria e 33% Apontam
vida cotidiana 67% como muito como altamente necessaria
necessaria
Caracterizagdo pessoal de | 50% Afirmam possuir 50% Afirmam possuir uma
leitura uma boa leitura e 50% otima leitura, 33% uma
regular boa leitura e 17% regular.
Documentos impressos 50% Apontam que leem 83% Apontam que leem
que 1€ com frequéncia com mais frequéncia com mais frequéncia livro
livro didatico e 50% didatico e 17% gibis
livros de literatura
Habito de leitura com a 83% Declaram 50% Declaram
familia desenvolverem leitura desenvolverem leitura em
em casa ¢ 17% disseram | casa e 50% disseram que
que as vezes isso as vezes isso acontece.
acontece.
83% Afirmam sentir 100% Afirmam sentir
Interpretacdo Dificuldade de dificuldades em dificuldades em interpretar
interpretacdo interpretar textos e 17% | textos

apontam que ndo tem
essa dificuldade.

Resolugdo de problemas
matematicos

Dificuldades em resolver
problemas

67% Apontam sentir
dificuldades em resolver
situacdes problemas e
33% apontam que ndo
possuir essa dificuldade

50% Apontam sentir
dificuldades em resolver
situagdes problemas e 50%
apontam que ndo possuir
essa dificuldade

Hipotese dessa

Dos 67% que Indicaram

Dos 50% que indicaram

dificuldade possuir dificuldades em possuir dificuldades em
resolver situagdes resolver situagdes
problemas de problemas,100%
matematica, 25% descrevem sentir davidas,
afirmam ndo conseguir porque muitas vezes nao
entender os enunciados ¢ | compreendem o que o
75% descrevem sentir problema deseja que
davidas, porque muitas resolva e por isso ndo
vezes ndo compreendem | conseguem saber que
0 que o problema deseja operagdo utilizar
que resolva e por isso ndo
conseguem saber que
operacdo utilizar.

Pratica pedagogica 83% dos alunos apontam | 50% dos alunos apontam

usando a metodologia
resolucéo de problemas

que geralmente o
professor ao trabalhar
com a metodologia
resolugdo de problemas,
ele solicita que os alunos
resolvam os problemas
que estdo propostos nos
livros didaticos e 17%
apontam que geralmente
o professor, passa varios
problemas, escolhe um
deles, resolve com os
alunos e depois deixa-os
resolverem os outros.

que geralmente o professor
ao trabalhar com a
metodologia resolucéo de
problemas, ele solicita que
os alunos resolvam os
problemas que estdo
propostos nos livros
didaticos e 50% apontam
que geralmente o
professor, passa varios
problemas, escolhe um
deles, resolve com os
alunos e depois deixa-os
resolverem os outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/19
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Figura 5: Categorias em estudo

[Leih]ra ]

Resolucio

£ > de

roblemas

[Interpretag:io]

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/19

Dessa maneira, tanto as categorias como a propria analise dos instrumentos de
producdo de dados foram triangulados, dando pertinéncia as vozes dos participantes da

pesquisa, dos autores e da percepcao da pesquisadora.

5.2- Categoria: Interpretacio

Diante das andlises desenvolvidas através da producdao de dados em relagdo a
respectiva categoria, fica evidente que a dificuldade que os alunos encontram em ler e
compreender textos de problemas matematicos estd, entre outros fatores, direcionada ao
estilo no qual os problemas matematicos sdo escritos; o uso de termos especificos da
matematica, que ndo fazem parte do cotidiano do aluno; a falta de compreensao de um
conceito envolvido no problema; e a auséncia de um trabalho especifico com a leitura dos
problemas em sala de aula.

Apresentam-se aqui para discussdo nessa categoria os resultados obtidos no
diagnéstico?’, realizado com os participantes da pesquisa, no dia 22 de marco de 2019,
envolvendo 4 (quatro) resolucdo de problemas. Na escolha dos problemas a serem
utilizados nessa atividade, foram obedecidos alguns pardmetros que vinham ao encontro
dos objetivos da pesquisa. Os problemas deveriam referir-se a conteudos trabalhados em
diferentes etapas do Ensino Fundamental e poderiam ser resolvidos de varios modos, com
a utilizagdo de diferentes estratégias e/ou conteidos matematicos. Também deveriam ter
problemas de fontes variadas, que constassem de livros didaticos de matematica, sendo,

portanto, os que sdo habitualmente trabalhados em sala de aula, assim como de avali¢des

27 Diagnostico completo realizado com os alunos: Apéndice 2
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externas e de meios de comunicagdo presentes na vida social do educando.
A primeira questdo refere-se a noticia de um jornal, a qual os alunos deveriam ler
e compreender, para depois responder aos questionamentos levantados. Eis a resolucao

apresentada na (Figura 6) por um dos participantes da pesquisa.

Figura 6 - Diagnéstico — Aluno a’

oticias' e depois responda as questées:

m{a"i‘(ir torre do mundo
Burj Khalifa
ior torre do mundo, que |

ém situado no mesmo |
a empresa que pretende
A construgio do edificio
 Calatrava, vai custar 880

a reportagem € maior ou menor que sua escola? W/

‘construcdo dessa nova torre possa bater novo recorde? % ‘}

Fonte: Arquivos da pesquisadora/19

O participante da pesquisa, ao resolver a primeira questao, demonstra que nao foi
atento a leitura, portanto, ndo compreendeu com clareza o que foi solicitado. Um
problema matematico, na escola, quase sempre termina com uma pergunta, cuja resposta
deve ser construida a partir do que foi dado no enunciado. Assim, fica muito dificil, se
ndo impossivel, produzir estratégias adequadas para a resolugdo do problema, se a
pergunta ndo ¢ muito bem compreendida. Eis que 100% dos alunos acertaram a
alternativa (a) e 25% erraram a alternativa (b).

Outro fato relevante, mesmo depois do aluno a’ ter desenvolvido a leitura da
primeira questdo, pergunta:

- Professora “Precisa fazer conta na letra (a) e (b)?

Isso é algo corriqueiro nas aulas de matematica. E quase como reflexo de um
condicionamento que os alunos possuem ao desenvolver essas atividades. Smole, Diniz
(2001) afirmam que os problemas trabalhados em sala de aula geralmente estdo sempre
associados a uma operacao aritmética, o que faz com que os alunos sempre perguntem
“Qual ¢ a conta?”, ou entdo, busquem no texto uma palavra que indique que operacao
precisa ser efetuada. Certamente isso vem comprovar o fato de essa leitura ser realizada
pelo aluno de forma vazia, destituida de sentido, pois se vé apenas o objetivo de efetuar
operagdes, mesmo que nao seja essa a solucao.

r

Ainda diante desse questionamento, ¢ importante destacar que a leitura
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matematica também requer a leitura de outros textos com informac¢des numéricas e
graficas. Eles podem ser encontrados em uma noticia ou antincio publicados em jornais e
revistas. Nesses casos, a leitura pode ser enfatizada quando se propde varios
questionamentos que requerem varias idas ao texto para a selecao das informagdes que
respondam as perguntas feitas.

A segunda questdo do diagnostico foi extraida do livro didatico e se configura
como um problema-padrao, utilizado geralmente para reforcar os conteudos trabalhados
em sala de aula. Na (Figura 7) pode-se observar a representacdo de um dos participantes
da pesquisa, que usou da estratégia de circular algumas palavras chaves no enunciado,
demonstrando ter entendimento do processo de resolugdo, no entanto, percebe-se que a
dificuldade se apresenta na significagdo do uso de termos especificos da matematica, a

qual nao faz parte do cotidiano do aluno.

- Figura 7: Diagnostico — Aluno a"'

#
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Fonte: Arquivos da pesquisadora/19

Apenas 17% dos alunos acertaram essa questdo, e 83% erraram. Houve alguns
que subtrairam, outros que deixaram em branco, um dos alunos colocou: 15, 16, 17 e
respondeu como 17 o valor do produto, o que leva a entender que confundiu com o
significado de sucessor do valor numérico. Isso leva a pensar que um dos aspectos
importantes na discussdo dos enunciados das resolugdes problemas refere-se a
contextualizagdo, o que demonstra o contrario desse tipo de situacdo. Brosseau (1996)
exemplifica que contextualizar ¢ apresentar situacdes que possibilitem aos seus
interlocutores sentido, sendo uma alternativa que pode auxiliar a aprendizagem
significativa dos discentes.

Na (Figura 8), a questdo ¢ de uma avaliagdo da Prova Brasil, que emprega-se

também no enunciado termos especificos da matematica, mas que, contrario a questao

anterior, contextualiza a problematizagao.
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Figura 8: Diagnéstico — Aluno a'

Fonte: Arquivos da pesquisadora/19

Aqui percebe-se que o aluno reconhece os significados dos termos e consegue,
através da leitura, compreender o que de fato propde o problema. Interessante que ele
desenvolve a estrutura de resolu¢do de problemas por etapas e de forma organizada. Outro
ponto considerado ¢ que os termos estabelecidos como duzia e dobro sdo mais comuns
no convivio dos alunos, mesmo assim 50% ainda erraram, uns por falta de atencdo a
leitura, outros por ndo conseguirem executar a resolucdo que envolve varias operagdes
em um sé problema, outros por ndo compreender o significado de “duzia”.

A tltima resolug@o de problema apresentada foi da avaliagio OBMEP, a qual os
alunos provavelmente terdo a oportunidade de serem avaliados pelo nivel I, destinados
aos alunos dos 6° anos. Conforme apesentado na (Figura 9), geralmente os enunciados
dessa avaliagdo sdo bem contextualizados, mas exige do educando capacidade
desenvolvida em leitura, interpretacdo, conhecimento matematico, raciocinio e

criatividade.

Figura 9: Diagnéstico — Aluno a*

Fonte: Arquivos da pesquisadora/19

Os resultados obtidos nessa questdo apresentam a necessidade de criar estratégias

que possam desenvolver melhor essas capacidades, além da apropriagdo da propria



115

linguagem matematica. E importante revelar que os alunos, quase que por unanimidade,
ndo compreenderam a questdo, como consequéncia apenas 8% conseguiram solucionar,
enquanto 92% ndo conseguiram delinear o processo de resolugdo. Alguns até
compreenderam a ideia proposta, basta ver os tragos lancados ao desenho da figura. A
falta das palavras direcionadas as operacdes, geralmente usadas nos problemas padrdes
trazidos pelos livros didaticos, condiciona o pensar dos nossos alunos a extrair apenas os
valores numéricos e operaciona-los, sem que este perceba de fato a verdadeira proposta
do problema. Como afirma Onuchic (1999), o fato de deparar-se com a linguagem
matematica, sem explicitar quais operacdes realizar, tornou a compreensao da leitura mais
dificil, pois, na maioria das vezes, os discursos escolares e alguns conceitos sdo
associados as operagdes matematicas, trazendo a tona uma linguagem utilizada nos
exercicios escolares.

No final do diagnoéstico, foi solicitado que os alunos fizessem algumas
consideragdes sobre a atividade, conforme apresenta a (Figura 10).

Figura 10: Diagnéstico — Aluno a°

Fonte: Arquv-(;s da pesquisadora/19

Referente aos dados apresentados, 67% dos alunos apontaram sentir dificuldades
em ler e compreender o que o problema propde para resolvé-lo, enquanto apenas 33%
afirmaram sentir dificuldades no processo da resolugdo operacional. Isso provavelmente
deve-se as dificuldades de entendimento dos significados dos termos, conforme pode-se
perceber na (Figura 11).

Figura 11: Diagndstico — Aluno a’

i

Fonte: uvos da pesquisadora/ 19

Acerca das respostas, obteve-se o seguinte resultado conforme demonstrado na
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Figura 12.

Figura 12: Termos especificos da matematica que os alunos desconhecem
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora/19

Isso demonstra o quanto ¢ dificil para que os alunos interpretem a leitura, se eles
desconhecem o significado de algumas palavras utilizadas no texto. Percebe-se, diante
dos problemas expostos, que essas palavras desconhecidas indicadas pelos alunos sao
pecas chaves para auxiliar o raciocinio de resolugdo dos problemas matematicos.

Nesse sentido, Smole e Diniz, (2001, p.70) enfatizam que, “a linguagem
matematica €, essencialmente, o estabelecimento onde ocorrem as relagdes de sinais”.
Exprimir-se com rigor nao ¢ uma condi¢do prévia da atividade matematica e sim o efeito
dessa atividade. Por outras palavras, termos como consecutivos, perpendiculares, dazia,
dobro, fatores, produtos, dentre outros, ndo possuem significados inicos se tomados nas
expressoes da lingua materna que permeiam nosso cotidiano, porém a linguagem
matematica encarrega-se de suprimir-lhes a multiplicidade de interpretagcdes que possuem
fora do campo matematico, para torna-los termos que significardo nog¢des precisas em
matematica.

Essa problemaética ¢ confirmada através da fala de um dos alunos, ao realizar a
atividade e se deparar com a palavra desconhecida em uma das situacdes problemas:
(Aluno a°) “Eu ndo entendo muito quando leio sozinho os problemas de matemdatica, mas
quando a professora explica, ai eu consigo fazer”.

Isso comprova o que muitos estudos em Educacdo Matematica vém apontando.
Diante da concepgdo sociointeracionista, na qual este trabalho se ancora, enfatiza-se o

papel da linguagem na constru¢do do conhecimento, considerando-a ndo um meio de
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transportar estruturas conceituais do professor para os estudantes, mas sim um meio de
interacdo, que permite ao professor condicionar e guiar a constru¢do cognitiva de seu
aluno. Nacarato (2013) considera que, para ajudar as criangas a entender seus
conhecimentos, as acdes do professor precisam levar em conta a interpretacao gerada num
problema, por um sujeito, assim como o significado matematico de qualquer termo de sua
linguagem.

Bakhtin (1979), nesse aspecto, defende a negociacdo de significados entre
professores e alunos, para que seja possivel o compartilhamento de uma mesma
compreensdo do discurso na sala de aula, uma vez que nem todos os alunos podem
interpretar palavras e simbolos da forma pretendida pelo professor.

Assim, esse diagnostico foi muito importante pois permitiu — a segunda parte
investigativa - conhecer o nivel de aprendizagem dos sujeitos da pesquisa, perpassando
pelo ato da leitura, interpretacdo e resolucdo de problemas. Nesse linear, conclui-se que
os alunos possuem dificuldades em interpretar os textos dos problemas matematicos nao
so por possuir dificuldades na leitura, mas também a falta de interacao do contexto social
na aquisi¢ao dos significados e da socializagdo de saberes. Isso implica que, na
circunstancia atual, ¢ imprescindivel um trabalho diferenciado no qual os alunos possam
familiarizar-se com a linguagem e os simbolos desse componente curricular, a fim de

conseguirem interpretar o texto matematico.

5.3 — Categoria: Leitura

Nessa categoria serdo descritas algumas das atividades mais relevantes das
oficinas, buscando, através das andlises desenvolvidas, pontuar a importancia de ensinar
os alunos a ler com compreensao nas aulas de matematica, especificadamente textos de
problemas matematicos. Em virtude de suas similaridades e da propria proposta de
triangulacdo da analise dos resultados, o discurso percorrera pelo caminho das demais
categorias.

Em qualquer area do conhecimento, a leitura deve possibilitar a compreensao de
diferentes linguagens, de modo que os alunos adquiram uma certa autonomia no processo
de aprender. Porém, diante dos resultados obtidos nessa investigacao, percebe-se que nao
¢ bem isso que vem sendo desenvolvido dentro do espaco escolar.

Em virtude do diagndstico, foi proposto nas oficinas desenvolver o trabalho com
a leitura, envolvendo livros de literatura que trazem em seu enredo problemas

matematicos, com propdsito ndo s6 de trabalhar as resolucdes de problemas nesse
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enfoque, mas de aproximar a literatura da matematica e assim tornar a aula mais
motivadora e exercitar diferentes estratégias de leituras. Elaborada pela sequéncia
didatica basica, proposta por Cosson (2012), logo no primeiro dia um dos alunos
estranhou quando surgiu na proje¢do a imagem do livro de literatura da autora Eva
Furnari. Os problemas da familia Gorgonzola.

Aluno a’, questionou:

- Professora a oficina ndo era de matematica? Agora teremos que ler textos?

Aluno a* interrompe, e comega o didlogo:

- Ué, Porqué? Vocé nao gosta de ler?

Aluno a’, responde:

- Gosto, mas prefiro fazer matematica!

Aluno a3, comenta:

- Mas olha o titulo “Os problemas da familia Gor.. Gorgon..zola”! (Risadas)
Acho que sao problemas de matemdtica.

Observando a fala do aluno a°, nota-se o distanciamento que se cria na escola,
entre uma disciplina e outra, cada uma em sua caixinha do saber. Outro ponto a ser
considerado ¢ o pensamento matematico representado apenas por calculos numéricos ou
simbolos de suas especificidades, mas ndo atreladas a textos, como se isso fosse obrigagao
unicamente da disciplina de lingua portuguesa.

Danyluk (1991, p. 20) afirma que “ler e escrever ndo diz respeito unicamente a
lingua materna, temos que compreender que a matematica faz parte de todo esse
processo’.

Nesse pensar, o autor Klusener (2011, p. 179) justifica que isso vem sendo
construido dessa forma, por considerar que tanto a escola, o curriculo, a pratica
pedagdgica e sua propria cultura tém fracassado na tarefa de ensinar matematica. O fato
de o ensino da matematica estar tradicionalmente pautado em manipulagdes mecanicas
de técnicas operatdrias, resolucdes de exercicios, que sdo rapidamente esquecidos, assim
como a memorizacdo de formulas, tabuadas, regras e propriedades, pode estar
contribuindo e refor¢ando essa situacao.

Aprender matemadtica ¢, em grande parte, aprender e utilizar suas diferentes
linguagens. Na atualidade, as linguagens matematicas estdo presentes em quase todas as
areas do conhecimento. Por isso, o fato de domina-las passa a se constituir um saber
necessario, considerando o contexto dia-a-dia, no entanto os nossos alunos precisam

construir essa percepgao.
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Outro fato representado pela voz desse aluno, comumente observéavel, ¢ que todos
sabem sobre a importancia da leitura, algo representado com clareza nos resultados do
questionario, assim como o gosto por ler. Sabe-se que governos, instituigdes culturais e
escolas tém despendido esfor¢os para convencer as pessoas de que “¢ importante ler”, de
que “ler € um prazer”, e os alunos ja sabem disso, no entanto, mais importante que todo
esse processo de divulgacdo ¢ difundir o acesso a educagdo escolar, e que incentive
projetos escolares que favoregam a formacao de leitores competentes.

Na oficina, as obras escolhidas para serem trabalhadas foram as que buscavam
entrelacar seu enredo com a matematica, principalmente pelo viés de textos de problemas
matematicos.

Interessante que em todas as obras escolhidas para o trabalho com as oficinas, os
alunos gostaram e se envolveram, participando ativamente de todo o processo, mesmo o
aluno a’, que no inicio apresentou certa resisténcia, como apresentado anteriormente, logo
interagiu com o grupo na produgdo das atividades. Assim, foram desenvolvidas algumas
estratégias de leituras e propostas diferenciadas para o ato de ler: silenciosa e individual,
oral e compartilhada, e em dupla. Os alunos se envolveram e participaram ativamente,
formulando previsdes do que seria lido e perguntas sobre o enredo das historias,
respondiam as inferéncias provocada pela pesquisadora em relacdo a leitura de imagens
e outros contextos situacionais antes, durante e apos a leitura, conforme sugerem Solé
(1998) e Kleiman (1996).

Eram nos momentos de leitura, principalmente as compartilhadas e discussdes,
que as trocas de saberes se tornavam intensificadas. Estas possibilitavam, a medida que
essas linguagens se entrecruzavam, a chance de elaborar tipos particulares de enunciados,
determinando, para cada contexto vivido, as enunciacdes possiveis de entendimento e
interpretagdes. Isso comprova que a escola ¢ um espago que possibilita essas vivéncias,
ja que todos agem e reagem, o tempo todo, por meio de discursos. Sendo assim, o ato de
ler esta além da decodificacdo de palavras e frases, mas implica comunicar, refletir,
tornar-se presente através das palavras, estabelecendo comparagdes e despertando a
imaginagdo, em busca da compreensao da realidade.

A teoria sociointeracionista e os pressupostos discursivos escolhidos para
subsidiar este trabalho contribuiram para que o processo pedagdgico voltado a leitura
pudesse ser melhor conduzido. Nesse aspecto, tem-se que, pela abordagem interacionista
de leitura, a compreensao envolve uma interacao de varios niveis de conhecimento prévio

do leitor com informagdes do texto, como explicam Kato (1995), Kleiman (1995, 1996),
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e Solé¢ (1998). A leitura ¢ vista como uma atividade essencialmente construtiva,
decorrente, em grande parte, de processos de inferéncias, e ¢ possivel ensinar aos alunos
Estratégias metacognitivas®® de leitura, para melhorar seu desempenho.

Nesse caminhar, sempre apos as leituras, era solicitado aos alunos que
desenvolvessem o registro das atividades, conforme se apresenta na (Figura 13), ora
individual, em dupla ou coletivamente. Cada aluno resolveu de sua maneira, seguindo sua

estratégia.

Figura 13: Atividades referentes ao livro de literatura “Os problemas da familia Gorgonzola”
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19

28 Estratégias metacognitivas: sdo procedimentos que o leitor busca construir na interagdo com o texto,
podendo ser antes, durante ¢ depois da leitura, em que se tende a selecionar as informagdes mais relevantes,
estabelecendo relacdes entre suas previsdes € o que esta sendo apresentado pelo autor, verificando e

corrigindo (se preciso) suas hipdteses, e adequando suas estratégias as necessidades em relacdo a leitura
efetuada e o processo de compreensao.
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Desenvolver o trabalho de leitura com as obras literarias € proficuo, porque foge
do padrao estrutural dos problemas convencionais. Isso motiva, encanta e envolve o
aluno, quer pelo bom humor, quer pelo imaginario, pela fantasia. Exige que o aluno faga
uma leitura mais cuidadosa do texto, selecione as informacdes, decida quais sdo
essenciais para a resolucdo e utilize o pensamento muito mais elaborado na resolugao,
pois envolve todo o contexto da historia, possibilitando, assim, um maior uso dos
diferentes recursos da comunicagdo. Observa-se, diante dos registros, que os alunos
utilizaram diferentes estratégias para solugao.

Smole (2007) afirma que o trabalho com a literatura, em conexdo com a
matematica, favorece o desenvolvimento de diferentes modos de pensar do aluno, além
da aritmética, estimulando o raciocinio divergente, indutivo e l6gico-dedutivo nas aulas
de matematica.

Com a obra Poema problemas, de Renata Bueno, e a poesia “O quociente e a
incognita” de Millor Fernandes, os alunos ficaram surpresos com tantas palavras que eles
nao conheciam, ou, se ja tinham ouvido falar, ndo sabiam seu significado. Entenderam a
importancia da linguagem matematica para a compreensdao da leitura dos textos
matematicos, trocaram ideias buscando tecer significagdes as palavras desconhecidas e
recorreram ao dicionario quando os grupos ndo conseguiam avangar. Infelizmente,
nenhuma das escolas tinha o dicionario especifico de matematica, assim, usou-se o da
lingua portuguesa, todavia, ndo ¢ a mesma coisa, pois sabe-se que este ndo abrange
detalhadamente a definicdo dos conceitos usados pela matematica. No entanto, o fato
mais intrigante foi observar a dificuldade que muitos tinham em pesquisar no dicionario.
Quando questionados se tinham o costume de usar esse material em sala de aula, 80%
disseram que nao, isso referente a qualquer disciplina, e 100% nem sabiam que existia
dicionario de matematica. Entende-se que cada sala de aula deveria ter alguns dicionarios
de fécil acesso aos alunos, para que esses fossem motivados a pesquisar, tirar dividas
quando necessario, ter isso como pratica inclusive nas aulas de matematica. Dessa forma,
os alunos confeccionaram seu proprio dicionario e usaram da criatividade para decorar e

ilustra-lo conforme se apresenta na (Figura 14).
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Figura 14: Construcio do dicionario
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19

Entender a matematica ¢ também conhecer sua lingua particular. O conteudo ¢
bastante cientifico, mas nao se pode negar o aspecto literario de suas definigdes. Smole
(2007, p.2) pontua que utilizar o dicionario matematico nas praticas de resolucdo de
problemas ¢ uma possibilidade para que o professor possa criar situagdes que encorajem
os alunos a compreender e se familiarizar mais com a linguagem matematica,
estabelecendo, desse modo, ligagdes cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da
vida real, dando oportunidades para escrever e falar sobre o vocabulario matematico, além
de desenvolver habilidades de formulagdo e resolu¢do de problemas, enquanto
desenvolvem nogdes € conceitos matematicos.

Ainda em relacao a essa atividade, foi interessante ver a admira¢ao dos alunos
frente ao envolvimento da matematica com as obras literarias, como bem expressa

algumas falas pontuais dos alunos, posicionando sobre as atividades.

Aluno a’:
Eu gostei muito dessa atividade! Acho que a matemdtica esta em tudo,
professora! Eu nunca tinha lido uma poesia de matemdtica e nem um livro de
poema com problemas de matemdtica também, estou conhecendo varias
palavras novas. Para mim tudo aqui estdi sendo diferente! Eu estou
aprendendo!

Aluno a*:

Estou achando muito legal! Eu gosto muito de poema e poesia! Quando eu
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estudava no 3° ano, a minha professora fez um projeto de leitura com poesia
e poemas. Foi muito legal! Conhecemos até uma escritora daqui que escreveu
um livro! Depois ndo tive mais nenhum trabalho com poesia ou poema. Mas
com matemadtica, essa foi a primeira vez.

Isso demonstra que, para formar um leitor nas aulas de matematica, ¢ importante,
ainda, os alunos perceber que ser um leitor em matematica permite compreender outras
ciéncias e fatos da realidade, além de perceber relagdes entre diferentes tipos de textos.

Nesse sentido, Andrueto (2017) enfatiza que a escola parece estar matando o gosto
pela leitura poética, pois, quanto maior o tempo de permanéncia do aluno na escola vai
havendo uma regressao pelo gosto. Entende-se que ¢ preciso explorar mais a literatura
nesse espaco.

Orlandi (1995) reafirma essa consideragdo, pois aponta que a escola continua
mantendo a atencdo focada apenas nos textos escritos da literatura erudita. E preciso
avangar! A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o cinema com outras formas
de arte poderia apontar para uma inser¢ao no universo simbolico que nao ¢ o que tem sido
estabelecido na escola. Essas linguagens ndo sdo todas alternativas. Elas se articulam. E
¢ essa articulagdo que deveria ser explorada no ensino da leitura, quando se tem como
objetivo trabalhar a capacidade de compreensdo do aluno. E, por esse viés, apresenta-se
também a matematica, como possibilidade de inser¢do nesses diferentes modos de
linguagem, pois se sabe que ¢ possivel fazer essa transposi¢ao.

Ainda no trabalho com a leitura, foi apresentada a obra da coleg¢do As aventuras
da matematica, de David Glover, que os alunos amaram, pois se trata de um livro que
traz enigmas e suspense para os alunos descobrirem, através de pistas lancadas ao leitor,
com os mistérios da historia. Além disso, os alunos ndo tém como 1é-la de forma linear.
E interessante desconstruir esse padrdo que muitas vezes a escola estabelece, que existe
apenas uma Unica maneira de ler, como se percebe diante do arcabouco de teorias dos
autores neste trabalho, tais como Smith (1989), Foucambert (1994), Smole e Diniz
(2001), Solé (1998) e Kleiman (1996). Estes comungam da ideia de que nao existe uma
regra fixa, mas sim estratégias diferenciadas de leitura, que levam a compreensao do que
se esta lendo.

Quando o aluno a’ terminou de ler o livro, perguntou:

- Professora esse livro é da senhora ou da escola?

Respondi a ele que essa colec¢ao era minha e questionei o porqué da pergunta. Ele
respondeu:

- E porque gostei muito de ler e queria ler os outros. Pensei que era daqui da
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escola, da nossa biblioteca. Se fosse ia pedir emprestado.

- Aluno a? disse:

- Até parece! Quero ver aqui ter desses livros. La na biblioteca so tem livro chato
de criancinha.

- Aluno a° entrou na conversa e falou:

- E la esta uma bagunca! Semana passada ndo teve aula, ai pediram para nossa
sala ficar la na biblioteca, ficamos so conversando mexendo no celular, a sala estava
toda baguncada e ainda J... comegou a bater com o livro na cabega do C...ndo é Aluno
a'?

Infelizmente, esse relato é a realidade de muitas das escolas brasileiras, E preciso
desmistificar a ideia de biblioteca como apenas um espago para guardar livros e/ou um
ambiente para se fazer atividades escolares, ou qualquer outras fungdes que ela vem
desempenhando, menos o que € sua principal fun¢do: um espago para leitura.

De acordo com a BNCC e o DRC-MT, a biblioteca ¢ citada apenas como o lugar
para pegar os livros para leitura (livros de literatura) e somente para a area de lingua
portuguesa. Nesse aspecto, o documento PCN apresenta de forma diferentemente esse
espaco. Ressalta que a biblioteca deve possuir caracteristicas especificas, que vai além de
sua estrutura, organiza¢do do espago fisico e funcionamento, disposi¢do dos variados
tipos de géneros, livros de consultas de diversas areas de conhecimento, além dos
materiais impressos que se pode adquirir no mercado, também aqueles que sao produzidos
pelos proprios alunos (BRASIL, p. 92).

E inegavel a importancia que a biblioteca assume na perspectiva do PCN, e sabe-
se que a grande dificuldade dos alunos permeia o campo da leitura e, mesmo assim, os
novos documentos curriculares nao tratam com tanta énfase desse espago propulsor para
tal acdo.

Apos o fechamento da leitura do livro As aventuras da matematica, foi proposto
um desafio para os alunos realizarem em trio a escrita de um livro de historia. Poderiam
criar todo o enredo, ou fazer uma adaptacdo em uma histdria ja inventada, porém usando
o contexto da matematica. Cada membro do grupo teria uma fungdo. A criacao deveria
partir da ideia de todos, depois subdividiriam entre ilustrador, organizador e editor da

historia. Na (Figura 15), tem-se uma das histdrias criada por um grupo:
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Figura 15 - Construcio do livro de histéria — Aluno a', a% e a*.

Continua
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Figura 15 - Construcio do livro de histéria — Aluno a', a% e a*.
(continuagio)

Continua
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Figura 15 - Construcio do livro de histéria — Aluno a', a% e a*.
(continuago)

Q’n \",'\,l_ Gal""% o Y o
Ul T

¥ i

3

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19

No decorrer dessa atividade, houve alguns momentos em que foi necessario
intervir, até para mediar situagdes, na qual pudesse mostrar a importancia de respeitar a
opinido do outro, pois a construgdo solicitada foi de uma agao coletiva, portanto teriam
que chegar em um consenso. As varias agdes relacionadas ao registro se referem a
possibilidade de produzir uma leitura e uma interpretacdo do que foi experimentado. Por
vezes recorreram ao livro, para reler “As aventuras da matematica”, ndo para se ter uma
cOpia, mas para perceber como o autor desenvolvia as pistas no texto. Assim os alunos
trocaram ideias, escreveram e reescreveram, comunicaram, articularam o pensamento € a
linguagem e, nesse momento, eram autores do seu proprio texto.

Smith (1989) diz que os alunos precisam ler como escritores, para aprender a
escrever como escritores. Para ele, ler como escritor significa estar conscientemente
atento a forma como o autor escreveu.

Os alunos, que conheceram o sentido e o objetivo de suas produgdes escritas,
sentiram-se escritores e, na medida em que liam, procuravam apreciar as convengoes € 0s

elementos de estilo utilizado pelo autor de referéncia da obra que sucedeu a produgao do
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trabalho, aprendendo com ele. Uma vez compreendidos os processos de leitura e de
escrita, suas semelhangas e diferengas, tornou-se possivel perceber que existe um apoio
reciproco entre os dois, ou seja, a leitura ajuda a escrita e a escrita ajuda a leitura, apesar
de que o foco seja leitura, interpretacao e resolugdo de problemas para o desenvolvimento
de suas produgdes.

Assim, foi possivel analisar a presenga de alguns conceitos matematicos, como a
aritmética, o sistema de numeracao natural, geometria envolvendo figuras geométricas
planas, operagdes como multiplicagdo e divisdao, além de momentos de muita imaginacao
e criatividade. Enfim, entende-se que ha diversos momentos nos quais € possivel solicitar
aos alunos que escrevam na aula de matematica, porém, isso nao deve significar que em

todas as aulas e para qualquer atividade os alunos devam produzir textos.

5.4 - Categoria: Resolucio de problemas matematicos

Nesta categoria foi feita uma analise sobre os resultados dos diferentes tipos de
problemas que podem ser usados nas aulas de matematica, que foram trabalhados durante
as oficinas.

Uma das primeiras estratégias a serem desenvolvidas foi a reconstrucdo dos
problemas em tiras (Figura 16). Nessa situagdo, os alunos, em dupla, receberam uma folha
com os problemas todos embaralhados em tiras, as quais primeiramente deveriam ler,

ordenar a leitura sequencial construida mentalmente e apds registrar a sua resolugao.

Figura 16: Problemas em tiras
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Fonte: Fonte: Arquivo da pesquisadora/19

Houve uma inquietacdo por parte dos alunos ao observarem a atividade, conforme

apresentado nas falas registradas:

- Como, professora? Impossivel, se em portugués escrito normal (em ordem),
ja é dificil, imagina tudo assim, embaralhado!

- Ndo tem como a senhora apenas dizer, qual é a frase inicial?

- A primeira frase é a que inicia com a letra maiuscula.

- Mas, todas estdo em letras maiusculas!
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Percebe-se que o aluno que se referiu sobre a letra maitscula demonstra ter
entendimento diante de alguns aspectos necessario das normas linguisticas, no entanto
nao havia percebido o formato do registro escrito na atividade. Quanto ao processo de
leitura, interpretagdo e resolugdo dos problemas, 80% das duplas conseguiram ler,
ordenar, interpretar e compreender o enunciado, quanto a resolucdo, 70% conseguiram
finalizar, responder as questdes com éxito. Foi observado que os alunos perceberam como
se articula o texto do problema e como ele ¢ construido, enfatizando a coeréncia textual
e a articulacdo da pergunta com o restante do texto.

Depois de se discutir sobre a importincia de conseguir ler com clareza,
organizagdo e buscar compreender de fato o que o problema sugere, reforgou-se que isso
ajuda a indicar qual estratégia construir para resolver o problema proposto.

Outros resultados sdao apresentados através da proposta resolugdo de problemas
com excesso de dados, como se apresenta na (Figura 17). Nessa proposta, ha uma série
de dados desnecessarios que devem ser descartados para a resolucdo. Assim, os alunos

deveriam ler e marcar apenas os dados necessarios para solugdo e resolvé-los.

Figura 17: Problemas com excesso de dados — Aluno a’

- Leia os problemas abaixo e pinte apenas os dados necessarios para a resolugdo. Depois
resolva-os.

a) Allessandro € um rapaz que possui-uma filha de 10 meses. Querendo fazer uma bela festa de
aniversario para sua filha, ele resolveu fazer hora extra em seu servigo durante os/2'meses que
faltam para o aniversario de sua filha. Trabalhando duas horas a mais por dia. Alessandro tem
certeza que com esse valor seu salario podera chegar a R$ 3:500,00 mensal, juntando com as
suas economias guardadas, pagara o restante da despesa da festa no valor de R$5.000,00, ¢ as
demais despesas da casa. De quantos anos serd a comemoragdo de aniversario que a filha de
Alessandro tera?
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19

Foi observado nessa atividade que a maioria dos alunos conseguiu compreender
que nem todas as informagdes textuais elaboradas nos problemas matemadticos sdo
necessarias para a sua resolu¢do, no entanto, resolveu-se trazer para discussao apenas um
dos dois alunos que nao conseguiram chegar nesse entendimento, sem que houvesse uma

intermediagdo. Nota-se que o aluno grifou muito mais do que ¢ o necessario para sua
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resolugdo, assim pode-se considerar que sua leitura foi apenas decodificada. Como bem
afirma Smith (1989, p. 42) “o significado estd além dos sinais impressos”, nao ¢
mecanicamente na leitura decodificadora que esses significados aparecerao.

Outro fator importante, percebido ao longo do trabalho, ¢ o fato de o aluno nao
tecer sentido ao que o problema se propde, mas tentar resolvé-lo usando operacdes que
ndo trardo solugdo para o que esta sendo solicitado.

Smole e Diniz (2001, p. 107), nesse aspecto, afirmam que ¢ comum os alunos
tentarem fazer contas com dados numéricos nos problemas, mesmo que isso nao seja o
caminho para sua solugdo. Isso ocorre, frequentemente, porque eles estdo habituados a
resolver problemas convencionais, em que a unica tarefa que desempenham ¢ buscar um
algoritmo para solucionar o problema, usando para isso os numeros apresentados no texto,
sem analisa-los com maior atenc¢ao e reflexao.

Esse tipo de problema aproxima os alunos de situagdes mais realistas que deverdo
enfrentar em sua vida, pois, na maioria das vezes, os problemas que se apresentam no
cotidiano nao sao propostos de forma objetiva e concisa.

Britto (2006, p.4) amplia essa discussao apontando como sendo toda linguagem
composta de codigos, as relagdes com as praticas sociais produtivas e a inser¢ao do aluno
como cidaddo no mundo letrado e simbolico, dependente dessa aprendizagem. Devido ao
excessivo numero de informagdes que os bombardeiam a todo o momento, os alunos
devem ser preparados para serem capazes de, durante a resolugdo de um problema de
matematica, analisar a situacdo integralmente para decidir sobre as estratégias de
resolugdo, argumentagdo e se expressarem matematicamente.

Ainda nesse pensar, foi distribuido aos alunos folhetos de propagandas, revistas e
jornais. Foi solicitado a eles que elaborassem problemas matematicos de forma livre, e
que depois deveriam entregar a outro colega para soluciona-lo. Esta discussao tornou-se
pertinente, visto que a maioria recorreu a folhetos de supermercados e lojas de
eletrodomésticos como se apresenta na (Figura 18), quase numa mesma percepgao

contextual de enunciado dos problemas matematicos.
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Figura 18: Criando situa¢des problemas matematicos — Aluno a!

- Utilizando panfletos de Propagandas e ofertas,
0s seus colegas para resolverem.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19

Interessante que até mesmo pelo fato da escolha do objeto a ser manipulado para
a atividade, se identifica a forte construgao de influéncia que os alunos t€m ja construidos
em si. O jornal impresso foi 0 menos requisitado, talvez porque esse meio de comunicagao
estd mais distante da pratica cotidiana dos alunos, frente aos meios de comunicagdo
digital. A revista foi folheada por alguns, mas logo substituida pelos folhetos de
propagandas.

Outro fator a ser mencionado ¢ que a maioria dos enunciados elaborados pelos
alunos, como no exemplo, remete a situagdes corriqueiras da vida de um brasileiro de
classe média, perfil tragado pelos alunos participantes da pesquisa, embora ndo tenha sido
levantado um questionario socioecondmico, certificou-se pelo estudo do PPP da escola.
Na cidade onde esta inserido esse grupo, ir a supermercados, lojas de eletrodomésticos e
feiras livres ¢ uma pratica comum, da mesma forma que estdo imersos nas relagdes
capitalistas, podendo facilmente interpretar situagdes de compra e venda. Todas essas
relagdes ideoldgicas estdo entrelagadas na vida cotidiana dos alunos.

Diante dessa atividade, vale ressaltar que 80% dos educandos, ao trocarem suas

atividades com seus colegas, conseguiram resolver o problema. Isso demonstra que a
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atividade que possui um contexto voltado para o cotidiano do aluno facilita uma interagdo
maior.

Outro ponto que vale a pena ressaltar diz respeito a proposta de fazer com que os
alunos se apropriem de estratégias de leitura, que permitam compreender o papel dos
dados e da pergunta na resolugdo de problemas. Nesse aspecto, foi sugerida a atividade
apresentada na (Figura 19 e 20), onde os alunos deveriam comparar quais as diferencas e

semelhangas entre dois enunciados de problemas matematicos.

Figura 19: Comparando problemas — Aluno a'

2- Compare os dois problemas (A e B), e indique quais as semelhan¢as e diferengas entre
eles:

A- Caio tinha um jogo de canetas fluorescentes de 24 cores e deu a metade a4 irma mais nova.
Com quantas canetas Caio ficou?

B- Caio deu de presente um jogo de canetas fluorescentes de 24 cores para sua irm3 mais
nova, e a metade para sua irma mais velha. Quantas canetas fluorescentes Caio deu?
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19

Figura 20: Comparando problemas — Aluno a*

2- Compare os dois problemas (A e B), e indique quais as semelhangas e diferengas entre

eles:
A- Caio tinha um jogo de canetas fluorescentes de 24 cores e deu a metade a irma mais nova.

Com quantas canetas Caio ficou? .
B- Caio deu de presente um jogo de canetas fluorescentes de 24 cores para sua irmd mais

nova, e a metade para sua irmd mais velha. Quantas canetas fluorescentes Caio deu?
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Analisando as duas atividades expressas nas (Figuras 19 e 20), observa-se que
ambos os alunos conseguiram desenvolver, porém o aluno a'? expressou suas
comparacoes de forma mais simples, ndao muito detalhada, faltando alguns dados a serem
observados, os quais exigiriam que o aluno voltasse mais vezes ao texto para a elaboracao.
J& o aluno a' indica uma analise mais completa, e com detalhes, conseguindo expressar a
comparagdo da resolugdo dos problemas com elementos conceituais da linguagem
matematica.

Entende-se dessa forma, que a tendéncia por “resolucdo de problemas” avanga
hoje para além das fronteiras de um método de resolugdo e passa a ser desenvolvida como
uma perspectiva metodoldgica para o ensino da matematica.

Para Onuchic (1999), essa abordagem ¢ a coerente com as indicagdes apresentadas
no PCN e se entende aqui essa coeréncia na BNCC e nos DCR-MT, em que se espera que
os alunos “desenvolvam a capacidade de ler, interpretar e de identificar oportunidades de
utilizagdo da matemadtica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e
resultados para obter solucdes e interpretd-las segundo os contextos das situagdes”
(BNCC, p. 263). Onuchic (1999, p. 211) afirma ainda que nessa abordagem “o aluno tanto
aprende matematica resolvendo problemas como aprende matematica para resolver
problemas”.

Nesse aspecto salienta-se ainda, que independente da abordagem, se o aluno nao

entende a linguagem do texto matematico, ele ndo avanga na sua estratégia cognitiva.

5.5 — Triangulacoes de dados

Ao longo das andlises desenvolvidas por categorias anteriormente, propde-se.
nesta discussdo triangular alguns dados com exemplos de resolu¢des de problemas
registradas pelos investigados na pesquisa. Sabe-se que, na resolu¢do de problemas
matematicos, mobilizam-se processos mentais que requerem o saber (o conhecer), o fazer
(as habilidades) e o assumir (atitudes) diante da situagdo desafiadora. Essas atividades
foram trabalhadas com os alunos envolvendo as competéncias e habilidades destinadas a
cada problema proposto € o nimero de acertos e erros por categoria.

O primeiro problema matematico apresentado € uma proposta das autoras Smole
e Diniz (2001, p. 111), em sua obra “Ler, escrever e resolver problemas”, que também
faz parte da sequéncia didatica ministrada na oficina.

Problema 1: Horripilante Panico ¢ uma assombragao. Ele tem um cdo fantasma,
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o Ossinho. Todas as sextas-feiras eles passeiam pelos cemitérios e viram as cruzes das
covas. As quintas assombram os vampiros. Nas tercas, assustam os monstros. No resto da
semana eles estdo mortos de cansago e descansam. Em quais dias da semana eles
descansam, sabendo-se que aos domingos Horripilante lava o seu lengol?

Esse problema possui a estrutura e uma linguagem diferente do habitual
encontrado no livro didatico, logo torna-o mais interessante. E importante diversificar os
tipos de resolucdes de problemas aos educandos, pois isso o ajuda a ampliar a
possibilidade de empregar fatos e ferramentas matematica em diferentes contextos.

O problema foi entregue para cada aluno ler e resolver individualmente. No

(Quadro 11), estd sintetizada a analise da resolugdo da questao.

Quadro 11: Numero de acertos e erros relativos ao problema 1

Erros por categoria

Competéncias e habilidades Acertos | Leitura | Interpretagio | Resolugio
de

problemas
Leitura, interpretacdo e analise. 8% 50% 25% 17%
Organizacao de esquema

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Percebe-se que o problema proposto ndo exige calculo, mas necessita que o aluno
leia, interprete a situagdo apresentada e analise qual estratégia utilizar para chegar a
determinada solugao.

Conforme se apresenta na (Figura 21), observa-se que o aluno desenvolveu um
esquema que atende a questdo, mas a falta da leitura precisa ndo possibilitou a resolug¢ao
de forma correta.

Figura 21: Solucdo do problema 1 - Aluno a!
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Dessa mesma maneira, cinco alunos pensaram e criaram estratégia semelhante a

essa e aplicaram para resolver o problema. Quando se questiona “Em quais dias da
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semana eles descansam, sabendo-se que aos domingos Horripilante lava o seu lengol?”,
o enunciado provoca o leitor a perceber que apenas um lava o lencol e que, no caso, o
outro personagem (cao-Ossinho) ndo entra nessa situagcdo. A ocorréncia de falhas no
processo de leitura provoca dificuldade de interpretagao e, consequentemente, a resolugao
de problemas matematicos.

Solé (1998) ressalta que a leitura ¢ um processo de interagdo entre o leitor e o
texto; nesse processo tenta-se obter uma informacao pertinente para os objetivos que
guiam sua leitura. Nesse sentido, “a leitura ¢ uma atividade que requer do leitor o foco no
texto em sua linearidade, porque todos os sentidos estao postos no proprio texto” (KOCH
e ELIAS, 2008, p.10).

Igualmente, outros alunos também nao conseguiram resolver, alguns deles
apresentaram apenas a resposta sem deixar seus rascunhos ou esquema de representagao

para solucdo, como observa-se na (Figura 22).

Figura 22: Solugiio do problema 1 - Aluno a®
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Ao longo da anélise destas produgdes matematicas, ¢ verificavel que alguns dos
investigados ndo apresentam as diversas “tentativas e erros” que tiveram de realizar para
chegar a solu¢do do problema, nem apresentam explicagdes, justificativas da realizagdo
de um determinado passo. E comum os alunos terem esse hébito, ao realizar a operagio
apaga e deixa apenas o resultado, as vezes realizado pela propria orientagdao do professor.
Nao se apercebem da finalidade que esses “rascunhos” podem vir a ter para si € para os
professores.

Durante a oficina, conversou-se com os alunos sobre esse fato, explicando a
importancia de se habituarem a explicitar o seu raciocinio, responderem as questoes de
forma completa, e validar suas estratégias e respostas, verificando se a resolucao atendeu
de fato ao problema proposto.

Interessante que nesse momento de didlogo, um dos alunos questionou:

- Mas o problema ndo pede apenas a resposta? A matemdtica ndo é igual
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portugués e historia que precisa responder com um montdo de texto. Entdo...

Esse aluno demonstra o que ¢ habitual, na escola, a resolu¢do de problemas
matematicos trabalhados apenas como exercicios de fixacdo ou de simulados para
treinamentos de avaliagdes, em que a resposta correta tem mais importancia do que o
processo de resolugao.

Voltando para a analise do problema proposto, alguns dos alunos ndo conseguiram
nem chegar mais proximos da resolugdo. Como mostra a resposta do aluno a°, ele ndao
considerou o sabado como descanso, sendo que esse dia da semana nem havia sido
apresentado nos afazeres dos personagens do enunciado. No entanto, apenas um aluno
conseguiu desenvolver a resolu¢ao, porém ndo completou toda a resposta, mas analisando

o processo foi possivel entender seu raciocinio, de acordo com a (Figura 23).

Figura 23: Solucio do problema 1 — Aluno a3

b) Horripilante Panicos é uma assombrago. Ela tem um co-fantasma, o Ossinho. Todas as
sextas- feiras, eles passeiam pelos cemitérios e viram as cruzes das covas. As quintas,
assombram os vampiros. Nas ter¢as, assustam os monstros. No resto da semana, eles estdo
mortos de cansago ¢ descansam. Em quais dias das semana eles descansam, sabendo-se que

aos domingos Horripilante lava o seu lengol?

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Observa-se, através das marcacdes, que o aluno destacou as palavras chaves do
problema, montou um esquema para solu¢ao usando a inversdo da nomeacao dos dias da
semana em numeros ordinais, ou seja, transformou-a em uma linguagem matematica,
sendo que, inicialmente, esta foi apresentada em linguagem natural.

Esse mesmo aluno, no decorrer da investigacdo, apresentou disposi¢do para a
leitura, afirma gostar de ler, pediu emprestados os livros de literatura usados nas oficinas
para ler em casa. Nas discussdes, também participou ativamente, posicionando-se.

Notadamente sabe-se que a leitura ¢ a chave para aprendizagem em todas as areas
de conhecimento. Para tanto, o aluno que possui o habito de ler tem como consequéncia
facilidade de compreensdo, pensamento critico, raciocinio logico mais ativo para resolver,

solucionar e tragar estratégias para resolucao de problemas, tanto escolares como em sua
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pratica cotidiana. Sendo assim, o papel da escola é proporcionar e incentivar a leitura,
despertando no aluno essa pratica.

Problema 2: Um garrafao cheio de agua pesa 10,8kg. Se retiramos metade da
agua nele contida, pesara 5,7kg. Quanto pesa, em kg, esse garrafao vazio?

Este problema faz parte do conjunto de questdes da avaliacdo da primeira fase,
nivel I, que atende os alunos do 6° e 7° ano, das Olimpiadas Brasileiras de Matematica
das Escolas Publicas — OBMEP, 2015. Apenas para observagdo, no enunciado original da
questao ele solicita a resposta em gramas, mas aqui se preferiu deixar em kg, a fim de
diminuir o nivel de dificuldade da resolu¢ao, visto que o objetivo principal deste trabalho
¢ observar o aspecto da leitura e interpretacdo que ajudam a promover a compreensao
para a resolugdo de problemas.

Assim como o problema anterior, este também faz parte da sequéncia didatica
desenvolvida na investigacdo. Nessa atividade obteve-se o seguinte resultado expresso no

(Quadro 12), em relacdo a participacao dos alunos.

Quadrol2: Numero de acertos e erros relativos ao problema 2

Erros por categoria

Competéncias e habilidades Acertos | Leitura | Interpretagio | Resolugio
de

problemas
Leitura e interpretagao. 67% 8% 8% 17%

Associacao da linguagem
matematica e calculo

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Diferentemente da questdo anterior, o grupo teve melhor desempenho nessa
questdo, apesar de ainda ter alguns alunos que nao conseguiram desenvolver a resolugcao
do problema por ter dificuldades tanto na leitura, como na interpretacdo, assim como o
proprio dominio de alguns conceitos matematicos.

Durante o desenvolver dessa atividade, alguns alunos faziam as ponderagdes,
conforme foram sendo anotadas no diario de campo.

Falas dos alunos:

- Ndo estou conseguindo fazer (a®)

- Estou confuso, ndo sei que conta usar (a°)

- Ja li duas vezes e mesmo assim, ndo sei por onde comecar (a'°)

Esses relatos sdo corriqueiros, tanto que os professores que participam de cursos
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trazem esses depoimentos ocorridos em sala de aula, ¢ como se o0 ensino estivesse preso
ao planejamento. A teoria e a pratica pedagogica muitas vezes ndo correspondem ao
sucesso no ensino, pois a inser¢ao de muitos contetidos diferenciados e a obrigatoriedade
do seu cumprimento nao permite que o aluno pense e caminhe por si so.

Mesmo assim, com duvidas e insegurancas, foi dada a liberdade e o incentivo para
que eles conseguissem desenvolver a questdo conforme apresenta as (Figuras 24 a 25),

com as respectivas solucdes apresentadas pelos alunos.

Figura 24: Solugio do problema 2 — Aluno a°

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Na (Figura 24), observa-se que a dificuldade do aluno perpassa por todas as
categorias, pois ele ndo se deteve a leitura, uma vez que o proprio enunciado informa que
“Um garrafao cheio de dgua pesa 10,8kg”, como o recipiente vazio poderia pesar mais do

que o proprio cheio? Isso indica que ele ndo interpretou o problema proposto.

Figura 25: Solucio do problema 2 — Aluno al
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.
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Analisando a resolucdo apresentada na (Figura 25), percebe-se que assim como o
aluno a’, este também perpassa a dificuldade pelas trés categorias, no entanto, o que
chamou mais atencdo ¢ o fato de ele demonstrar dificuldades significativas em alguns
conceitos matematicos que ainda nao foram consolidados. A operagdo de subtragdo com
reserva representa uma das grandes dificuldades para os alunos. E isso precisa ser
observado com atencdo, pois, caso contrario, o aluno ndo consegue avancar na
aprendizagem.

Muitos professores acreditam que, para aprender a resolver essas operagdes, basta
decorar uma série de etapas. Mas, isso ndo ajuda a desenvolver a compreensdo, ¢ preciso
desenvolver estratégias que o ajudem a compreender o significado do famoso “empresta
17.

Ao pular o zero na hora de “pedir emprestado” o aluno desconsidera o valor
posicional do respectivo nimero. Outra possivel justificativa seria de que o aluno
aparentemente possui dificuldade, ou ndo compreende sobre o algoritmo do
desagrupamento e agrupamento.

Quanto a resposta, mesmo os alunos sendo orientados sobre a necessidade da
resposta completa, muitos ainda se negam a desenvolver, pois seria uma maneira de
retomar a questdo, e através de uma nova leitura, talvez, fazer com que ele perceba que a
solucdo ndo esta correta, o que seria, de acordo com os pressupostos de Polya (1977), o
processo de validagao.

Outra consideracdo de andlise, voltada para as outras categorias, se estabelece na
redacdo do enunciado. Sabe-se que ha um texto a ser lido, interpretado e informagdes e
questionamentos para levantar hipoteses e tragar estratégias de resolucdo. Entretanto,
existem palavras no vocabuldrio matematico que contribuem para melhor entender e
relacionar a situagcdo a operacdo, como por exemplo: somei, ganhei, perdi, adicionei,
acumulei, retirei, dividi, metade, dobro, distribui, resto, sobrou, repartiu, trocou, entre
outras. E, nesse caso, as palavras “retirar” e “metade” sdo de suma importancia para levar
o leitor a compreender o enunciado e a resolucao do problema 2. Assim, a contribui¢ao
vocabular pode vir de outras fontes, além da matematica.

Ainda para exemplificar a andlise, na (Figura 26) ha a resolug@o de alguns alunos

que conseguiram desenvolver a questao.
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Figura 26: Solucio do problema 2 — Aluno a?
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Observa-se que, nesse processo de resolugdo, o aluno usou dos proprios dados do
problema, a subtracdo para desenvolver todos os calculos necessarios para chegar em sua
solugdo. Destaca-se que o parametro utilizado foi a percepgao do valor da metade do peso

do garrafao de agua.

4

Figura 27: Solu¢do do problema 2 — Aluno a

Fonte: Arq.u‘i.vo da pesqulsadora/ 19.
Ja na (Figura 27), observamos que o aluno também utilizou como pardmetro a
percepcao do valor da metade do garrafao cheio, mas buscando fazer a inversdo da
metade/dobro (no processo aditivo), € logo apos subtraindo para chegar ao resultado

desejado.
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Figura 28: Soluc¢io do problema 2 — Aluno a"
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Nota-se que, nesse processo de resolucao (Figura 28), o aluno foi mais detalhista.
Em sua estratégia, desenvolveu uma sequéncia de operagdes, encontrando primeiramente
o valor da metade da 4gua sem o peso do garrafao. Usou, em seguida a inversdo da
metade/dobro (no processo multiplicativo) para encontrar o peso apenas do liquido, e
depois, subtraindo, conseguiu encontrar o valor do recipiente.

Interessante observar as varias possibilidades utilizadas para solucionar o mesmo
problema, umas com possibilidades mais arriscadas, outras com raciocinio mais
detalhado. Nao se quer aqui julgar qual é a melhor maneira de solucionar, mas sim
observar que esses alunos conhecem e sabem aplicar os conceitos matematicos exigidos
no problema, e, portanto, conseguiram soluciona-lo.

Para Dante (1991), ¢ importante trazer problemas que desafiam os alunos, e que
os instiguem a desenvolver estratégias, buscar varios caminhos para soluciona-lo a sua
maneira, de acordo com sua realidade e raciocinio.

Ja na proposta do problema 3, a leitura foi realizada em duas dinamicas.
Primeiramente compartilhada através da projecao de slides do livro de literatura e apos
lida novamente de forma individual, por cada aluno, e registrado a sua resolugao na folha.
A medida em que os alunos iam terminando, entregavam-no & pesquisadora. No final,

socializavam através de uma plenaria os problemas que foram trabalhados, e por vez era
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convidado o aluno a mostrar como ele pensou para resolver a questdo no quadro. Caso
houvesse algum erro, era discutido em grupo, e a professora auxiliava o aluno a corrigi-
lo. Como investigadora, tomava nota de tudo para facilitar no momento da analise, a
descricao dos fatos importantes, juntamente com as gravagoes.

Esses problemas fazem parte do livro de literatura “Poemas Problemas” da autora

Renata Bueno, conforme apresentada na (Figura 29).

Figura 29: “Poemas Problemas”

Fonte: Livro literario - Renata Bueno/12
Diante desse problema obteve-se o resultado conforme apresentado no (Quadro

13), diante da analise das resolugdes desenvolvidas pelos alunos.

Quadro 13: Nimero de acertos e erros relativos ao problema 3

Competéncias e habilidades Acertos

Leitura e interpretagdo. Percep¢ao de 67% 25% 8% 0%
excesso de dados. Célculo e
compreensdo de conceitos.
Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Aqui se percebe que no poema problema 3, ndo se exige uma elaboracdo de
estratégia com muitas operacdes, mas se requer atengao na leitura e no entendimento do
significado das palavras “meia” e “dlzia”. Portanto, a questdo estd mais voltada a leitura
e a interpretacao.

A seguir na (Figura 30 e 31), apresentamos a representacdo de alguns erros

cometidos na resolugdo desse problema.
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Figura 30 - Solugio do problema 3 — Aluno a’

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

O convite ao aluno para ir ao quadro em determinada questdo era meio que
intencional, pois com as atividades em maos rapidamente se conseguia observar qual nao
havia conseguido chegar a resolucao correta.

Nesse caso, pelo registro (Figura 30), percebe-se que o aluno esqueceu de somar
uma das flores, que poderia ser tanto a Délia como o girassol. Quando convidado para ir
ao quadro, ele leu o problema aos colegas e efetuou a operagao apresentada. Logo o aluno
a' interrompeu:

- Ndo esta certo! Vocé esqueceu de somar mais uma flor.

Foi perguntado se o aluno a° gostaria de retomar e verificar se a sua questo estava
realmente correta, mas sem opinar entre certo ou errado. Entdo ele leu novamente e foi
indicando: 8 rosas, 1 girassol e 6 cravos. Estd certo! Quando foi perguntado ao grupo se
estava certo, logo indicaram que estava faltando a flor Dalia amarela. Entdo o aluno
percebeu o erro, efetuou a correcao e salientou que nao havia prestado atengao na leitura.

Isso ¢é natural, muitos dos alunos leem de forma desatenta ou mecanica. Leem,
mas ndo compreendem o que foi lido, uma vez que ndo sdo capazes de reproduzir o que
leram. Nesse tipo de leitura, a informagao fica solta dentro da estrutura cognitiva do aluno.
Assim, o exercicio de retomar, de fazer com que o aluno perceba seu erro, ¢ de
fundamental importancia.

Partindo desse principio, observa-se a necessidade de a escola se tronar um
ambiente proficuo de leitura, que estimule o estudante a desenvolver o gosto de ler e
praticar as estratégias de leitura, a fim de que se tornem leitores ativos. Pois, segundo
Koch e Elias (2008, p.18), leitores ativos estabelecem relagcdes entre o conhecimento
anteriormente constituido com as novas informagdes contidas no texto, fazendo
inferéncias, comparagdes, formulando perguntas relacionadas com o contetido, critica e
avalia a informagdo que lhe ¢ apresentada, produzindo sentido para o que foi lido. Em

outras palavras, age estrategicamente, o que permite dirigir e autorregular o seu préoprio
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processo de leitura. No entanto, sabe-se que hd muito trabalho para se atingir esse
objetivo.
Ja o exemplo da préxima resolugcdo (Figura 31), apresenta a dificuldade da

apropriacao da linguagem matematica, conforme apresenta no relato.

Figura 31: Solu¢do do problema 3 — Aluno a’

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

O aluno a” ao desenvolver a resolugdo do problema, omite o valor referente a
palavra “meia duzia”. Quando chamado ao quadro, ele afirmou desconhecer o que
significava, mas que ja sabia que era seis porque o colega ja havia apresentado a resolugdo
anterior a sua vez. Entdo, ao ser-lhe perguntado qual seria o valor de uma duzia, ele
respondeu: - “Seis”. Percebe-se que o aluno ndo compreendeu de fato o significado da
palavra.

A empregabilidade da palavra e seu significado parece algo tao simples para
alguns, mas muito distante da realidade de outros. Ha tempo atras, a palavra dizia era
mais utilizada, usava-se para comprar bananas, laranjas, limdes, ovos, etc. Hoje a maioria
desses produtos sao comprados por peso, ou, no caso dos ovos, cartelas com vinte ou doze
unidades. Alguns desses alunos aprendem e fazem uso desse vocabulario apenas na
escola, e quando isso ndo ¢ trabalhado de maneira com que possa compreender, a palavra
se torna desconhecida.

Nesse mesmo pensar, retoma-se a resolugdo do problema 4 do diagnéstico (Figura
32), ja discutida anteriormente, apenas para elucidar alguns pontos que fortalecem esse

enfoque investigativo.
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Figura 32: Diagnostico: Problema 4 — Aluno a"
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Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.

Quando foi proposto esse diagnodstico, o aluno a'' ficou apreensivo em resolver,
mas ndo sabia o que significava a palavra “produto”. No decorrer da oficina, foi observado
que ele tem dominio na tabuada e facilidade em resolver operagdes, pois sempre, ao final
dos encontros, pedia permissao para fazer continhas no quadro enquanto aguardava seu
pai busca-lo. Esta pesquisadora, como responsavel por eles, sempre esperava até o ultimo
ir embora. E em determinada ocasido o aluno resolveu uma operagdo com o mesmo nivel
de dificuldade ao que foi apresentada na resolucao de problema do diagndstico.

Assim, pode-se afirmar, diante do dado investigado, que a dificuldade nesse caso
¢ indicada pela falta de familiaridade com a linguagem matematica. Em especifico a
palavra “produto”, até porque ndo s@o todas as palavras que o aluno desconhece. Por
exemplo, na figura 26, o aluno a'' conseguiu resolver o problema em que outros termos
da linguagem matematica sao utilizados, e ainda se utilizou de estratégias de resolugao
muito mais elaboradas do que as que estdo sendo exigidas na questao do diagnostico.

Em suma, percebe-se a evidéncia do que se propds na pesquisa: compreender os
problemas matemadticos esta atrelado ao processo da leitura e interpretagdo dos
enunciados dos problemas matematicos, o que implica também na existéncia de
familiaridade com a linguagem especifica dessa disciplina. No que tange a forma
expressiva de linguagem, diferentes dimensdes da realidade dos sujeitos em processo
constante de constru¢do do conhecimento sdo nomeadas, explicitadas e compreendidas,
através de especificas manifestagdes da linguagem. No processo de compreensao,
interpretagdo e transformagdo de tais dimensdes, a linguagem matematica nao se
apresenta em detrimento da linguagem materna (natural) ou de forma superior a esta, mas
em igualdade de importancia.

Smole e Diniz (2001, p.75) explicitam que a lingua materna ¢ aquela na qual sao

lidos os enunciados, na qual se fazem comentarios e que permite “interpretar” o que se lé
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de modo preciso ou aproximado, explicito ou vago. A linguagem usual serviria, nesse
caso, como um meio, um caminho para ligar uma ideia matematica as suas
representacoes, com a finalidade de estabelecer relagdes entre o pensamento e a palavra,
entre a escrita e a sua interiorizagao, entre a escrita e sua interpretacao. Assim, se percebe
que a linguagem matematica € hibrida, pois resulta do cruzamento de sua linguagem tnica
com uma linguagem natural, neste caso a lingua portuguesa.

Ao analisar todo esse conjunto de producao de dados, acredita-se que quando se
trabalha com os alunos textos diferenciados de problemas nas aulas de matematica,
usando diferentes estratégias tanto quanto ler, produzir e resolver, isso com certeza sera
um propulsor para o desenvolvimento da aprendizagem do educando. Compreende-se,
pois, que dentre as varias atividades propostas nas aulas de matematica, a leitura,
interpretagdo e resolucdo de problemas sdao os principais fatores anunciados por
professores como indicagdo de bons resultados ou como preocupacao por insucessos nas
aprendizagens. Portanto, esses fatores precisam estar em conexdo para que a

aprendizagem possa ser desenvolvida. Na (Figura 33) tem-se um esquema dessa conexao.

Figura 33: Ciclo de aprendizagem

Leitura: Interpretacdo:
atribuicao de construcao de
significado sentido

Resolucdo
de
Problemas

Elaboracao,
execucao e
verificacdao do
plano de
resolucdo

Fonte: Arquivo da pesquisadora/19.
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A Leitura se constréi na interagdo entre o leitor e o texto, por meio de um processo
no qual o pensamento e a linguagem (materna e matematica) estdo envolvidos em trocas
continuas. Consequentemente, para aprender algo a partir da leitura realizada, ¢ preciso
que conhecimentos anteriores sejam ativados durante a leitura e que o leitor indague,
questione, busque e procure o significado de palavras desconhecidas, e aspectos
relevantes do texto, no caso do enunciado do problema matematico, encontrando pistas e
percebendo os caminhos que o levem a compreensao.

A Interpretacdo caminha simultaneamente com a leitura, mas estd além da
compreensdo do texto lido: ¢ o momento em que o leitor busca construir sentido ao
conectar as ideias do texto com o contexto circunstancial. E, no caso dos enunciados dos
problemas matematicos, isso possibilita ao leitor ter entendimento para que possa planejar
de que maneira solucionar o problema proposto.

A Resolucio de problemas ¢ o processo como um todo, no qual se envolve desde
a leitura, a interpretacdo € o conhecimento matematico. No entanto, essa etapa ¢
direcionada a aplicabilidade do conhecimento matematico, em que o resolvedor (aluno)
possa se sentir desafiado a buscar solugdo para o problema. Diante da interpretagao
realizada pelo aluno, ele ativa o raciocinio dedutivo, criando estratégias que combinem
com os conhecimentos adquiridos e decida pela melhor maneira de usa-los, em busca de
uma solugao e validagao desse processo.

Nessa conjuntura, quanto mais trabalhado esse ciclo de aprendizagem com os
alunos, melhores resultados surgirdo no processo de ensino da matematica.

Da mesma forma, esse tipo de experiéncia vivida pelos alunos dos sextos anos,
nesta investigagdo, foi um fator colaborativo para que eles possam aprender a ler para
aprender a matematica, partindo do pensar de autores como Foucambert (1994), em
sintonia com Smith (1989) e Sol¢ (1998), que defendem o ensino da leitura no qual se
aprende ler lendo, em que o aprendiz possa estar em contato com os mais diversos tipos
de textos sociais. H4 que se nortear os aprendizes pela perspectiva metodologica
resolucdo de problemas, a qual se passa pelo ciclo de aprendizagem, pois acredita-se que
¢ por meio dessa pratica que se inicia o aluno no exercicio do pensar matematicamente e
nas aplicagdes da matematica na Educacdo Basica.

No ultimo dia da oficina, houve um tempo destinado para agradecer aos

participantes por seu comprometimento com a pesquisa e entregar uma lembranca a eles,
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visto que se finalizou na semana da P4scoa, além do certificado pela sua participacdo®.

No final da atividade, em roda de conversa, foi perguntado aos alunos se gostaram

da oficina, e diante de um breve relato oral, obteve-se falas como:

- Eu gostei muito, por mim eu queria que continuasse as atividades! (a')

- Achei bem proveitoso! Aprendi bastante com as atividades! (a*)

- Eu ndo gosto muito da matemdtica, mas com essas aulas achei bacana! (a*)
- Eu achei super legal, porque foi bem diferente! (a*)

- Eu gostei! (a°)

- Eu gostei, queria usar mais a caneta digital. Nenhum professor usou essa
caneta na sala! (a®)

- Achei bem interessante! (a’)

- Eu gostei também, quando estamos na sala de aula as horas demoram, mas
aqui quando a gente percebe jd estd quase na hora de ir embora. (a®)

- Achei bem interessante, porque ndo ficou uma aula cansativa como na sala!

@)
- Eu também gostei! Para mim foi bom! (a'')

- Eu gostei, mas queria fazer mais contas, porque acho que sou melhor do que

resolver problemas. (a'?)

Quanto ao questionamento de quais das atividades eles mais gostaram, 40%
disseram que foi do trabalho com os livros de literatura, 20% das atividades envolvendo
as resolucdes problemas e 40% na confeccdo do diciondrio e construgdo do livro de
historia. Quanto ao que menos gostaram foram unanimes em dizer que foi o diagndstico.
Essa opcao se deu devido aos alunos apresentarem dificuldades de interpretacdo e
compreensao das palavras cujo significado ndo conheciam, conforme foi apresentado nos
resultados.

Para finalizar, foi perguntado se algum deles gostariam de dar alguma sugestao
sobre a oficina, a partir da experiéncia que tiveram com esse campo da investigacdo. Esses

foram alguns dos relatos:

- Eu gostaria que fosse até o final do ano. Atividades como essas em outro
periodo na escola. (a')

- Seria bom se a nossa professora também pudesse usar algumas atividades

2 Certificado dos alunos: Apéndice 4
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como essas em sala de aula! (a7)

- Eu gosto muito de ler! Gostaria que em todas as matérias tivessem algum
trabalho com outros livros de leitura sem ser apenas o livro de sala. Como a
senhora fez! ()

- Queria que a escola comprasse livros interessantes de mistérios para a

biblioteca, igual ao que lemos na oficina. (a'°)

Essas vozes demonstram que os alunos, de um modo geral, gostaram da oficina.
Nao houve desisténcia, apenas nos dois ultimos encontros que um dos alunos nao pode
comparecer devido a problemas de satide, mas os demais todos tiveram 100% de
frequéncia.

Depois, também foi explicado aos alunos que o fato de a oficina ter um numero
reduzido de alunos € outra caracteristica que ajuda, uma vez que a realidade ¢ salas de
aula com 30 a 40 alunos, em média. Nao que isso seja empecilho para se negar a
desenvolver atividades como essas, no entanto, seria outra realidade. Assim, eles
compartilhavam com os demais colegas sobre as atividades que desenvolviam na oficina,
por vezes apareciam um ou outro pedindo para participar, mas nao era possivel abrir
muito espaco devido a estrutura metodoldgica da pesquisa.

Antes de finalizar todas as atividades, os alunos comentaram com a professora de
referéncia sobre os trabalhos que vinham sendo desenvolvidos na oficina. Ela depois
procurou esta pesquisadora e solicitou que gostaria, se possivel, de trocar ideias sobre as
metodologias utilizadas. Para os pesquisadores, isso ¢ relevante, uma vez que se percebe
que seu trabalho esta surtindo efeito, mesmo antes de se concluir. Foi proposto entdo, pela
coordenagdo, a possibilidade de uma oficina envolvendo o processo de letramento
matematico, atendendo a todos os professores que gostariam de participar. Diante desse
convite, 20 estiveram presentes na oficina que ocorreu em uma das unidades escolares, e,
assim que finalizar este estudo, seré feita outra nas duas unidades, ndo s6 apresentando
os resultados, mas os enfoques metodoldgicos e praticos apresentados na pesquisa.

Houve uma tentativa de trazer uma inclinacao do trabalho pedagdgico voltado
para a construcao do letramento matematico nas atividades propostas nas oficinas, pois,
segundo Soares (2000, p. 17), o letramento € o estado ou condi¢do que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Fonseca (2004, p.27) justifica a opcdo pelo uso do termo
letramento matematico em fun¢do da concepg¢dao de "habilidades matematicas como
constituintes das estratégias de leitura que precisam ser implementadas para uma

compreensdo da diversidade de textos que a vida social nos apresenta com frequéncia e
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diversificacdo cada vez maiores".

Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que
seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usé-la. No entanto, ao observar as
dificuldades dos alunos em desenvolver atividades voltadas para essa construgao, supde-
se que dentro do espaco escolar essas praticas sociais vém sendo reduzidas ao sistema de
formalizagdo de ensino, criando uma barreira no processo ensino-aprendizagem.

Ora, o DRC-MT (2018, p. 209) propde que o estudante devera aprender a ler e a
escrever a linguagem matematica, contudo, entendendo o que se I€ e escreve a respeito
das primeiras no¢des de Numeros, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica,
Algebra e Geometria. Assim, tanto a BNCC, quanto o DRC-MT foca no que o aluno
precisa desenvolver, para que o conhecimento matematico seja uma ferramenta para ler,
compreender e transformar a realidade.

No entanto, sabe-se que essa discussdo ndo ¢ nova, ela ja vem sendo debatida
desde 1996, como apresenta a proposta do PCN na modalidade do Ensino Fundamental.
Porém, com a chegada dos novos documentos - a BNCC e o DRC-MT, percebe-se que
eles reforcam os aspectos da Alfabetizacdo matematica e do letramento matematico. No
Quadro 14 se observam alguns pontos nesse sentido.

Isso demonstra de fato que essa discussdo ¢ antiga, mas que essa acdo nao se
concretizou nas praticas escolares, principalmente quando se associa a perspectiva
metodolodgica resolugdo de problemas, por esse viés da leitura e interpretagdo. E o que
comprovam os resultados alarmantes que vém sendo apresentados nas avaliagdes
externas. No entanto, entende-se que € preciso criar estratégias que possam fazer com que

essa pratica proposta nos documentos se torne realidade dentro dos espagos escolares.
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Quadro 14: Ler, interpretar e resolver problemas nos documentos oficiais.

Categoria PCN DE MATEMATICA DRC-MT DE MATEMATICA
A leitura, | E a partir dessas situagdes cotidianas | O estudante precisa avangar rumo a
interpretacdo e a | que os alunos constroem hipdteses | uma alfabetiza¢do, que supde nao
escrita sobre o significado dos numeros e | somente a aprendizagem do sistema
contextualizada comegam a claborar conhecimentos | de escrita, mas que interprete os

sobre as escritas numéricas, de forma | conhecimentos sobre as praticas,
semelhante ao que fazem em relagdo a | usos e fungdes da leitura e da escrita,
lingua escrita. (p. 48) mas que interprete 0s
conhecimentos sobre as praticas,
usos e fungdes da leitura e da escrita,
dessa forma, a alfabetizacdo tem
sentido de letramento, pois envolve
as vivencias culturais. (p.209)
Leitura: uma | A producdo de textos escritos a partir | O  estudante também  devera
atividade basica da interpretacdo de graficos e tabelas, e | obter/ampliar a capacidade de
a construcdo de graficos e tabelas, com | formular, empregar, e interpretar a
base em informag¢des contidas em | matematica em varios contextos,
textos jornalisticos e cientificos, | incluindo raciocinar
constituem um aspecto importante a | matematicamente e a utilizagdo de
que o professor deve dar especial | conceitos, procedimentos, fatos e
atengdo. (p. 57) ferramentas matematicas no intuito
de descrever, explicar e predizer
fenomenos. (p. 209)

A resolucdo de | Nesse processo, a comunicagdo tem | A matematica deve ser entendida
problemas e a | grande importdncia e deve ser | como uma construcdo social

linguagem estimulada, levando-se o aluno a | proveniente da  histéria da
“falar” e a “escrever”  sobre | humanidade que estabelece
matematica. (p. 19) inimeras relagdes com outras areas

A abordagem da resolugdo de | de conhecimento e tem papel
problemas, ndo ¢ uma atividade para | importante na  resolugdo de
ser desenvolvida em paralelo ou como | problemas, ndo se estreitando
aplicagdo da aprendizagem, mas uma | somente em aplicagdes de formulas
orientagdo para a aprendizagem, pois | e técnicas, mas também na melhoria
proporciona o contexto em que se pode | dos habitos de linguagem e
apreender conceitos, procedimentos e | pensamento que proporcionam a
atitudes matematicas. ( p. 33). ampliagdo do entendimento,
interpretacdo e avaliacdo daquilo
que nos rodeia. (p.207)

O professor como | E importante que o professor dé a seus | A alfabetizagdo matematica devera

agente de | alunos a oportunidade de expor suas | ocorrer concomitante com o

letramento hipoteses sobre os nimeros e as escritas | letramento  matemadtico, e o

matematico numéricas, pois essas hipoteses | professor devera zelar para que os
constituem subsidios  para a | estudantes desenvolvam ambas
organizagdo de atividades. (p.66). capacidades. (p.209)

Fonte: Recorte da analise dos PCN de matematica/1998 e do DRC-MT/2018.

Entende-se, contudo, que essa mudanga, para ser efetivada, necessita de um
esforco em conjunto. Nesse contexto, Carraher e Schiliemann (1990, p.20) comentam
que:

O processo de explicagdo do fracasso escolar tem sido uma busca de culpados:
o aluno que ndo tem capacidade; o professor, que ¢ mal preparado; as
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secretarias de educa¢@o, que ndo remuneram seus professores; as universidades
que ndo formam bem o professor; o estudante universitario, que ndo aprendeu
no secundario o que deveria ser aprendido e agora ndo consegue aprender o
que seus professores lhes ensinam. Na verdade, mais do que procurar os
culpados do fracasso ou da baixa qualidade no ensino, todos precisam buscar
formas eficazes de ensino e aprendizagem eficientes em nossas escolas,
aproveitando mais o saber que o aluno traz em sua bagagem e propor caminhos
que se efetive um novo rumo.

Ao se concordar com o citado pelas autoras, endossa-se que tudo isso realmente
implica em todo o processo. Certamente nao se trata apenas de mudar orientativos
curriculares, mas de se pensar em um planejamento que possa de fato estruturar sua
efetivacdo na pratica, com politicas educacionais sérias e compromissadas com a
educagdo e ndo apenas com metas governamentais ou planos de governos. Sabe-se que a
educagao escolar de qualidade ¢ uma acao de necessidade e que ¢ muito mais do que “ler,
escrever e fazer contas”, como muitos de nossos governantes pensam e vem discursando.

No entanto, enquanto professores, se tem a responsabilidade de, mesmo com todas
as dificuldades, encontrar um caminho, buscar fazer emergir nas agdes pedagogicas,
especificamente nas aulas de matematica, um olhar de ampliagdo para o trabalho com a
leitura e interpretacdo em relagdo a resolucdo de problemas. Acredita-se que esse ¢ um
processo rico em condi¢cdes para que os alunos pensem, investiguem, produzam,
registrem, usem, fagam e apreciem a matematica, contemplando ndo somente numeros e

operagoes, mas todos os campos dessa area de conhecimento.



CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as questdes problematicas norteadoras deste estudo, os objetivos
propostos, o referencial teodrico selecionado, as informacdes obtidas por meio dos
instrumentos de produ¢do de dados (questionario, diagndstico e atividades metodoldgicas
desenvolvidas nas oficinas), além de anotacdes e outros registros, permite-se considerar
que os alunos, ao desenvolverem a leitura e a interpretacao de textos nos problemas
matematicos, expressam dificuldades que podem ser de varios tipos e origens, como
leitura mecanica e descontextualizada, desconhecimento da linguagem matematica,
incompreensdo do género discursivo dos enunciados devido a falta de um trabalho mais
especifico com os textos dos problemas, envolvendo uma pratica mais efetiva de leitura
e interpretacdo nas aulas de matematica.

Do ponto de vista pedagogico, ¢ comum se enganar ao entregar um problema
matematico para o aluno resolver, pensando que ele fara exatamente a leitura e a
interpretagdo que se deseja, como uma atividade simples de rotina da disciplina. No
entanto, esquece-se que, ao realizar a leitura de um problema, o aluno o faz baseado na
sua experiéncia, na sua vivéncia dentro e fora da escola, nos conhecimentos que ja
elaborou sobre a lingua materna e sobre a matematica. Isso vem ao encontro com o
letramento matematico que faz parte das propostas curriculares, tanto do PCN como da
BNCC e DCR-MT, nos quais se considera que aprender matematica na escola ¢ se deparar
com um mundo de conceitos que envolvem leitura e compreensdo, para que o
conhecimento matematico seja uma ferramenta para ler, compreender e transformar a
realidade.

Ainda, resolver problemas ¢ muito mais do que fazer exercicios de calculos, em
que o leitor se restringe a propor resolugdo através do algoritmo, mas sim em explorar a
linguagem, inferir através de uma atitude responsiva, tornando a ag¢do sobre o texto
matematico algo possivel de ser realizado e imprescindivel ao seu desenvolvimento.

Considerando que a matematica esta presente em vdrias situacdes, € que ler,
interpretar € comunicar contribui para a apropriacdo da linguagem e dos conceitos
matematicos, os dados apontam que a linguagem matematica ainda ¢ obscura para os
alunos, pois se organizam segundo certas regras especificas de sua drea para expressar
ideias. Além disso, este estudo apontou que a compreensdo do género discursivo dos
enunciados, assim como a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos, tanto os

linguisticos como os matematicos, que devem mobiliza-los para permitir a escolha dos
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procedimentos mais adequados a resolucdo dos problemas, sdo fatores altamente
relevantes para o processo.

O resultado da andlise da pesquisa levou a refletir sobre a pratica em sala de aula,
com alunos dos 6* anos, e entende-se que ¢ preciso desenvolver habilidades de leitura e
interpretacdo no contexto das aulas de matematica, pois se percebe que no ambito
educacional ainda se tem muito arraigado o ensino tradicional, preso a uma énfase
mecanica de resolucdo, ao emprego de formulas e de estratégias resolutivas de acordo
com situagdes modelo, ou seja, problemas semelhantes, foérmulas e estratégias
semelhantes.

No entanto, no contexto mundial da Educagdo Matematica, hd um movimento de
desafio a esse paradigma, buscando-se novas formas de ensino em sala de aula. E, nesse
contexto, emprega-se a leitura e interpretacao alinhada a uma metodologia ativa, na qual
o aluno pode ser protagonista no processo ensino aprendizagem que estd para além de
apenas saber fazer contas, mas saber utilizar de todos os recursos ja apresentados
anteriormente, mas também de utilizd-los quando necessario em suas atividades
cotidianas. O conhecimento formal matematico, portanto, precisa estar associado ao
trabalho com a leitura, interpretacdo e a escrita em contexto social, acerca do
desenvolvimento do letramento matematico, para que o aluno possa compreender a
matematica como uma linguagem que se usa todos os dias no mundo fora do espaco
escolar.

Essa énfase se exemplifica diante da atividade que foi proposto ao aluno, ao qual
foi solicitado construir problemas, usando revista, jornal ou folhetos de propagandas.
Nesse critério, 90% dos alunos recorreram aos folhetos de propaganda de mercado para
subsidiar sua criagdo de problemas. E quase todos criaram o enunciado numa mesma
percepcao contextual. Interessante que diferentemente do resultado do diagnoéstico, nessa
atividade o grupo apresentou melhor desempenho. Nesse sentido, acredita-se na
perspectiva freireana “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, uma vez que isso
revela que o mundo que se movimenta para o sujeito em seu contexto pode ser diferente
do mundo da escolarizagdo. Alunos que apresentaram dificuldade na leitura e na
interpretacao em outras atividades, nessa especificamente conseguiram desenvolver, com
menor dificuldade, a leitura e a interpretacdo do texto escrito pelo seu colega, o que se
entende que ocorreu devido a sua experiéncia, facilitando a compreensao do problema
proposto.

Contudo, pode-se observar os desafios do texto sem contexto, e dos esfor¢cos que
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levam ao sentido de uma correta compreensdo do que ¢ a palavra escrita, a linguagem, as
relacdes com o contexto de quem fala, de quem lé e escreve e, portanto, da relagdo entre
“leitura” do mundo e leitura da palavra.

Da mesma forma, as respostas obtidas pelos alunos no questionario € no
diagnostico levam a crer que eles ndo vivenciam a leitura de textos matematicos ou com
elementos da linguagem matemadtica no cotidiano de suas aulas e, apesar desta pesquisa
nao ter como foco a pratica docente, a analise da resposta dos participantes da pesquisa
exprime esse pensar, uma vez que 67% dos alunos indicam possuir dificuldades em
resolver problemas por ndo conseguir compreender o enunciado. Isso fica comprovado
nas afirmagdes dos alunos: “Ja li duas vezes e mesmo assim ndo compreendo, ndo sei por
onde comecar!” (a'°), “Eu ndo entendo muito quando leio sozinho os problemas de
matemdatica, mas quando a professora explica, eu consigo fazer! (2°).

E possivel que isso possa ser um fator que distancia o aluno do objeto de
conhecimento, apresentando altos indices de dificuldade em matematica, o que se vem
sendo expresso pelos resultados das avaliagdes em que o foco € resolucao de problemas.
Isso implica que os docentes devem estar mais atentos a estes aspectos na sua pratica em
sala de aula, sobretudo no momento em que estdo planejando as estratégias de ensino da
matematica. Sem duvida, envolver diferentes formas de abordagem, priorizando a leitura,
interpretagdo e a comunicagao nas aulas de matematica, associados a diferentes tipos de
problemas, situagdes proximas a realidade do aluno, temas motivadores, sdo alguns
caminhos que podem colaborar para instigar os alunos a pensar, desenvolver seu espirito
investigativo e sua autonomia na resolu¢do de problemas, tornando-os capazes de
enfrentar, observar, discutir e deduzir os desafios, perseverando na busca de caminhos
para possiveis solugoes.

E preciso destacar que, a partir das varias opgdes metodologicas desenvolvidas no
processo, inegavelmente o trabalho com literatura foi um propulsor que mobilizou a
socializa¢do e a construgao coletiva do saber matematico, nos trabalhos coletivos. E isso
foi posicionado pelos alunos, pois quando foram questionados sobre quais das atividades
eles mais gostaram, 40% disseram que foi do trabalho com os livros de literatura, 20%
das atividades envolvendo as situacdes problemas e 40% na confec¢do do dicionario e
constru¢do do livro de historia. O texto literario, em sua linguagem polissémica e
plurissignificativa, ¢ um espago de sintese e experiéncia humana, das emogoes,
agregacoes de experiéncias culturais e subjetivas. Por tais atributos, nas aulas de

matematica, bem como em qualquer outro momento oportuno no processo de
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escolarizagdo, o bom trabalho com textos contribui para a formagao de leitores analiticos,
possibilitando a autonomia do pensamento e também o estabelecimento de relagdes e
inferéncias, com as quais os alunos podem fazer conjecturas, resolver problemas, expor e
contrapor ponto de vista.

Nesse contexto, entende-se também que, apesar de a escrita nio ser o ponto central
da pesquisa, mas pelo fato de se desenvolver um estudo voltado para a leitura, ela acaba
se entrelacando ao trabalho devido a sua proximidade com o tema principal do qual se
debrucou, ou seja, a leitura. Acredita-se que a leitura, associada a escrita livre, possa
explicitar os sentimentos relacionados a disciplina de matemadtica. Assim como foi feita
a produgdo do livro de historia, realizada em grupo pelos alunos investigados, ressalta-se
que, ao potencializar momentos de interacdo, em que a comunicacao se faz presente no
processo da leitura e escrita, os alunos comunicam, trocam ideias, discutem como agir,
refletem sobre o desafio proposto e, em conjunto, criam estratégias para soluciona-la,
fazendo a aprendizagem se tornar mais significativa. Assim, destaca-se que ¢ preciso
trazer para as aulas de matematica um movimento de interagao de leitor e escritor, que
possibilite uma relagdo maior com a linguagem. Muito mais que um distanciamento, ¢
preciso mobilizar a complementariedade entre as linguagens, em que ndo ha uma
incompletude, mas sim um dialogismo.

Conclui-se, diante de todos esses posicionamentos tratados, que os alunos devem
aprender a ler e interpretar a matematica durante as aulas dessa disciplina, para que
possam avancar na aprendizagem, pois estes sdo fatores essenciais para agregar elementos
que ndo s6 favorecam a constituicdo de significados dos conteidos matematicos, ou de
melhor aprendizado na metodologia resolugdo de problemas, mas também colaborem
para a producdo de sentidos da propria matematica.

Em suma, observa-se que, entre uma discussdo ou outra, adentra-se no campo
pedagogico, onde se situa a pratica docente. Todavia, nesse trabalho, ndo se aprofundou
no aspecto da formagdo de professores e em suas peculiaridades e necessidades
especificas nos cursos de licenciatura, de modo que se pudesse discuti-lo com mais
pertinéncia no contexto da problematica em estudo. Acredita-se que este tema seria mais
adequado a um trabalho de doutoramento, em que se pudesse mergulhar mais
profundamente na questao.

Finalizando, comunga-se da ideia de que esse contexto de dificuldades
apresentado pelos alunos, em ler e interpretar problemas matematicos, precisa ser

assumido pela efetivagdo do que se propde no curriculo da escola, nas a¢des interventivas,
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nas formagdes pedagogicas, e no bom planejamento do professor, alicer¢ado em praticas
metodologicas que visem ao atendimento dessas dificuldades.

Espera-se que este trabalho, que proporcionou uma possibilidade de repensar
sobre a pratica educativa, venha a oferecer aos colegas subsidios para sua reflexdo. Além
do mais, este estudo ndo pretendeu esgotar aqui o assunto, pois muito ainda hé que se

pesquisar sobre esta tematica.
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'campus Culabd

Questionario

Caro aluno(a), pedimos sua colabora¢do no sentido de responder as questdes abaixo. Por
genfileza, responda as questdes da maneira mais completa que puder. Suas respostas
auxiliardo a compreender melhor o trabalho com a leitura. Vocé também tem a opgéo de néo
responder, e sua identidade ser4 totalmente preservada.

Escola:

Tdade: ....... A RTebtoataeerae S5 TR s ( ) Masculino ( ) Feminino

BLOCO I - LEITURA EM GERAL

1- Voceé gostade ler? ( )Sim ( )Nido

2- Vocé ja leu algum livro por seu interesse, sem que o (a) professor (a) tenha pedido para ler?
( )Sim ( )Nao

3- Que valor vocé atribui a importancia da leitura em sua vida? Marque a alternativa que
corresponda a sua opinido:

() Altamente necessaria () Muito necessaria () Pouco necessaria
( ) Nao é necessaria

4- Como vocé define a sua leitura?

(@) Otima ( )Boa ( )Regular ( )Péssima

5- Para vocé, o que ¢ leitura?

6- Quais destes documentos impressos vocé 1& com mais frequéncia?

() Revistas ( )Jornais ( )Gibis () Livro didatico de sala de aula

() Livros de literatura

7- Vocé tem o habito de ler em sua casa?

( )Sim ( )Ndo ( )Asvezes

8- Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:
() Suficiente ( ) Insufuciente

9- Com que frequéncia vocé vai a biblioteca da sua escola?

() Diariamente () Semanalmente () Anualmente

Projeto de Pesquisa
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1 € 1nterpt

r as 4 operagdes

ida muitas vezes, porque nem sempre consigo compreender o que o problen
eu resolva e por isso ndo sei que operagdo utilizar.

sala de aula, quando o professor de matematica vai trabalhar a resolugdo de problemas, '
te ele:

>ede que resolvam os problemas que sdo propostos no livro didatico
Pede para formarem grupos, criarem problemas e apresentar solugdes

ibalha com quebra-cabegas e desafios para agucar a criatividade

: sa vérios problemas, escolhe um deles, desenvolve a leitura com os alunos, destaca os
dos importantes, organiza-os por etapa de resolug@o e depois soluciona juntos com todos.
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Esta sequéncia busca desenvolver a capacidade de leitura e de analise de enunciado de
problemas, assim como o pensamento légico matematico, com base em uma concepgao de
linguagem dialogica, em que o sujeito atribui significado na interagédo com 0s interlocutores e
no contexto ou na situagdo em que estdo inseridos. Nesse sentido, o papel do pesquisador €
fundamental, como mediador entre os varios saberes e intervengdes ao longo do processo.

A sequéncia proposta estd sendo pautada em alguns autores, tais como;

Cosson (2012), onde buscamos diante de seus estudos, nos referenciar na concepgao
da “Sequencia didatica” do Letramento literario, pois trabalharemos com livros de literatura
que sejam concomitante com a metodologia de resolugio de problemas, além da prépria
estrutura da sequencia didatica para as demais atividades. O autor nos aponta que a sequencia
bésica da sequencia didatica com a literatura deve se seguir em quatro processos: Motivacio (
preparagio do leitor para entrar no texto), aqui aproveitamos de todos os recursos disponiveis
no material, principalmente no livro digitalizado ou ndo, as imagens, as cores e as inferéncias
para levantar expectativas. Introdu¢iio ( momento de apresentagdo do autor e da obra), fator
importante para que os alunos conhecam quem sdo os mensageiros daquele texto. Leitura
(principal etapa da proposta de letramento, o acompanhamento e direcionamento das
estratégias de leitura), necessario esse acompanhamento porque a leitura tem uma direcéo,
um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Interpretagiio (
momento de construgio dos sentidos, por meio de inferéncias) agdo que todos os meios em
conjunto, o autor, o leitor e a comunidade. Para Cosson (2012, p. 64), a interpretagéo envolve
praticas e postulados numerosos e impossiveis de serem conciliados, pois toda reflexdo
literaria traz implicita ou explicitamente uma concep¢@o do que seja interpretagdo ou de como
se deve proceder para interpretar textos literarios.

Solé (2003), como base para o desenvolvimento das “Estratégias de leitura”, onde nos
aponta que a leitura é um processo que depende das relagdes do leitor com o que 18, com o seu
meio social e cultural. N4o se trata de ensinar somente a estrutura do texto, mas de mostrar ao
leitor as pistas que melhor conduzem a sua compreensio, levando-o a perceber como utiliza-
las. Ao se considerar estratégias como processos que envolvem o cognitivo (agdo
inconsciente) e o metacognitivo (agdo consciente), elas ndo podem ser consideradas como
técnicas, receitas ou habilidades especificas, pois cada leitor & de diferentes formas,
utilizando dos conhecimentos prévios e de seus objetivos. Assim, ela propde que, ao longo de

toda a atividade de leitura, as estratégias devem ocorrer simultaneamente nas etapas: antes da

Atividades da pesquisa - Leitura e interpretagéo: binémios indissociaveis para o ensino da matematica.
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emas e suas apropriagdes também colaboram para o exercicio da cidadania. Portanto,
0 professora e pesquisadora, me disponho nesse enfrentamento realizando essa pesquisa,
vés dessa oficina, buscando motivar os alunos para a leitura, de modo que ela seja
a aos estudantes, criar uma rotina que combine momentos diferenciados de leitura,

com clareza de que a principal finalidade deste trabalho € a leitura e compreenséo de

~ enunciado de problemas matematicos, sendo sua resolugdo uma consequéncia da

“

que, com as propostas, os estudantes:

situagGes de leitura/escuta, produgdo oral e escrita de texto relacionadas a
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As oficinas serfio em alguns momentos filmadas, outros gravadas em audio e também
em fotos, no decorrer dos cinco encontros, ¢ serdo organizadas em quatro etapas: Estratégias

de leitura, Eixo de ensino trabalhado, Produgdo individual e coletiva e Avaliagio.

1° ENCONTRO

Primeiramente, falar sobre a importancia da pesquisa e do comprometimento de todos

ESTRATEGIA DE LEITURA

Livro de literatura: Os problemas da familia Gongorzola

Motivagdo: Explorando a capa do livro — O que vocés acham dessa familia? Quais
serdo os problemas dessa familia? Eles parece estarem felizes? Alguém sabe quem e Eva
Furnari? Ja leu algum livro dela?

Introduco: Eva Furnari nasceu em Roma, na Italia, em 1948. Mas veio para S&do
Paulo ainda pequena, aos dois anos, com sua familia. Desde crianca gostava de desenhar e
rabiscava o tempo inteiro. Os livros da autora estdo espalhados por livrarias, bibliotecas e
escolas de todo o Brasil, ndo s6 aqui, mas em outros paises também.

Leitura: Sera coletiva e individual, com o recurso da lousa digital iniciaremos a
histéria coletiva, com inferéncias até que se inicie as situagdes problemas propostas na leitura.
No momento das situagdes problemas, cada aluno devera fazer a sua leitura individual e
desenvolver a resolugéo registrando na folha (Anexo 1).

Interpretagio: Quando estes tiverem terminados de responder, antes de avangar para o
préximo problema comentaremos como cada um resolveu, solicitando que os mesmos
expliquem o processo que desenvolveu. Porque mais que o resultado ¢ a sua compreensao € 0

processo realizado.

PRODUCAO INDIVIDUAL E COLETIVA
Atividade coletiva, leitura de varias situagdes problemas em slide, buscando
identificar o que caracteriza um problema matematico e apresentagdo de algumas estratégias

para sua resolucgéo.
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Atividade individual, os alunos receberdo uma atividade em copia, onde deverdo circular os

dados importantes dos problemas matematicos, desconsiderando 0s dados que ndo sdo

necessarios para a resolugdo. Outras situagdes, completar enunciados que estejam faltando

dados.

EIXO DE ENSINO TRABALHADO

Leitura Literria com problemas matematicos ¢ atividades de problemas com €xcesso

de dados e incompletos

AVALIACAO
No final da atividade ser4 gravado os seguintes questionamentos:

- O que vocés acharam deste encontro?

- Vocé ja tinha resolvido algum problema de matematica usando livro de literatura, como

este?

- Esse encontrou de hoje, colaborou para sua aprendizagem? Em que sentido?

2° ENCONTRO

ESTRATEGIA DE LEITURA

Livro: Poemas Problemas de Renata Bueno
Motivacdo: Vocé ja leu algum poema? Do que serd que se trata esses poemas? Quando

falamos de poemas 0 que vocés pensam?
Introdugio: Este livro foi escrito pela escritora, arquiteta e artista plastica Renata

Bueno, nascida no ano 1977, vive e trabalha no Brasil. J& participou de exposigdes coletivas e

individuais em galerias em varios lugares do mundo. Assim como Eva Furnari, ela mesmo

escreve e ilustra seus proprios livros.

Leitura: Sera coletiva e individual, com o recurso da lousa digital iniciaremos a

histéria coletiva, com inferéncias até que se inicie as situagdes problemas propostas na leitura.

Na leitura das situagdes problemas, cada aluno devera fazer a sua leitura individual e

desenvolver a resolugdo registrando em sua folha.

Interpretag@io: Quando estes tiverem terminados de responder, antes de avangar para o

proximo problema comentaremos COmMO cada um resolveu, solicitando que ©0S mESMOS

Atividades da pesquisa - Leitura e interpretagéo: binomios indissociaveis para o ensino da matematica.
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Motivagdo: Explorando os livros, questionar, Vocés gostam de desvendar mistérios?
Porque hoje vocé foi convidado para desvendar vérios mistérios. Se falhares, os vildes
escapardo para sempre! Entra nesta emocionante aventura, usando as tuas capacidades
matematicas para decidir o desenrolar desta historia. Completa a tua miss@o e torna-te num
génio da matematica!

Introdugdo: David Glover é professor e escritor, mora no Canad4, possui varias obras
traduzidas pelo tradutor Marcos Malvezzi Leal, que também ¢ professor, e ¢ consultor do
Nucleo de Pesquisas Ufologicas (NPU), de Curitiba (PR).

Leitura: Sera em dupla, onde cada uma recebera um exemplar do livro e estas deverdo
trocar ideias e descobrir os mistérios através das pistas para poder prosseguir com a leitura.

Interpretagdo: Quando estes tiverem terminados de ler, deverfio relatar aos seus
colegas o que compreendeu sobre a leitura. Se desvendaram os mistérios e qual era o enredo

da historia.

PRODUCAO INDIVIDUAL E COLETIVA

Atividade coletiva, os alunos deverdo construir uma historia coletiva agora todos em
conjuntos com problemas matematicos a serem resolvidos, com ilustragdes de acordo com o
contexto da histéria. Definindo papéis de autor, ilustrador, produtor das situagdes problemas.

organizador...

EIXO DE ENSINO TRABALHADO

Leitura Literaria com problemas matematicos em forma de enigmas.

AVALIACAO
No final da atividade sera gravado os seguintes questionamentos:
- O que vocés acharam deste encontro?
- Como vocé sentiu, procurando as pistas, resolvendo os mistérios?
- Teve dificuldades?
- Gostaria de ter atividades dessa forma nas aulas de matematica?

- Esse encontrou de hoje, colaborou para sua aprendizagem? Em que sentido?

4° ENCONTRO

' Atividades da pesatisa - Leitura e interpretagéo: binémios indissociaveis para o ensino da matematica.
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- Nas aulas de matematica o professor conta alguma histéria envolvendo o conteido? Ou, até
mesmo 1¢ ¢ conversa com voeés, sobre alguns fatos histéricos da propria matematica que
esteja eserito do livro didatico?

- Esse encontrou de hoje, colaborou para sua aprendizagem? Em que sentido?

5° ENCONTRO

ESTRATEGIA DE LEITURA

Historia digitalizada “As trés partes™ do autor Edson Luiz Kozminsk.

Motivag@io: A historia de hoje parece que ird fratar de que assunto na matematica?
quem gosta de geometria? Hoje iremos trabalhar com problemas mateméticos envolvendo a
geometria. Vocé conhece 0 nome dessas trés figuras geométricas?

Introducdo: O autor Luiz Kozminsk ele é também ilustrador. E hoje encontramos mais
obras dele com trabalhos voltados para a ilustragdo do que para a escrita. Pouca referéncia se
encontra sobre o autor.

Leitura: Serd coletiva apresentada através da lousa digital, onde os alunos serdo
convidados a participar diante da historia interativa confeccionando os personagens que irdo
surgindo na historia através de dobraduras.

Interpretagdo: O que vocé entendeu da histéria? Qual dos personagens que as trés
partes formaram que vocé mais gostou? Por qué? Vocé acha que a vovo gostou do presente?
Vocé conhece alguém da sua familia que também gostaria de ganhar uma casa? Se sim,

comente. Por que serd que nem todas as familias conseguem ter uma casa?

PRODUCAO INDIVIDUAL E COLETIVA

Atividade coletiva, os alunos deverdo construir uma releitura da historia usando as
dobraduras utilizadas durante os momentos da leitura.

Individual; Através de alguns panfletos de propagandas de mercados e lojas, serd
solicitados aos alunos para que os mesmos produzam alguns problemas matematicos. Depois

estes deverdo trocar com 08 seus colegas para desenvolver as solugdes.

EIXO DE ENSINO TRABALHADO
Ieitura literaria envolvendo problemas geométricos, produgdo de problemas através de

textos que circulam fora da escola.

Alividades da pesquisa - Leitura e interpretacéo: binémios indissociaveis para o ensino da matematica. 9
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No final da atividade serd gravado os seguintes questionamentos:
- O que vocés acharam deste encontro?
- Bsse encontrou de hoje, colaborou para sua aprendizagem? Em que sentido?
- Voees conseguem perceber que a matematica esta em tudo?
- De todos os encontros qual voeé mais gostou? Ou qual atividade vocé mais gostou?

~ De tudo que vocé aprenden podera te ajudar nas aulas de matematica? Comente:

Guia de Observagdo dos sujeitos:

Apontamentos obser. | a' | g2 |ad|a*|a®|a%|a’|at|a’|a® | a"|a®

Como o participante | Otimo
desenvolve 0 | Bom
processo da leitura?

Regular
C. Dif.

Qual o nivel de | Otimo
compreensdao e de | Bom
sentido que possui

. Regular

ao ato de ler? C. Difi.

identifica as | Otimo

diferentes Bom

linguagens que ["Resular =%
nr.lteragem em uma C Difi.

situagdo de

comunicacdo?

Possui dominio das | Otimo
palavras conceituais | Bom
do €ampo | Regular
matematico, C.DIf.
utilizado em textos,
poemas e situagoes
problemas?

Consegue localizar Otimo
informacdes Bom
explicitas e implicitas Regular
num proi?lema C.DIf.
matematico
localizando seus
elementos
importantes, como
as palavras chaves?

Legenda: C. Dif = com dificuldades

Alividades da pesquisa - Leitura e interpretacio: binémios indissocidveis para o ensino da matematica. 10
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ramento Literdrio: teoria e pratica. 2.ed. Sdo Paulo: C
Dléno der Notlclas on—lme 10/04/2016.
3-51 1928% html Acesso em 05/12/2018.

SMOLE, Kitia S.: Diniz, Maria 1. Ler, escrever e resolver problemas: Habilidade.
para aprender matemdtica. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 2008.

Obras literarias:

Os Problemas da Familia Gorgonzola - Eva Furnari
Poemas Problemas - Renata Bueno

Poema “O quociente e a incognita” — Millor Fernandes
Colegdo “As aventuras matematicas” — David Glover
As trés partes - Edson Luiz Kozminsk.

eimem os livros de matematica - Kleber Kilhian com adptagdes da pesquisadora.
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1° Encontro: Conhecendo varios tipos de problemas

Identifica¢@o do sujeito da pesquisa:

- Leia os problemas abaixo e pinte apenas os dados necessarios para a resolugdo. Depois
resolva-os.

a) Alessandro ¢ um rapaz que possui uma filha de 10 meses. Querendo fazer uma bela festa de
aniversario para sua filha, ele resolveu fazer hora extra em seu servigo durante os 2 meses que
faltam para o aniversério de sua filha. Trabalhando duas horas a mais por dia. Alessandro tem
certeza que com esse valor seu salario podera chegar a R$ 3.500,00 mensal, juntando com as
suas economias guardadas, pagara o restante da despesa da festa no valor de R$ 5.000,00, e as
demais despesas da casa. De quantos anos serd a comemoragdo de aniversario que a filha de
Alessandro tera?

b) Horripilante Panicos € uma assombragfo. Ela tem um c#o-fantasma, o Ossinho. Todas as
sextas- feiras, eles passeiam pelos cemitérios e viram as cruzes das covas. As quintas,
assombram os vampiros. Nas tercas, assustam os monstros. No resto da semana, eles estdo
mortos de cansago e descansam. Em quais dias das semana eles descansam, sabendo-se que
aos domingos Horripilante lava o seu lengol?

2- Compare os dois problemas (A e B), e indique quais as semelhangas e diferengas entre

eles:
A- Caio tinha um jogo de canetas fluorescentes de 24 cores ¢ deu a metade a irmd mais nova.

Com quantas canetas Caio ficou?
B- Caio deu de presente um jogo de canetas fluorescentes de 24 cores para sua irma mais

nova, e a metade para sua irmd mais velha. Quantas canetas fluorescentes Caio deu?

Diferengas: Semelhancas:

Atividades da pesquisa - Leitura e interpretagéo: binomios indissociaveis para o ensino da matematica.
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2- Agora, observe que existe problemas com falta de dados. Ajude a completa-los, e depois
resolva.
a) Uma barra de chocolates ao leite custa R$ 4,00. Em uma promogao

b) July freqilenta as aulas no periodo da manhd. Apés as aulas, ela sempre passa no
supermercado para comprar o lanche da tarde.

d) Vera comprou 40 rosa vermelhas e 32 rosas brancas para enfeitar as 9 mesinhas da festa de
seu aniversario.

) Nds somos alunos na sala de aula. A professora resolveu promover uma aula de
campo. Para isso devemos arrecadar o valor de reais para o transporte. Qual 0

valor exato para que cada aluno deva colaborar para pagar o transporte?

Atividades da pesguisa - Leitura e interpretagéo: binomios indissociaveis para o ensino da matematica.
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APENDICE 4 — CERTIFICADO DOS ALUNOS
ESCOLA ESTADUAL “JOSE LEITE DE MORAES”

- &
-
i . ’
INSTITUTO
FEDERAL fﬂ? %ﬁ
Mato Grosso
Campus Cuiabad %

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

_ DE MATO GROSSO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU MESTRADO EM
ENSINO

Certifeads

= Jeﬁb‘/f/ba/m& que 0 abano

& S partiepou como Superty na pesjusa Leitura e interpretacio:

Gﬁ} binomios indissociaveis no ensino da matematica, ««

14 , Y /)

= escoly ‘Usé Leite do Moraes”
5)

Pesquisadora: Erotildes Pereira Leite
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EMEB “PROFESSOR HELIO DE SOUZA VIEIRA”

=
.
- E‘%@

L1 |
INSTITUTO
FEDERAL

Mato Grosso —
Campus Cuiaba

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

. DE MATO GROSSO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU MESTRADO EM
ENSINO

5&#&‘/%/'&61/0

&/&b‘/f/ba/m& que 0 abano

partiepou como Superty na pesjusa Leitura e interpretacio:

binomios indissociaveis no ensino da matematica , 7«

escol ”Pl‘c’f&f‘&ﬂ/‘ Hitly do Souza Vierra”

Pesquisadora: Erotildes Pereira Leite

Orientador: Dr. Epaminondas de Matos Magalhaes
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ANEXO 1 — LOCUS DA PESQUISA -ESCOLA ESTADUAL “JOSE LEITE DE
MORAES”
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ANEXO 2 - LOCUS DA PESQUISA: EMEB “PROFESSOR HELIO DE SOUZA
VIEIRA”
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ANEXO 3 - DOCUMENTOS DA ESCOLA DE AUTORIZACAO PARA
PESQUISA

CARTA DE ANUENCIA

Prezado. S;j .
» Simone Maria Neves Figueiredo, dirctora da Escola Professor Hélio de

CNPJ: 01940374/000/50; Endereg¢o: Rua ParanapuaN°® 30; Bairro:

Praciro; CEP: 78070465; Cuiabsi — MT; Telefone: (65) 3023-8967.
E

Souza Vieira —

u, Erotildes Pereira Leite, estou realizando uma pesquisa que tem como titulo:
Leitura e interpretacdo: Binémios indissocidveis no ensino da
matematica, cujo projeto encontra-se em anexo. Venho através desta, solicitar sua
autorizagfio para a produgéo de dados nesta Escola, pois a mesma atende as expectativas
€ pre-requisitos para execugo da pesquisa. Informo que ndo havera custos para a Escola
€, na medida do possivel, ndo iremos interferir na operacionalizagdo e/ou nas atividades
cotidianas da mesma.

Esclarego que tal autorizagdo é uma pré-condigdo ética para execugdo de qualquer
estudo envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensdo, em consonincia
com a resolugéo 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

Agradeco antecipadamente seu apoio e compreensio, certo de sua colaboragfo para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica em nossa regifo.

( # ) Autorizacdo Concedida

() Autorizagdo Negada

- Figueiredo

Ato GP N° 180
RG 234045383 20 112016

SSP/SP
Diretor da Escola

m&ﬂb pcu\u nQO. npn.'j:l_
Erotildes Pereira Leite
RG: 1018942-4 — SI-MT
Pesquisadora

Cuiaba/MT, 10 de Setembro de 2018.
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CARTA DE ANUENCIA

Prezado, J .
Mora arbas Sales Batista Santiago, diretor da Escola Estadual José Leite de
€S — .
Bai S = CNPJ: 02.177.692/0001-73; Enderego: Rua Professora Isabel Pinto, S/N°
airro: Cri x, .
Cristo Rei; CEP: 78118110; Vérzea Grande — MT; Telefone: (65) 3685-1608.

i‘:itirr:ldes I"erelra Leite,~estou fealizarldo u.ma.pesq[‘]jsa que tem como titulo:
: .e interpretagio: Bindmios indissocidveis no ensino da
matf&matlca, cujo projeto encontra-se em anexo. Venho através desta, solicitar sua
amof‘“ﬁ? paraa produgio de dados nesta Escola, pois a mesma atende as expectativas
€ pré-requisitos para execugdo da pesquisa. Informo que ndo havera custos para a Escola
e, na medida do possivel, nfio iremos interferir na operacionalizago e/ou nas atividades

cotidianas da mesma.
Esclarego que tal autorizagio ¢ uma pré-condigio ética para execugdo de qualquer
estudo envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensdo, em consonancia

com a resolugo 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

Agradego antecipadamente seu apoio e compreensdo, certo de sua colaboragdo para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica em nossa regido.

(X) Autorizagéio Concedida

() Autorizagio Negada

it s

/ Jarbas Sales Batista Santiago
Diretor da Escola

E\A/@—t DAJJ) 'pﬂ./\,b‘uu\ [) Q:Lit:

Erotildes Pereira Leite
RG: 1018942-4 — SJ-MT
Pesquisadora

Cuiab&/MT, 19 de fevereiro de 2019.
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ANEXO 4 - DOCUMENTOS DE AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DOS
SUJEITOS NA PESQUISA

. ij INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
e . " UNIVERSIDADE DE CUIABA

s MRIC

P PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSING

TERMO .DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: Leitura ¢ Interpretagiio: binémios indissocidveis no ensino da matemitica.
Nome da Pesquisadora: Erotildes Pereira Leite
Nome do Orientador: Prof. Dr. Epaminondas de Matos Magalhiies
1. Na-tureza da pesquisa: O (a) seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) a participar desta
pesquisa que tem como ﬁn_alidade analisar a importincia da prética da leitura e da interpretagio
como -f-atores ll'ld!SSDf.‘:liiVCIS para desenvolvimento da aprendizagem matematica, tendo como
possnblh_d?.des estratcgias que colaboram para a compreensio das situagdes problemas.
2. Participantes da pesquisa: Serd alvo da pesquisa alunos voluntério do 6° ano do Ensino
Fundamental da escola Prof. Hélio de Souza Vieira, no bairro Praeiro, Cuiab4 — MT.
3. Envol}rimcnto na pesquisa: Ao aceitar a participagiio do (a) seu (sua) filho (a) neste estudo o Sr
(a) permitird que o pesquisador analise 0 que pode estar dificultando a leitura e a interpretagéio dos
enunciados de problemas mateméticos pelos alunos, permitindo desenvolver atividades que possam
contribuir para a melhoria da aprendizagem matematica. O (a) Sr. (a) tem liberdade de recusar a
participa¢do de seu (sua) filho (a) e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para seu filho (a). Sempre que quiser poderd pedir mais informagdes
sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora (65)99255-0064 ou pelo e-mail:
erotildespleite35@gmail.com
4. Sobre as entrevistas ¢ oficinas: Ao aceitar a participag@io de seu filho(a) nesse estudo o Sr.(a)
permitird que a pesquisadora Erotildes Pereira Leite, realize os procedimentos necessarios da
entrevista, que utilizard como instrumentos o roteiro de entrevista e o gravador, e as atividades
poderdo ser filmadas.
5. Riscos e desconforto: a participag@io nesta pesquisa podera ocasionar risco minimo, no maximo
desconforto ao seu (ua) filho (a), podendo este ter o direito de interromper o processo do estudo a
qualquer momento, se assim o for desejado.
6. Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo sfo estritamente confidenciais.
Somente a pesquisadora tera acesso aos dados coletados. ;
7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa seu (ua) filho (a) nas oficinas poderio desenvolver
atividades que possibilite potencializar sua aprendizagem no aspecto de leitura e interpretagdo de
problemas matematicos. Além de contribuir para que est4d pesquisa traga informagbes importantes
para o processo de ensino aprendizagem no ambito educaciona}. .
8. Pagamento: O (a) Sr (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para a participagdo de seu (ua) filho (a)
nesta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participag:ﬁo. _ N
Ap6s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta

a.
gl)':l(ill:)lsem vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e_esclarecida, de_claro que me foi dada
4 oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas. Peclaro ainda que recebi uma via deste_ termo
de consentimento e autorizo a participagio de meu (inha) filho (2) na realizagio da pesquisa e a

divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, - ; _ s
abaixo assinado, aceito em deixar meu
el 1 — participar do estudo

i ilho (a estud
g uisa e seus procedimentos ¢, todos os dados a seu respeito ndao

como sujeito. Fui informado(a) sobre a pesq -  fod  asel _
deverﬁojser identificados por nome em qualquer uma das vias de publicagio ou uso. Ficarei com uma via

do presente termo.
Cuiaba-MT,
Assinatura:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UNIC (CEP) s

o: Av. Beira Rio, 3100, Bloco Satde II, Coordenagiio de Mestrado .
gl:ii:'::?ardim Furopa. CEP: 78.065-900. UF: MT. Municipio de Cuiabi. Fone: (65)3363-1255

E-mail: cep.unic@kroton.com.br

de de 2019.
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TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
Titulo da Pesquisa: Leitura e Interpretagiio: binémios indissocidveis no ensino da matematica.
Nome da Pesquisadora: Erotildes Pereira Leite
Nome do Orientador: Prof. Dr. Epaminondas de Matos Magalhées
1. Natureza da pesquisa: O (a) seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade analisar a importéncia da prética da leitura e da interpretagéo
como fatores indissoci4veis para desenvolvimento da aprendizagem matematica, tendo como
possibilidades estratégias que colaboram para a compreensdo das situagdes problemas.
2. Participantes da pesquisa: Serd alvo da pesquisa alunos voluntario do 6° ano do Ensino
Fundamental da escola José Leite de Moraes, bairro Cristo Rei, Varzea Grande- MT.
3. Envolvimento na pesquisa: Ao aceitar a participagéo do () seu (sua) filho (a) neste estudo o Sr
(2) permitird que o pesquisador analise o que pode estar dificultando a leitura e a interpretagdo dos
enunciados de problemas matematicos pelos alunos, permitindo desenvolver atividades que possam
contribuir para a melhoria da aprendizagem matematica. O (a) Sr. (a) tem liberdade de recusar a
participagdio de seu (sua) filho (a) e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para seu filho (a). Sempre que quiser podera pedir mais informagdes
sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora (65)99255-0064 ou pelo e-mail:
erotildespleite35@gmail.com
4. Sobre as entrevistas ¢ oficinas: Ao aceitar a participagdo de seu filho(a) nesse estudo o Sr.(a)
permitird que a pesquisadora Erotildes Pereira Leite, realize os procedimentos necessarios da
entrevista, que utilizard como instrumentos o roteiro de entrevista e o gravador, ¢ as atividades
poderdo ser filmadas.
5. Riscos e desconforto: a participagfio nesta pesquisa podera ocasionar risco minimo, no maximo
desconforto ao seu (ua) filho (a), podendo este ter o direito de interromper o processo do estudo a
qualquer momento, se assim o for desejado.
6. Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais.
Somente a pesquisadora terd acesso aos dados coletados.
7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa seu (ua) filho (a) nas oficinas poderdo desenvolver
atividades que possibilite potencializar sua aprendizagem no aspecto de leitura e interpretagdo de
problemas matematicos. Além de contribuir para que estd pesquisa traga informagdes importantes
para o processo de ensino aprendizagem no dmbito educacional.
8. Pagamento: O (a) Sr (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para a participagio de seu (ua) filho (a)
nesta pesquisa, bem como nada serd pago por sua participagdo.
Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa.
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, declaro que me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas. Declaro ainda que recebi uma via deste termo
de consentimento e autorizo a participagdo de meu (inha) filho (a) na realizagio da pesquisa e a
divulgagdo dos dados obtidos neste estudo. -

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

EU, )
RG/CPF , abaixo assinado, aceito em deixar meu
(inha) filho (a) participar do estudo

como sujeito. Fui informado(a) sobre a pesquisa e seus procedimentos e, todos os dados a seu respeito ndo
deverio ser identificados por nome em qualquer uma das vias de publicagdio ou uso. Ficarei com uma via
do presente termo.

Cuiaba-MT, de de 2019.

Assinatura: J

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UNIC (CEP)

Enderego: Av. Beira Rio, 3100, Bloco Saide 11, Coordenagdo de Mestrado

Bairro Jardim Europa. CEP: 78.065-900. UT': MT. Municipio de Cuiaba. Fone: (65)3363-1255
E-mail: cep.unic@kroton.com.br
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PROGRAMA DE PQS-GRADUAQAD STRICTO SENSU EM ENSINO

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo da Pesquisa: Leitura ¢ Interpretagiio: bindmios indissocidveis no ensino da matemética.
Nome da Pesquisadora: Erotildes Percira Leite

Nome do Orientador: Prof. Dr. Epaminondas de Matos Magalhics

Telefone celular da pesquisadora para contato: (65) 99255-0064

Prezada(o) aluna(o), vocé estd sendo convidada(o) para participar, como voluntdria, de um
estudo que tem como objetivo analisar a importdncia da prética da leitura ¢ da interpretacdo como
f'ator_cs‘ . indissocidveis para desenvolvimento da aprendizagem matematica, tendo como
poss_tb:hdades estratégias que colaboram para a compreensio das situagdes problemas através de
oficinas ministrada pela pesquisadora Erotildes Pereira Leite, e orientada pelo professor, Dr.
Epamirfondas de Matos Magalhdes. A diregio de sua escola esta ciente e permitiu a realizagfio tanto
da oficina quanto da pesquisa. A realizagio do estudo é importante para o campo educacional, no
processo ensino aprendizagem da matematica. Todas as informagGes coletadas serdo utilizadas
exclusivamente para a realizagio da pesquisa. Para este estudo adotaremos ofs) seguinte(s)
procedimentos: Oficinas interativas, observagdes e entrevista. Todas essas agBes poderdo ser
gravadas para melhor analise posterior.

Para participar deste estudo, o responsdvel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé serd
esclarecido(a) em qualquer aspecto que descjar ¢ estara livre para participar ou recusar-se. O
responsdvel por vocé poderd retirar o consentimento ou interromper a sua participagio a qualquer
momento. A sua participagdo € voluntiria e a recusa em participar ndio acarretara qualquer
penalidade ou modificagio na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora que ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma publicagio.
Este estudo apresenta risco minimo, no maximo desconforto, podendo ter o direito de interromper o
processo do estudo a qualquer momento, se assim for desejado.

Os resultados estardio & sua disposi¢@o quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo nfio sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficarfio arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos,
e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma copia serd arquivada pelo pesquisador responsivel, € a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade , fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas diividas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes, e o meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo
o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas davidas.

de de 20

o ey

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)
Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UNIC (CEP)

i i { i sstrado
Endercco: Av. Beira Rio, 3100, Bloco Saade 11, Coordenacap de Mt,‘slmr )
Bairro .?ardim Europa. CEP: 78.065-900. UF: MT. Municipio de Cuiabd. Fone: (65)3363-1255

E-mail: cep.unic@kroton.com.br
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Declaro, por meio deste termo, que concordei em deixar meu (inha) filho (2) ser entrevistado (a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente 2 dissertagdo intitulada Leitura e interpretagio: bindmios indissocidveis
no ensino da matematica, desenvolvida por Erotildes Pereira Leite.

Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa & orientada pelo Professor Doutor Epaminondas de Matos
Magalhfies (Mestrado em Ensino). Tenho ciéncia que poderei contatar/consultar a qualquer momento que julgar
necessério dividas sobre qualquer questfio referente & pesquisa através duﬁ telefones (65) 3685-7332 / (65)99255-
0064, ou pelos enderegos eletrénicos e-mail: erotildespleite35@gmail.com e
epaminondas.magaihaes@plc.if'mt.edu:

Afirmo que aceitei meu (inha) filho (a) participar por sua prépria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa.

Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais, € analisar a -
importincia da pratica da leitura ¢ da interpretagio como fatores indissocidveis para desenvolvimento da
aprendizagem matematica, tendo como possibilidades estratégias que colaboram para a compreensdo das situagoes
problemas.

Fui também esclarecido (a) de que ndo serdio abordados temas estritamente pessoais que gerem algum tipo de
constrangimento, uma vez que a coleta ¢ usos das informagies fornecidas no estudo respeitam aspectos éticos ¢
morais, se limitando pura ¢ simplesmente ao objetivo da pesquisa anteriormente informada. Minha colaboragdo se fard
por meio de consentimento em deixar meu (inha) filho (a) participar na:

Entrevista e oficina - Conduzida pelo entrevistador, com a coleta de dados em gravagdes de dudio e video. OBS.: A
duragdo ficara a critério da disponibilidade do entrevistado.

Fui informado que o acesso ¢ a andlise dos dados coletados se farfio apenas pelo pesquisador(a) e/ou seu(s)
orientador(es). Também estou ciente de que meu (inha) filho (a) possa se retirar desta pesquisa a qualquer momento,
sem sofrer quaisquer prejuizos, sangdes ou constrangimentos.

Assim sendo, resguardado o anonimato, abaixo assinado e identificado, autorizo, no Brasil e em qualquer
outro pafs, o uso de todos os dados ¢ informagdes fornecidos pelo (a) meu (inha) filho(a) durante a pesquisa, com
finalidade exclusivamente académica e atesto o recebimento de uma cdpia assinada deste documento,

de de 2018.

Assinatura do(a) responsdvel:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do(a) testemunha(a):




