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RESUMO

O ato de ler inicia-se previamente ainda na infancia, a partir da leitura de mundo, que,
futuramente, se complementa com a leitura da palavra, apresentada ao individuo ao longo
da escolariza¢do. Sendo assim, cabe frisar que este trabalho pretende avaliar a prética
pedagdgica utilizada pelo professor de Lingua Portuguesa no processo de formacao de
estudantes leitores. Para que o estudo se desenvolvesse, teve como ponto de partida, os
conceitos de Solé (1988), os quais enfatizam que o ato de ler requer algumas estratégias,
seja para um leitor assiduo, seja para um professor que precisa incentivar seus alunos a
terem o gosto pela leitura. Como elemento basilar para referenciar a cultura da leitura
digital, ancorou-se em Coscarelli e Ribeiro (2007), que salientam que esses avancos
tecnoldgicos trazem diversos ganhos para o publico leitor, pois os adeptos desse novo
modelo tecnoldgico terdo mais conforto e eficiéncia em suas leituras e escritas. Sobre a
formacéo do professor, Novoa (1995) faz uma reflexdo sobre a situacéo atual da profisséo
docente, os desafios e a complexidade de ser professor, que interferem na construcéo do
conhecimento. Ainda como embasamento teorico, utilizou-se como sustentacdo a
formagéo do professor reflexivo de Alarcdo (2011), que afirma que, para que a escola
possa construir o saber, € preciso que haja o processo de reflexdo, tanto para os alunos
quanto para os professores. Adotou-se na metodologia, a abordagem qualitativa com base
na natureza aplicada, tendo como procedimento o estudo comparativo que visa avaliar as
praticas pedagogicas aplicadas pelas professoras de Lingua Portuguesa de 02 (duas)
escolas da rede estadual de ensino de Cuiaba-MT, onde foi possivel verificar que as
docentes participantes desta pesquisa afirmam que partem dos conhecimentos prévios dos
estudantes para promover o ensino da leitura. No tocante a leitura voltada para os meios
digitais, percebeu-se que ela ainda é pouco explorada por parte das docentes, no entanto,
muito utilizada pelos jovens que possuem acesso aos suportes digitais.

Palavras-chave: Ensino da leitura. Praticas pedagdgicas. Escola publica.



ABSTRACT

The act of reading starts previously in childhood from the reading of the world, and in the
future, it is complemented with the reading of the word presented to the individual
throughout schooling, therefore, it is worth emphasizing that this work intends to evaluate
the pedagogical practice used by the Portuguese language teacher in the process of
training student readers. For the study to develop, it had as its starting point the concepts
of Solé (1988) who emphasizes that the act of reading requires some strategies, either for
a regular reader or for a teacher who needs to encourage his students to have a taste for
reading. As a basic element to refer to the culture of digital reading, it was anchored in
Coscarelli; Ribeiro (2007) who point out that these technological advances bring several
gains to the reading public, as the adherents to this new technological model will have
more comfort and efficiency in their readings and writings. Regarding teacher education,
Novoa (1995) reflects on the current situation of the teaching profession, the challenges
and the complexity of being a teacher, which interfere with the construction of
knowledge. Still as a theoretical basis, the training of the reflective teacher of Alarcao
(2011) was used as support, which states that for the school to build knowledge it is
necessary to have a reflection process, both for students and teachers. The qualitative
approach was adopted in the methodology, based on the applied nature, having as a
procedure the comparative study that aims to evaluate the pedagogical practices applied
by the Portuguese language teachers of 02 (two) schools in the state teaching network of
Cuiaba-MT, where it was possible to verify that the teachers participating in this research
affirm that they start from the students' previous knowledge to promote the teaching of
reading. Regarding the reading focused on digital media, it was noticed that it is still little
explored by teachers, however, it is widely used by young people who have access to
digital media.

Keywords: Reading. Pedagogical practices. Public school.
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INTRODUCAO

A sociedade como todo compreende a importancia que é dada a leitura devido aos
incontaveis proveitos que ela propicia ao individuo que dispde a utiliza-la em suas
praticas diarias. Nesse sentido, é preciso enfatizar que os diversos objetivos da leitura se
relacionam e implicam, diretamente, as concepcoes a ela associada. Assim sendo, dentre
outros aspectos, ha aqueles que leem para obterem informacéo precisa, para construirem
conhecimento — em resposta, muitas vezes, a uma solicitacdo de professores —, e outros,
por puro prazer. Desse modo, 0 propdsito de quem Ié, tanto os conteudos impressos
quanto os veiculados em suportes digitais, pode ser muito variado e dependera de cada
proposta e finalidade de leitura. Entretanto, € preciso salientar que o ato de ler deve
estabelecer total interacdo entre o texto lido e o leitor, ja que a acdo leitora se constitui de
um processo de construcdo de sentidos e pertencimento sobre aquilo que esta sendo lido.
Para isso, é preciso que se considerem os conhecimentos prévios desse leitor.

A escolha do tema “Formagao de leitores: um estudo sobre as praticas pedagdgicas
utilizadas no ensino da leitura” tem por objetivo avaliar a pratica pedagogica utilizada
pelo professor de Lingua Portuguesa no processo de formacdo de estudantes de duas
escolas da rede estadual que ofertam o ensino na modalidade Regular e Integral (Escola
Plena).

A escola Plena foi instituida no Estado de Mato Grosso em 24 de outubro de 2017,
por meio da Lei n®10.622. A concepcdo de seu curriculo fundamenta-se na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e no Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso
(DRC/MT), além de considerar os eixos estruturantes das Orientaces Curriculares (OC).
Essa modalidade de ensino traz um curriculo que articula as praticas pedagdgicas as
competéncias/habilidades da Base Nacional Comum Curricular com o0s eixos
estruturantes das Orientagfes Curriculares do Estado de Mato Grosso, sendo eles:
trabalho, cultura e conhecimento. Aliam-se, também, aos Principios Educativos: a
educacéo interdimensional, os quatro Pilares da Educacéo, o protagonismo e a pedagogia
da presenga. Ao considerar esses documentos norteadores, o curriculo das Escolas Plenas
questiona 0 modelo tradicional de ensino, proposto pela escola regular e promove a
construcdo de conhecimentos aos estudantes de forma que estes tenham condicOes de
atuar sobre o mundo em que vivem. Os conhecimentos passam de mera reproducdo para
serem problematizadores e criadores de espacgos-tempo de posicionamento dos estudantes

sobre quaisquer questdes politicas, sociais, culturais, dentre outras. O curriculo, em uma
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perspectiva critica, aloca questdes ligadas, diretamente, aos problemas sociais do mundo
do trabalho, dando condicGes aos estudantes de pensarem, criticamente, sobre aspectos
da nova ordem mundial e das competéncias do século XXI, bem como sobre a
possibilidade de criticar aspectos considerados como exploradores em torno do mundo
atual.

Nessa modalidade de ensino, o educando estuda em tempo integral com uma
carga horéaria de até 40 horas semanais, com uma matriz curricular composta por 16
(dezesseis) componentes curriculares, em que 08 (oito) compdem a base comum e 0s
demais componentes dizem respeito & base diversificada, em que visam ampliar as
oportunidades formativas, de modo a ofertarem condigcfes para a formacgéo social de
estudantes autbnomos, solidarios e competentes perante o processo de construcdo do
conhecimento. Nesse Viés, a escola trabalha em consonancia com o Projeto Pedagogico
de Educacdo em Tempo Integral (PPETI), documento que contempla o regimento das
escolas Plenas de Mato Grosso.

Sobre a pesquisa, convem informar que ela ocorreu na Escola Plena Estadual
Djalma Ferreira de Souza (EEDFS) e na Escola Estadual Presidente Médici (EEPM),
ambas localizadas em Cuiaba-MT. Convém salientar que o contato com as referidas
escolas ocorreu devido ao fato de eu j& se ter atuado como professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental 1l nestas unidades escolares, o que contribuiu
inteiramente para refletir e avaliar as praxis utilizadas no ensino da leitura em sala de
aula, posto que, costumeiramente, vivenciei, junto com os demais docentes da lingua
materna, as diversas inquietacdes trazidas pelo fato de os estudantes ndo gostarem de
realizar as leituras sugeridas em sala de aula, na maioria das vezes, propostas pelos livros
didaticos. Além disso, foi possivel perceber que a leitura dos textos impressos ndo fazia
parte da rotina dos estudantes fora do ambiente escolar, sobretudo, no meio familiar.

Em virtude disso, o estudo pretende analisar, nas referidas escolas, as praticas
pedagdgicas utilizadas pelas professoras de Lingua Portuguesa para despertar nos
estudantes o interesse pela leitura. Entretanto, € indispensavel que se faca uma reflexéo
sobre a concepcdo da leitura no tocante a cultura da leitura digital, presente na rotina de
jovens que, muitas vezes, acabam sendo rotulados pelos proprios professores como
individuos néo leitores.

Em contraposicdo a essa ideia, é indispensavel advertir que o ato de ler ndo deve
estar condicionado apenas a leitura impressa. Ademais, em se tratando da leitura ofertada

em sala de aula, essa ndo pode limitar-se apenas aos classicos literarios apresentados pelos
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livros didaticos e paradidaticos, pois, se for assim, alguns questionamentos precisam ser
trazidos para reflexdo: as leituras realizadas pelos meios digitais ndo podem ser
consideradas como leitura? Ler esta condicionado apenas aos livros e materiais
impressos? Configuram-se leitura somente os grandes classicos literarios apresentados
tradicionalmente nas aulas de literatura? Considerando tais indagacGes, é importante
frisar que as concepg¢des que muitos docentes de Lingua Portuguesa tém a respeito do
ensino de leitura precisam ser (re)pensadas, pois estudantes leem de tudo e o tempo todo.
Sendo assim, relacionar o ato de ler apenas aos materiais impressos torna-se
completamente obsoleto.

Sobre esses aspectos, cabe frisar o pensar de Coscarelli e Ribeiro (2007) quando
enfatizam que as tecnologias digitais ndo trazem a solucdo para todos os problemas
envolvendo a educacdo nem pretendem suprimir o papel e sua devida importancia, mas
sdo de extrema importancia para facilitar o cotidiano das pessoas. Para a autora, mesmo
que o professor ndo tenha familiaridade com a tecnologia, ele pode apropriar-se dessa
ferramenta tdo indispensavel para o desenvolvimento de inimeras tarefas e, ainda, poder
aprender a manusea-la junto aos estudantes.

Essa tonica discursiva denota a motivacdo da escolha do tema deste trabalho e,
com base nas inquietacdes pessoais e profissionais relacionadas aos tradicionais métodos
e suportes de leitura, propiciou uma reflexao e possibilitou um novo olhar para o ensino
da leitura e suas ramificacdes, que se estendem do papel impresso aos aparatos digitais.
Faz-se oportuno, ainda, deslindar, enquanto pesquisadora deste estudo, 0 percurso
trilhado até entdo, iniciado com a entrada para Universidade, onde ocorreram 0s primeiros
olhares para a diversidade de possibilidades e perspectivas a serem constituidas.

O exultante encontro com a literatura trouxe o descortinar de elementos ainda
encobertos, proporcionou o encantamento pelos classicos literarios e, ainda, aprimorou
as construgdes criticas no que diz respeito as questdes historico-socias. No caso da
formagéo de professores, em geral, esse contexto também contribui para que 0 processo
de “estar se constituindo enquanto leitor” ocorresse com maior intensidade, pois, ao se
ingressar em um curso de licenciatura em Letras, € preciso que o futuro professor tenha
consciéncia das responsabilidades atribuidas a profissdo docente, dentre elas, tem-se
como enfoque o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

As vivéncias e experiéncias ja trazidas, enquanto leitora, somaram-se a esse
processo construtivo, entretanto o contato com sala de aula apresentou uma realidade

trazida por muitos estudantes que se diziam ndo gostar de ler, mas, ainda que
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involuntariamente, liam constantemente. No entanto, os cléssicos literarios lidos aos
montes, durante o periodo de graduacdo, contribuiram de modo abundante para que o ato
de ler estivesse inteiramente associado a leitura de classicos dispostos nos livros
impressos, estabelecendo, assim, uma visao tradicionalista acerca da leitura.

Nesse interim, ocorrem indmeros entraves, inquietacbes pessoais e embaracgos
com os estudantes, vistos como desinteressados pela leitura proposta em sala de aula. As
falas ecoadas pelos demais colegas também contribuiram para que essas angustias se
elevassem, posto que era uma problematica enfrentada pelos demais professores de
Lingua Portuguesa. No intento de suprir esses desafios encontrados para ensinar a leitura,
foram realizadas diversas leituras que elucidavam possiveis solugdes para a problematica,
mas gque se mostraram pouco satisfatorias. De outro modo, o impeto de realizar uma
pesquisa social sempre se fez presente. Logo, definiu-se que essa inquietante questéo,
aqui mencionada, seria objeto de estudo e, tdo logo, possivel de ser concretizada por meio
destas laudas que se seguem.

Desse modo, buscou-se compreender o processo de formacdo docente e as
concepcdes das professoras participantes da pesquisa acerca da leitura impressa e digital,
assim como a relagdo delas com o ato de ler; fatores esses vistos como essenciais para
compreender as diversas formas de leituras e utilizd-las em sala como préaticas
pedagdgicas, buscando, assim, desenvolver e estimular nos estudantes a pratica leitora.
Ademais, compreender o processo de formacao docente é elemento indissociavel para a
retomada e o pensar reflexivo sobre as préaticas a serem desenvolvidas, assim como o lidar
com os desafios diarios enfrentados no exercicio da profissdo. Por fim, sera tecido um
paralelo entre as préaticas pedagdgicas utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa
da escola plena e escola regular, ambas pertencentes a rede estadual de ensino que, dentre
outros aspectos, se distinguem em relacdo a grade curricular, carga horéaria e praticas
pedagogicas.

Um outro aspecto a ser considerado, referente ao ensino da leitura, esta
relacionado ao processo de alfabetizacdo no pais, tendo em vista que ele ndo foi
estimulado desde a época colonial, periodo em que apenas a elite brasileira tinha acesso
aos livros e “por isso a escola deve ter a preocupagao cada vez maior com a formagdo de
leitores, ou seja, estimular leitores criticos, com saberes que ultrapassem a sala de aula,
para que saibam lidar com suas especificidades” (DELMANTO, 2009). Frente a isso, ¢
importante destacar que o processo de ensino da leitura e escrita no pais foi entendido

apenas como decodificacao e transmissao do saber durante muito tempo, considerando a
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introdugdo da habilidade leitora apenas como um ato mecanico, como afirma Brandao
(1994), quando diz que ler ndo deve restringir-se apenas a um ato automatico, em que
apenas se decodifica uma palavra; ler vai bem mais adiante e € um processo um pouco
mais complexo, dependendo da compreensdo do mundo de quem ocupa esse papel.

Nesse sentido, para que ocorra a efetivagdo da pratica leitora, é preciso que
aspectos que tangem o ensino da leitura sejam preponderantes a realidade inserida no
cotidiano do estudante, com textos e tematicas que facam sentido para que ele se sinta
inserido no processo mediante o meio em que vive. No pensar de Lajolo (1994, p. 59),
“ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir do
texto, ser capaz de atribuir significado, conseguir relaciona-lo a todos outros textos
significativos para cada um [...] entregar-se a essa leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo uma outra ndo prevista”.

Diante de tal concepcéo, é necessario retomar os estudos de Vygotsky (1988), em
que 0 homem se constitui na sua relagdo com os outros, podendo ser inferido que ndo ha
nada que possibilita a compreensao de que o conhecimento se da pelas relacdes entre o
individuo e 0 mundo exterior e se desenvolve num processo historico, sendo que a
aprendizagem da leitura, por exemplo, ocorre por uma mediacdo social, em que a
linguagem assume um papel predominante. Vale ressaltar que é de suma importancia
considerar a leitura empirica do individuo, respeitando as praticas, experiéncias e
particularidades vividas com o mundo a sua volta, uma vez que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra, conforme enfatiza Freire (1988).

Nessa perspectiva, especifica-se que esse trabalho esta estruturado de maneira a
apresentar 03 (trés) capitulos, sistematicamente, organizados. O Capitulo | apresenta a
fundamentacdo tedrica e as proficuas contribuicbes dos autores basilares para a
composicao deste trabalho. Ainda nesse capitulo, esta disposta uma importante reflexdo
acerca da concepcdo da leitura e suas constantes modificacbes ao longo do tempo,
compreendendo a leitura impressa a digital. Discorre-se, também, a respeito da formacéo
do estudante leitor e do professor leitor, aspectos indissocidveis para que ocorra 0O
processo de formacdo leitora. Por fim, elaborou-se uma sintese sobre os documentos
oficiais que regulamentam a matriz curricular, que compreendem as competéncias e
habilidades da leitura.

A disposicao do Capitulo Il se deu de forma a contemplar a escolha da abordagem
que atenda as especificidades da pesquisa, apresentacdo do locus e dos participantes,

assim como dos tipos de instrumentos utilizados para a coleta dos dados. Por fim, o
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Capitulo 111 tratou da andlise dos dados coletados ao longo da pesquisa por meio dos
seguintes instrumentos: entrevista semiestruturada, questionario diagndstico docente,
observacao ndo participante, anotacdes em caderno de campo e conversas informais, com
0s quais se pode extrair e avaliar os didlogos dos participantes da pesquisa.

Em virtude dos fatos mencionados, é oportuno frisar que a analise dos dados esta
pautada na metodologia da Anélise de Conteido de Bardin (1977), que estabelece 03
(trés) etapas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento, a inferéncia e a
interpretacdo dos resultados, que se tornam indispensaveis para o éxito deste trabalho.
Sendo assim, foi possivel compreender a concepcao que o professor tem acerca da leitura,
fatores de supra relevancia para que se tenha éxito no percurso do ensino da leitura.
Também foram emitidas reflex6es finais acerca do que se buscava deste estudo, que tem
a intencionalidade de contribuir com o ensino da leitura por meio da utilizacdo das

praticas pedagogicas, considerando os suportes de leituras impressas e digitais.
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CAPITULO |
REVENDO OS ELEMENTOS BASILARES DA ACAO LEITORA

Esse capitulo tem por objetivo apresentar os referenciais tedricos pelos quais essa
pesquisa se fundamenta. Inicialmente, ancora-se na concepgdo de Coscarelli e Ribeiro
(2007) que trazem reflexdes acerca do letramento digital e suas contribui¢des para 0 uso
de novas tecnologias. Nos estudos de Solé (1987), encontra-se amparo para debater o
processo de significacdo da leitura e as possiveis estratégias utilizadas para ensina-la. Das
contribuicbes de NoOvoa (1992), destaca-se a relevancia das constituicdes historicas
referentes ao professor, sua formacdo enquanto formador de novos leitores e sua
veemente colaboracao para expandir o ensino leitura. Em concomitancia com o pensar de
Dominiceé (1990), o professor reflexivo contribuird com mais propriedade para formacao
de estudantes leitores ao emitir relatos de suas experiéncias leitoras. Sobre isso, Vieira
(2004) também contribui, significativamente, ao salientar que a formac&o do leitor deve
ser iniciada como forma de lazer, ainda no ambiente familiar.

Por fim, discorre-se acerca dos documentos oficiais que visam organizar oS
curriculos das escolas de ensino basico, tais como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs); a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); o Documento de Referéncia
Curricular (DRC-MT) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das duas escolas do Ensino

Fundamental que serviram como lécus dessa pesquisa.

1.1 Concepcdes de leitura: do impresso ao digital

“A histdria do escrito e do livro ndo pode ser escrita ou compreendida
a ndo ser a longo prazo”.
Frédéric Barbier (2008)

A historia do livro impresso estd relacionada ao contexto historico, politico,
econémico e as correntes de pensamentos religiosos. Com o decorrer do tempo, passou
por inovagdes técnicas que permitiram que as pessoas pudessem manused-lo, trazendo
maior facilidade no acesso a informacéo, cultura e a leitura por lazer. Acerca do contexto
envolvendo o livro, sabe-se que tudo comeca na antiguidade com o surgimento da escrita

e, mais tarde, com o papiro, que originou o termo livro, do pergaminho e do codice
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(quando se comegou a pensar no livro como objeto). E sabido também que, na Europa,
durante a ldade Média, o livro sofre fortes consequéncias, devido ao excessivo fervor
religioso, e passa a ser considerado um objeto de salvacdo para a sociedade medieval.
Surgem, ainda nesse periodo, os textos didaticos, com forte énfase na doutrinacao
religiosa.

Dentro desse contexto, cabe reforcar que a vertente de que o vocabulo “livro” é
muito peculiar em meio a sociedade, convive-se com ele ha tanto tempo, acostuma-se a
vé-lo aos montes em diversas categorias, mas defini-lo pode ser algo um tanto quanto

complexo. Segundo o dicionario Houaiss, “livro” pode ser definido como:

colecéo de folhas de papel, impressas ou ndo, cortadas dobradas e reunidas em
cadernos cujos dorsos sdo unidos por meio de cola, costura etc., formando um
volume que se recobre com capa resistente. 2. livro (cap.1) considerado th. do
ponto de vista de seu contetdo: obra de cunho literario, artistico, cientifico,
técnico, documentativo etc, que constitui um volume [segundo as normas de
documentacdo da ABNT] e organismos internacionais, o livro é a publicacdo
com mais de 48 paginas além capa.’

Dessa forma, ficam evidentes algumas definigdes trazidas por Houaiss, ao apontar
que um livro pode ser composto por folhas impressas, ou nao, e que, para ser considerado
um livro, precisa ser publicado e ter uma quantidade especifica de laudas. No entanto, a
informacao trazida pelo enciclopedista, acerca das “folhas ndo impressas”, chama atencao
para a reflexd@o dos livros de enfoque atual, os digitais.

Tracando um percurso etimolégico, segundo Barbier (2008) e Aratjo (2008), livro
vem do latim liber, que remete a pelicula de uma arvore que fica entre a casca exterior e
amadeira, que teria servido de suporte para escrita. Araujo (2008, p. 343) também escreve
sobre a origem do termo em questdo; nas palavras dele: “Livro, do latim, liber, libiri,
‘entre cascas das arvores’, (mais apropriadamente capa vegetal intermediaria entre a
cortica e a madeira) de onde “livro” com os significados de obra, escrito, e de divisao
interna de uma obra ou escrito”. Sendo assim, ¢ evidente a anuéncia que se faz presente
entre os estudiosos sobre a definicdo de que de fato seja um livro.

Acerca dos estudos da histéria deste instrumento fundamental para o
desenvolvimento intelectual, cultural e espiritual de uma sociedade, o historiador francés

Frédéric Barbier (2008) afirma que:

! Edicéo consultada UOL. Disponivel em
http://houaiss.uol.com.br/busca.jhtm?verbete=livro&stype=k. Acesso em 22 de fev. 2020.
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Estudar a histéria da escrita na sua articulagdo com as categorias sociais,
politicas, culturais e econdmicas dominantes a cada época, dito de outro modo,
na sua funcdo de mediacdo. Para fazer isso, nés compreendemos sob a
definicdo de livro todo objeto impresso, independentemente de sua natureza,
de sua importancia e de sua periodicidade, assim como todo objeto portador de
texto manuscrito e destinado, ao mesmo implicitamente, a uma certa
publicidade (BARBIER, 2008, p. 19-20).

Para se chegar a uma defini¢do congruente, é necessario entender um pouco mais
sobre essa historia, ou seja, 0 marco inicial da escrita, que foi atribuido aos sumérios da
Mesopotamia, por volta de 3700 a.C, que tinham como necessidade a comunicacao e 0
aprimoramento dos sistemas contabeis, administrativos, medicinais e nas ligacbes com
astronomia (FISHER, 2009, p. 32). Para este autor, a escrita tem, por finalidade,
preencher trés requisitos: comunicacdo, presenca de marcas gréaficas sobre um suporte
duravel e, por fim, articulacdo da fala de modo que a comunicacéo seja alcangada. Como
se sabe, para se ter um escrito, precisa-se de um suporte, que, nem sempre, foi a folha tal
como se tem conhecimento. De acordo com Paiva (2010) e Katzenstein (1986), antes que
o livro impresso fosse composto tal como é hoje, os escritos eram feitos em argila ou
barro, na Mesopotamia; madeira, em Egito, China, Grécia, Roma e Mesopotamia; 0ssos
de animais e carapaca de tartaruga na China e no mundo arabe; além de bambu e seda,
também, na China.

Os livros, propriamente ditos, nascem como Volumen, espécie de rolos feitos com
papiro, espécie de erva aquatica com caules, triangulares, altos e flexiveis, com folhas
aciculares que se apresentavam em formas de paginas compiladas. Os rolos, isto €, os
manuscritos que existiam nas bibliotecas de Alexandria (a.C), ja eram considerados
livros, no entanto, pode-se dizer que o livro, tal como se conhece hoje, surgiu ha mais de
cinco séculos, com a difusdo do Volumén para o Cddice, manuscritos gravados em
madeiras.

No século XV, houve a revolugdo da imprensa e o surgimento da prensa
tipografica, uma espécie de maquina de imprimir, pensada por Johannes Gutenberg
(1396-1468). Assim, uniam-se trés elementos indispensaveis: a prensa, 0s caracteres
moveis e a tinta espessa. Inicialmente, o papel europeu era feito de trapo, cola e muita
agua (FEBVRE MARTIN, 1992, p. 76). Esta transposicao e 0s avancos a respeito dos
livros sdo téo significativos que Chartier (1999) defende que as grandes transformacdes
vividas pela sociedade de hoje, como os livros digitais, por exemplo, ndo se comparam

com a invencdo da prensa. Entretanto, Barbier (2008) considera que a tecnologia pode
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facilitar a producdo e a reproducdo de livros, superando, facilmente, a evolucdo da prensa
apresentada por Gutenberg durante a Idade Média.

Sabe-se que 0 acesso ao computador e a internet tem alterado diversas atividades
da vida contemporanea. Essas mudancas também tém ocorrido no espaco educacional,
interferindo, assim, no processo de ensino e aprendizagem. Isso fez com que alguns
estudiosos da educacdo, como Xavier (2002) e Coscarelli e Ribeiro (2007), refletissem e
pesquisassem acerca das consequéncias das novas tecnologias, dentre as quais estdo as
novas praticas e o uso da linguagem na sociedade.

No tocante a isso, sabe-se que € crescente 0 nimero de pessoas que adquirem e
utilizam, em sua vida social e/ou profissional, dispositivos tecnoldgicos, como celulares,
computadores, smartphones, tablets, cartdo eletrdnico, dentre outros. Isso tem exigido
destes consumidores diversas transformacbes referentes a aprendizagem, a
comportamentos e a desempenhos peculiares. Desse modo, alguns estudiosos passaram a
discutir sobre o surgimento de novos modos de ler e escrever, visto como um novo
paradigma ou novas praticas de letramento: o letramento digital (XAVIER, 2002).

Antes de conceituar letramento digital, é preciso compreender um pouco mais
sobre 0 que é letramento e como ocorrem 0S processos que se relacionam com o
desenvolvimento e uso competente da leitura e escrita nas praticas sociais. Esse termo,
letramento, ja ocorria nos interiores do campo educacional, mas ndo com essa
nomenclatura, que passa a ser utilizada com mais frequéncia em debates sobre educacdo.
Quanto aos estudos desse conceito, na literatura brasileira, a palavra letramento néo
aparece ainda na maioria dos dicionarios, pois ha certa imprecisdo quanto a diversidade
de olhares em relacdo ao fendmeno “letramento(s)”. No Brasil, Mary Kato (1986) foi a
primeira pesquisadora a cita-lo, destacando sua origem advinda do termo literacy, que ja
tinha sido anunciado por Heath (1983) e Street (1984). Desde entdo, o conceito de
letramento assume carater mais social e ideoldgico, e os debates que objetivam a
compreensdo do que institui o letramento e sua relevancia ganham destaques nos
diferentes contextos sociais.

Esses didlogos envolvem ainda varias contribuigdes tedricas que surgem de areas
como Sociologia, Psicologia, Historia, Etnografia e da propria Pedagogia. Dentre essas
abordagens, hd um maior interesse pelas que sdo ancoradas pela Antropologia, Etnografia
e Linguistica Aplicada. No tocante ao letramento, Tfouni (1995) foi uma das primeiras
autoras a utilizar e a definir esse termo, que o conceitua em confronto com a alfabetizagao

e pontua que “[...] enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da escrita por um
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individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”.

Desta forma, constata-se que letrar estd muito além do ato de alfabetizar, ou seja,
aprender a ler e escrever, pois o letramento esta relacionado com questdes mais profundas,
ja que letrar consiste em compreender a abordagem socio-historico-cultural, ou seja,
devem ser considerados a leitura de mundo, os conhecimentos prévios e os valores que
um individuo traz consigo, mediante a construcao de sua trajetoria, vivéncias e saberes.

Nesse contexto, as autoras Tfouni (1995) e Soares (1998) também aclaram que o
letramento é estado ou condi¢éo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas
que exercem efetivamente as préticas sociais de leitura e da escrita participativa em
eventos de letramento. Soares (1998) pontua que, apesar de reconhecer letramentos, no
plural, dedica-se a abordar o letramento que se restringe a esfera escolar, grafando-o no

singular (letramento). Pertinente a isso, Kleiman (2005) declara:

O letramento abrange 0s processos de desenvolvimento e o uso dos sistemas
da escrita nas sociedades, ou seja, 0 desenvolvimento historico da escrita
resultando outras mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizagdo
universal, a democratizacdo do ensino, o acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da Internet (KLEIMAN, 2005, p. 21).

Partindo dos pressupostos acentuados pela autora acerca dos sistemas que
envolvem os letramentos, tais como as mudancas sociais e tecnoldgicas e o surgimento
da internet, é possivel, frisar que o letramento digital deve ser encarado como mais um
tipo ou mecanismo de suporte para a leitura e ndo como um novo paradigma de letramento
imposto a sociedade por meio de seus avangos tecnoldgicos. Desse modo, ancora-se em
Xavier (2002, 2007) e Coscarelli e Ribeiro (2007), que desenvolveram pesquisas sobre
leitura e escrita em ambiente virtual, assumindo que o hipertexto, os textos digitais e as
novas formas de leitura e escrita ocuparam, em larga escala, a vida da sociedade
contemporanea. Xavier (2007) afirma que:

O Letramento digital implica realizar préticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde
assumir mudancas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e
ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e

escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais
é a tela, também digital. (XAVIER, 2007, p. 8).

A fala do autor evidencia, com muita clareza, a importancia e a facilidade que os
mecanismos digitais de leitura trazem a vida das pessoas. O acesso as informacoes é

instantaneo, o mundo dos negdcios se torna mais pratico e agil, transacdes bancarias



25

ocorrem de forma eficaz, e-mails s&o lidos e respondidos instantaneamente. E no campo
educacional, tem-se mais um aparato para se produzir conhecimento, j& que o estudante
estara utilizando, em sala de aula, os mesmos mecanismos que utiliza no seu cotidiano,
sendo atraido para os estudos por um meio peculiar.

Coscarelli e Ribeiro (2007, p. 9), por sua vez, asseguram que “[...] Letramento
digital € o nome que damos, entdo, a ampliacdo do leque de possibilidades de contato
com a escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)”. Por
certo, é que o pode ser notado diariamente em sites, paginas, blogs, vlogs, plataformas,
links e mais links, além de uma infinidade de textos nesses ambientes virtuais que
possibilitam aperfeigoar praticas de leitura e escrita.

Levando em consideracdo esse contexto, € muito importante salientar que as
praticas de leitura e escrita estio em constante processo de rotacdo, sendo que
acompanham 0s avancos tecnoldgicos e sociais do mundo globalizado. Por essa razao,
acede-se ao pensamento de Coscarelli e Ribeiro (2007), quando afirmam que:

[...] a pratica do leitor fornece subsidios para que os produtores de material
escrito e/ou de dispositivos para leitura possam repensar, reprojetar e
reinventar matérias e recursos, de acordo com a demanda constante do leitor,
que busca conforto, eficiéncia, portabilidade e compreensibilidade. E o leitor

vai se conformando ao objeto de ler, num ciclo retroalimentado e
retroalimentador (COSCARELLI e RIBEIRO, 2007, p. 126-127).

Assim sendo, fica evidente que esses avancos tecnoldgicos trazem diversos
ganhos para o publico leitor, pois estd propenso a ganhar em comodidade, agilidade,
praticidade e, sobretudo, perante as acOes leitoras a serem desenvolvidas. Conforme as
concepcdes de Coscarelli e Ribeiro (2007), os adeptos a esse novo modelo tecnoldgico
terdo mais conforto e eficiéncia em suas leituras e escritas. Entretanto, tratando-se do livro
eletrdnico é preciso atentar-se a alguns detalhes julgados como importantes pela autora,
pois, para que o contetido do livro digital seja lido, sera necessario um suporte que esteja
com a tecnologia atualizada.

A respeito da definicdo do que, de fato, seja um livro digital, ha de serem
consideradas as preponderantes contribui¢fes de para Paiva (2010), o qual salienta que
um livro digital pode ser definido como:

Um e-book [..] é livro em formato digital que pode ser lido em equipamentos
eletrdnicos, tais como computadores, PDAs [Personal Digital Assistant ou
computador de bolso] ou até mesmo celulares que suportam esse recursso. O
e-book quer tornar-se um método de armazenamento de pouco custo e de facil

acesso devido a propagacdo da internet. Pode ser vendido ou até mesmo
disponibilizado free para download em alguns portais de internet (PAIVA,
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2010 p. 84-85).

Portanto, os equipamentos eletronicos mencionados pelo autor sdo exemplos
solidos de um livro digital e sdo pontuados como de facil e rapido acesso para que ocorra
a leitura digital. Ainda em se tratando desse extenso e do percurso que teceu 0 processo
de construcdo dos livros, é preciso considerar seus avancos paulatinos, invencgdes e
descobertas memoraveis, e, ainda, 0s entraves ocorridos na Alemanha Nazista que
levaram ao igndbil ato que resultou na queima de milhares de livros. Essas reflexfes
fazem-se necessérias para compreender a dimensdo que o livro tem sobre a humanidade,
pois suas laudas trazem muito mais que informacao e cultura, elas apresentam laudas que
vao do sagrado ao profano, trazendo intensas inquietacGes a humanidade.

Sobretudo, é preciso explanar algumas indagacgdes que intrigam o publico leitor,
em suma, as que compdem o campo educacional, dentre as quais, tem-se, como destaque,
a seguinte: os livros digitais vao suprimir os escritos? Ao considerar esse questionamento,
e as concepcdes que envolvem os caminhos que direcionam a leitura, corrobora-se com
0 pensar de Eco e Carriére (2010) a respeito do livro impresso, quando adverte que:

[...] das duas, uma: ou o livro permanecera o suporte da leitura, ou existird uma
coisa similar ao que o livro nunca deixou de ser, mesmo antes da invencéo da
tipografia. As variagdes em torno do objeto livro ndo modificaram sua fungéo,
nem sua sintaxe, em mais quinhentos anos. [...]. O livro venceu seus desafios
e ndo vemos como, para 0 mesmo uso, poderiamos fazer algo melhor que o
proprio livro. Talvez ele evolua em seus componentes, talvez as paginas nao
sejam mais de papel. Mas ele permanecerd o que € (ECO e CARRIERE, 2010,
p. 16-17).

As afirmacGes dos autores contribuem para retomar a importancia histérica do
livro impresso, posto que suas funcGes gerais sdo de extrema relevancia para a
humanidade e permanecem contribuindo com a difusdo de saberes. Os suportes de leitura
passaram por inumeras variacdes e desafios desde os primeiros impressos, ja que
apresentam possibilidades de acesso a cultura, didlogo e informacéo, extrapolando tempo
e espaco, propiciando, sobretudo, um alargamento de mundo (MARIA, 2008, p. 25).

Cabe ressaltar que a tradicional forma de leitura se consolida com muito prestigio
dentre os leitores adeptos. Para eles, o contato com o livro, o passar das paginas, as
marcagoes e as anotagdes, que podem ser feitas com o livro impresso, séo inenarraveis.

Outro dado relevante sobre esse aspecto foi apontado por uma pesquisa realizada
pela Folha de Sdo Paulo, em que muitas pessoas demonstram o interesse de ler no formato
digital, mas, aqui no Brasil, apenas 5% dos livros vendidos séo digitais (LOPES, 2017).

Desse modo, vé-se que o interesse pela leitura impressa segue dominante entre os leitores
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brasileiros, fazendo com que o livro digital ainda tenha um longo caminho a percorrer,
principalmente nas unidades escolares que ainda apresentam, em suas praticas
pedagdgicas, consideraveis restricoes e limitacbes quanto ao uso de aparatos
tecnoldgicos.

Debater a respeito dos meios de leitura leva a compreensdo de que é necessario
(re)pensar e (re)adaptar os suportes tecnoldgicos de acesso a leitura, principalmente nas
escolas, em razdo de estarem diretamente inseridas no processo de civilizacdo humana,
pois elas tém, como primicia, acompanhar e participar historicamente de diversos
contextos voltados para o progresso da sociedade, seja ele no ambito tecnoldgico,
econdmico, politico e sociocultural.

Sob esse prima, a escola e o profissional docente devem reconhecer que o ensino
precisa aproximar-se a0 maximo da realidade de uma sociedade em constante processo
de transformacéo, tendo como primazia que a formacéo de seus estudantes seja construida
dentro dos contextos histdricos aos quais eles, de fato, estdo inseridos. Sendo assim, as
unidades escolares de ensino devem possibilitar e oferecer aos educandos o contato com
diversos meios para a construcdo do conhecimento, ofertando-lhes, por exemplo, variados
géneros textuais e digitais, além de suportes para a realizacdo da acgdo leitora. Logo, o
questionamento a respeito da predominancia do tipo de leitura, seja ela impressa ou
digital, torna-se trivial.

Considerando as contribuicdes de Vieira (2007), destaca-se que a tecnologia é
uma importante ferramenta de auxilio ao trabalho pedag6gico. Entende-se que ela ndo
substitui outros recursos, nem os individuos a eles envolvidos, sendo assim, 0 que se
espera das politicas publicas educacionais voltadas para o ensino das unidades escolares
¢ que haja a integracdo das midias de ensino tradicionais com as mais modernas,
considerando a qualidade e a eficacia de ambas para contemplar o ensino da leitura e 0s
demais campos de atuacdo. No entanto, para que esse processo de integracdo ocorra, a
escola precisa refletir seu papel perante a cultura digital no espaco escolar.

Em virtude disso, sabe-se que é cada vez mais crescente o numero de leitores
digitais, principalmente os pertencentes ao publico jovem, geracéo que esta inteiramente
ligada aos dispositivos tecnologicos, realizando multiplas func@es, das quais podem ser
citados a socializacdo, o entretenimento, as pesquisas, as leituras, a realizagéo trabalhos
escolares, dentre outros. De acordo com Vera (2011), esses jovens apresentam, como
caracteristicas, o imediatismo e o0 desempenho de multitarefas, sdo dinamicos,

inovadores, defensores do meio ambiente, versateis e flexiveis, ademais buscam por
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praticidade e otimizacdo do tempo, o que faz com que desenvolva multiplas funcbes ao
mesmo tempo.

Acerca das concepcOes da leitura impressa as digitais, tem-se uma consideravel
reflexdo a ser feita, ponderando todo o insigne processo que remete a historia do livro,
desde a antiguidade (com destaque aos grandes marcos da Idade Média) até os inimeros
avancos tecnoldgicos alcangados na atualidade. Diante disso, a concepcdo de leitura
adotada nesta pesquisa é a interacionista, asseverada por Bakhtin (2006). Nessa
perspectiva, a interacdo € um ato responsivo realizado pelos sujeitos, em que 0s signos,
ideologicamente construidos, moldam a percepc¢éo da realidade, pois sdo mediadores de
processos culturais socialmente estabilizados. Para o autor, é entendida como um
movimento Unico e irrepetivel, pois somente ela é capaz de recuperar e atualizar os
mecanismos ideoldgicos da lingua.

Isso acontece porque, na dinamica da interagdo, 0s signos nao apenas refletem,
mas principalmente refratam a realidade, o que significa dizer, na concepcao bakhtiniana,
que a significacdo esta na interacdo enviesada a partir de seus resultados semanticos
socio-historicamente construidos, atualizados pelas escolhas signicas responsivas
realizadas pelos sujeitos no contexto discursivo da interacdo. Essa concepcao sustenta a
ideia de que a funcdo de um texto possibilita multiplos sentidos a serem desvendados,
contemplando uma relacdo interativa que resulta em um processo de construcdo de
sentidos entre leitor e autor, compreendendo que, ainda que um texto estabeleca
limitacdes durante a fase de interpretacdo, ndo ha como prever os possiveis sentidos e
significados que ele tera, pois trara entendimentos e repertorios distintos para cada leitor.

A interacdo, portanto, na visao bakhtiniana, € um jogo de tensdo social, em que 0s
sujeitos defendem posicionamentos valorativos acerca da realidade, pois “[...] o
enunciado esté voltado ndo s6 para o seu objeto, mas também para o discurso do outro
acerca desse objeto” (BAKHTIN, 1997, p. 320).

Nesse aspecto, esse processo interativo, endossado por meio de processos
semanticos, signos e significantes, ideologicamente constituidos, desde a infancia até a
vida adulta, permitem um leque de possibilidades que se dialogam entre si, no que condiz
aos multiplos sentidos a serem desvendados em um texto. Pertinente a isso, Santos-Théo
(2003) acentua que:

Entende-se, assim, que ler é apropriar-se de um produto cultural, gerado
intencionalmente por um ou mais agentes histéricos. O ato de ler expande o

leque de experiéncias do ser enquanto crianga ou adulto, percebendo novas
formas de conceber o mundo e a si mesmo. Sao multiplas as possibilidades de
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abertura de horizontes quando o ser se apropria do ato de ler. (SANTOS-
THEO, 2003, p. 2).

Assim, a partir dessa teorizacdo, pode-se afirmar que a leitura é uma atividade por
meio da qual o sujeito compreende a si mesmo, isto é, autocompreende-se. Essa
interpretacdo decorre do fato de, como Bakhtin (1993) afirma, o sujeito s6 compreender
0s objetos a partir das posi¢cbes em que se encontra, isto &, a partir de suas perspectivas
sociais ja experienciadas.

Partindo dessa tbnica, é preciso que se compreenda que 0 processo interpretativo
ocorre quando o leitor parte para uma abordagem ligada a habilidade de se atentar para
as “pistas” e/ou “marcas” que o autor vai deixando ao longo do texto. Assim, elas
permitirdo que ele chegue as multiplas possibilidades interpretativas que esse autor
construiu no decorrer de suas escritas, tdo pronto, irdo oportunizar que o leitor faca
inferéncias que lhe fardo algum sentido.

Apresentadas as consideragcfes supracitadas acerca das concepcdes e dos suportes
de leitura, assim como o0s seus respectivos formatos (impresso e digital), cabe enfatizar
que um suporte de leitura ndo supre o outro, pois ambos se complementam em um
processo de modernizacdo e de avangos tecnoldgicos no campo da leitura e escrita. Logo,
como ja salientado ao longo dessas laudas, cabe a escola apresentar aos estudantes os
suportes de leituras e, ao leitor, escolher o instrumento de leitura que Ihe parecer mais

satisfatorio.

1.2 A formacéo de leitores e o processo de significacéo da leitura

“Ler é transformar-se a partir da experiéncia vivenciada pelo outro e
referendada pelo fruidor. Existe, pois, acdo educativa maior do que
esta de formar leitores?”

Bartolomeu Campos de Queir6s (2012)

Considerando o processo de formacéo de leitores, cabe aqui lan¢ar uma indagagéo
necessaria. Afinal, o que é ler? Possivelmente, tem-se como respostas que ler é atribuir
sentido direto a algo que esta escrito. Ler é questionar algo que esta escrito a partir de
uma expectativa e questionar um escrito é fazer hipoteses de sentido a partir de indicios

levantados pelo proprio leitor, que devera se desenvolver por meio de uma estratégia de
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leitura. Para Solé (1998), ler € um processo de interacdo entre o texto e o leitor que busca
obter uma informagdo pautada nos objetivos que guiam a leitura.

O leque de objetivos encontrados a respeito da leitura é imensuravel, posto que,
por meio dela, é possivel experimentar sensacGes prazerosas como 0 ato de devanear,
construir sentidos e conhecimentos, refletir acerca de concepcdes, aprofundar e adquirir
conhecimentos prévios, dentre outras possibilidades que estdo diretamente elencadas e
associadas aos designios do ato de ler.

Por meio dos escritos, também se alcanca a fruicéo e a detencdo dos saberes, pois
descobre-se o0 encoberto através da leitura. Entretanto, dependera dos objetivos a serem
tracados e direcionados para cada tipo de leitor. E o que afirma Solé (1998, p. 22), quando
pontua que “os objetivos dos leitores com relacdo a um texto podem ser muito variados,
e ainda que 0s enumerassemos nunca poderiamos que nossa lista fosse exaustiva, havera
tantos objetos como leitores em diferentes situagdes ¢ momentos de uma leitura”. Ainda
no que tange ao processo de leitura, é importante destacar que ele deve ir muito além da
decodificacdo, ou seja, identificacdo das letras e dos grafemas. Sciliar-Cabral (1992)
salienta que a leitura nada mais é do que um processo de total criatividade, em que o
individuo externaliza todo o conhecimento j& adquirido, a fim de colher novos enfoques
e visdo do mundo, reestruturando sua prépria cosmovisao.

Nesse aspecto, ler associa-se muito aos conhecimentos prévios e aos objetivos de
leituras que o leitor traz consigo, posto que as informacdes primarias, trazidas por quem
I&, sdo de extrema importancia para que o processo de leitura ocorra, ocasionando fluidez
e rapida compreensdo do que esta sendo lido. No entanto, deve-se considerar que 0
processo de leitura é interativo, visto, por alguns pesquisadores, como hierarquico e

agrupado em modelos ascendentes e descendentes. Solé (1998) explica que:

[...] se considera que no primeiro modelo, o leitor perante o texto processa
seus elementos componentes, comecando pelas letras, continuando com
palavras e frases... em um processo ascendente, sequencial e hierarquico que
leva a compreensdo do texto. As propostas de ensino baseado no mesmo
atribuem grande importéncia as habilidades de decodificacdo, pois considera
que o leitor pode compreender o texto [...] O modelo descendente afirma o
contrdrio: o leitor ndo procede letra por letra, mas usa seu conhecimento prévio
€ Seus recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o contetdo do
texto, fixando-se neste para verifica-las (SOLE, 1998, p. 23).

Diante do exposto, observa-se que quanto mais informacGes prévias o leitor
obtiver acerca do texto a ser lido, melhor se dard o processo de construcdo de sentidos,

que deve ser tecido entre autor e leitor na busca pela interpretacdo e compreenséo do que
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se |&, ja que os conhecimentos espontaneos que esse leitor traz consigo € de total
relevancia para facilitar o entendimento frente ao texto proposto, fazendo com que gere
inferéncias, isto é, associando informacg6es que sdo apresentadas no texto e construindo
coeréncias que lhe facam efeitos e sentidos.

A respeito da construgdo dos conhecimentos prévios, Koch (2002) frisa que eles
sdo constituidos por trés grandes sistemas de conhecimento: o conhecimento linguistico,
o0 enciclopedico, ou de mundo, e o interacional. Para a autora, 0 primeiro sistema de
conhecimento abrange a gramatica e o conhecimento lexical, compreendendo a
organizacao do material linguistico e 0 uso dos meios coesivos para se atingir a sequéncia
textual. O segundo sistema de conhecimento refere-se as informacdes gerais sobre o
mundo, por exemplo, as vivéncias pessoais e toda a bagagem cultural construida mediante
processos de significacdo que permitem que ocorram os efeitos de sentido dentro de um
texto.

O terceiro e ultimo sistema de conhecimento refere-se as formas de interacéo por
meio da linguagem e se subdivide em: conhecimento ilocucional, que permite ao leitor
reconhecer 0s objetivos pretendidos pelo produtor do texto, ou seja, as informac6es
explicitas; conhecimento comunicacional, que se refere ao ndmero necesséario de
informagbes, para que ocorra uma situagdo comunicativa; conhecimento
metacomunicativo, que se utiliza de variadas a¢6es linguisticas ao longo do texto, tal
como a introducdo de sinais de articulacdo ou apoio textuais, como palavras com letras
garrafais, estrangeirismos, interjei¢oes, por exemplo. Para finalizar esta subdivisdo, tem-
se 0 conhecimento superestrutural ou conhecimento sobre 0s géneros, que possibilita a
identificacdo e a distincdo dos textos, adequando-os aos interesses da vida social e
conectando o leitor aos objetivos pretendidos, tendo, como exemplo, 0s géneros textuais.

Em meio a sociedade, o professor € o principal mediador no processo de formacéo
de leitores, e cabe ao profissional docente intermediar o exercicio da leitura, desde a
educacdo infantil até os primeiros anos da alfabetizacdo, de forma que ative, nos
estudantes, informac6es que Ihes serdo Uteis para a formacgédo de sentido, isto &, despertar
a busca pelos conhecimentos prévios. Esse processo deve ocorrer de forma natural, por
meio de indagagdes como: que experiéncia 0 estudante j& vivenciou acerca de um
determinado tema? Qual seu repertdrio de textos?

Entretanto, é imprescindivel que ele discuta alguns conceitos, fatos e pressupostos
necessarios para que o leitor em formacdo construa saberes, crie significados, faca

inferéncias, enfim, desenvolva conhecimentos primarios que facilite sua compreensao e
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tenha o texto como uma unidade de sentido. Conforme os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do
género, do portador, do sistema de escrita. Nao se trata simplesmente de extrair
informagdo da escrita decodificando-a letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreenséo na qual
0s sentidos comegam a ser construidos antes da leitura propriamente dita
(BRASIL, 1997, p. 53).

De acordo com o documento, hd uma grande preocupacdo em reestruturar a
concepcao de leitura que se tem nas Escolas de Ensino Basico, ja que os textos
selecionados para o ensino da leitura s&o constantemente utilizados como pretextos para
0 ensino da gramaética, realizacdo de copias e simples resumos, negligenciando, dessa

maneira, a real funcdo da leitura, conforme cita 0 documento a seguir:

O tratamento das praticas leitoras na unidade escolar deve considerar o leitor
de forma a aceitar seu conhecimento prévio, seja advindo de praticas escolares,
seja considerando os textos que circulam em seu meio, ampliando seu
repertério com textos que estdo presentes em outras esferas sociais, tais como:
textos jornalisticos, cientificos, literérios, artisticos culturais, publicitarios,
midiaticos, e outros que sirvam de aporte para discussfes e formacdo de
opinido acerca de temas como diversidade, politica, preconceito e outros temas
[...] (MATO GROSSO, 2018. p. 18)2

No tocante a leitura, fica evidente que, para que ela ocorra de maneira
significativa, o professor precisa oportunizar meios para que o estudante entre em contato
com outros tipos de textos que possibilitem vivéncias e relac6es de significacao e sentido
entre o que esta sendo lido e a propria vida cotidiana. Conforme os PCNs (1997, p. 56),
“para aprender a ler, portanto, é preciso interagir com a diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizacdo que os ja leitores fazem deles, e participar de atos de leituras; de
fato é preciso negociar 0 conhecimento que ja se tem e 0 que é apresentado pelo texto [...]
recebendo ajuda de leitores experientes”.

Considerando a importancia da leitura, ndo se pode aborda-la sem que esteja
associada a uma unidade escolar de ensino, campo primordial para se formar leitores. Em
virtude disso, concorda-se com Yunes (1994) quando afirma que a escola € a etapa mais

importante no processo de formacao de leitores, logo, deve estar estruturada por meio de

2 Trata-se do Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso (DRC/MT) -
Area de linguagem - Ensino fundamental anos finais.
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politicas publicas educacionais que assegurem estruturas fisicas e pedagbgicas para o
desempenhar de sua funcdo, caso contrario, o processo de leitura e escrita continuara a
esbarrar-se em entraves que impendem o desenvolvimento educacional no pais.

Ainda em conformidade com o pensamento da autora a respeito do papel da escola
na formacdo de leitores, € indispensavel destacar a importancia da biblioteca escolar nesse
processo, pois ela tem como principal funcdo significar o desenvolvimento e a capacidade
leitora, seja essa leitura impressa ou digital. De acordo com Silva (1986), ensino e
biblioteca ndo se excluem, muito pelo contrario, complementam-se, desencadeando um
instrumento categdrico para que o estimulo da leitura aconteca.

Sobre esse aspecto, alia-se ainda os diversos entraves encontrados para que o
processo da leitura impressa ocorra na maioria das bibliotecas escolares que, muitas das
vezes, apresentam acervos limitados e ultrapassados para atenderem aos interesses de
leitura de estudantes e professores, fator esse que pode vir a contribuir para desestimular
o interesse pela leitura de livros propostos pelo professor.

No tocante a funcdo da biblioteca escolar, cabe salientar, ainda, que ela se
configura como principal referéncia de leitura para muitos leitores inexperientes, sendo
vista como local apropriado para se ter contato com os livros e para que o estudante tenha
facil acesso a suportes de leitura digital, por exemplo, o contato com os livros lhe seré de
suma importancia para que desencadeie memorias de leitura, ao passo que, ao se tornar
mais experiente, tera subsidios para compreender que a leitura ocorre a qualquer hora e
em qualquer lugar.

Entretanto, a fim de que se reflita mais sobre a importancia e, consequentemente,
a auséncia de bibliotecas nas escolas publicas, faz-se ancora no seguinte questionamento:
“Que acontece entdo se o individuo que vai a escola ndo consegue alcancar uma
convivéncia permanente com a leitura? Se a prépria escola, antes, mais afasta o livro do
que leva a desfrutar a leitura?” (YUNES, 1994, p. 16).

Os questionamentos da autora oportunizam que essa questéo seja direcionada para
outras reflexdes tangentes ao espago de leitura, pois, ainda que se reafirma a importancia
da biblioteca escolar e seu papel frente a promoc¢do da leitura, cabe aqui discorrer e
enfatizar alguns apontamentos no sentido de que a auséncia de bibliotecas nas unidades
escolares ndo deve ser tomada como pretexto para que nao sejam lidos os textos. A leitura
deve ocorrer independentemente desses espagos. Uma escola que desenvolve com

maestria a funcao de formar leitores vé seus estudantes fazendo de ambientes escolares —
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corredores, patios, quadras esportivas, refeitdrios, pontos de Onibus e o0s proprios
transportes publicos — verdadeiros espacos de leitura.

Portanto, é preciso considerar os referidos expostos quanto aos espacos de leitura
de forma dosada, reflexiva e consciente de que o ato de ensinar a ler independe apenas de
um Unico aspecto, até por que, se for levada em consideracdo apenas a relevancia da
biblioteca no espaco escolar, esharra-se em entraves ainda encontrados a respeito desse
espaco de leitura, em que muitos estudantes o toma como enfadonho, tachado como um
local silencioso, em que ndo se poder conversar, impedindo com que haja dialogos e
compartilhamento de ideias. Sobre tudo, € indispensavel que a escola desenvolva sua
genuina funcdo que tange em socializar conhecimentos de modo a ofertar condi¢Oes
necessarias para construcao de saberes e formacédo intelectual.

Contudo, precisa ser enfatizado que formar leitores esta plenamente associado a
concepcao e significacdo que a leitura tem para o professor atuante nesse processo. Assim
sendo, de acordo com 0s contextos tedricos e as informacgdes supraditas, a leitura ndo
deve ser entendida apenas como um ato decodificador, em que textos sdo utilizados como
mero pretextos para desencadear outros tipos de conhecimentos, a leitura integra-se a um
trabalho ativo de construgéo de significados por parte de quem a Ié, de modo a atuar no
desenvolvimento moral dos estudantes, formando cidaddos autbnomos, criticos,

reflexivos e, sobretudo, leitores.

1.3 A formacéo do professor para o ensino de leitura

“Para acompanhar a formacéo do aluno-leitor é indispenséavel, que o
professor tenha construido ou esteja construindo, para si proprio, uma
histéria de leitor .

Luiza de Maria (1994)

Tem-se como ponto de partida a concepcao de que o ensino da leitura presume
refletir acerca da formagao do professor leitor, fator primordial para o desenvolvimento
e a identidade profissional docente, ja que, para ensinar, é preciso deter saberes referentes
ao que sera ensinado. Em se tratando do ensino da leitura, cabe ao professor pedagogo e
ao professor de Lingua Portuguesa, uns dos responsaveis por exercerem a funcgéo de letrar,
terem ou estarem adquirindo para si boas préticas leitoras. E o que afirma Maria (1994,

p. 117), a qual diz que “para acompanhar o processo de formagdo do aluno-leitor é
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fundamental que o professor tenha construido ou esteja construindo, para si proprio, “uma
historia de leitor”. E necessario que ele esteja, a cada momento, lendo e relendo a
realidade a sua volta”.

A vista disso, é sabido que a leitura é uma ferramenta impreterivel para que se
desenvolva um bom trabalho enquanto profissional docente, pois ndo se desassocia 0
profissional da vida pessoal, j& que, quando ndo esté exercendo a funcdo de professor em
sala de aula, seus saberes, suas crengas, vivéncias e concepcbes de mundo nao sdo
desfeitos. Sobre isso, Novoa (1992) atenta para a “atengdo para a vida dos professores
[...] Hoje sabemos que ndo é possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo
numa profisséo fortemente impregnada de valores e ideais muito exigente do ponto de
vista do empenhamento e da relagio humana” (NOVOA, 1992, p. 9).

Nesse sentido, ser professor é estar envolvido em um fenémeno holistico que
propde ressignificar seu papel enquanto profissional docente, pois seus conhecimentos
empiricos e cientificos se mesclam constantemente, de modo que suas experiéncias
leitoras, histdria de vida e concep¢des de mundo se entrelagam com suas formacgoes
continuas, seus conhecimentos cientificos e com suas experiéncias profissionais,
resultando em um mutuo processo formativo que contempla sua realizacdo pessoal e
profissional, fazendo com que, enquanto auxilia na construcdo de saberes de seus alunos,
também agregue conhecimento para si proprio.

Como ja abordado, fica evidente que o professor formador de novos leitores
precisa estar familiarizado com leitura e literatura, em especial, com aquelas que
ascendem o processo historico e cultural do pais em que vive. Conforme aponta Yasuda
(1991), o professor leitor e mediador ndo se prende apenas as leituras feitas ao longo de
sua formacdo, mas esta em constante processo de autoformacdo leitora, indicando textos
significativos para si e para seus alunos.

Para Lajolo (1993), ha uma série de atributos necessarios para que ocorra o

desenrolar de um trabalho que envolva a formacéo de leitores:

O professor deve dispor de uma nogdo de ampla linguagem, que inclua seus
aspectos sociais, psicoldgicos, bioldgicos antropoldgicos e politicos. Deve ser
um usudrio competente da modalidade da culta da lingua portuguesa [...] Deve
estar familiarizado com uma leitura bastante extensa de literatura,
particularmente da brasileira, portuguesa e da africana de expressao portuguesa
[...] O professor de portugués deve estar familiarizado com a histéria do ensino
da lingua portuguesa no Brasil, com a histéria da alfabetizag8o, da leitura e da
literatura na escola brasileira, pois s6 assim podera perceber-se num processo
que ndo comega e nem se encerra nele, e podera, no mesmo gesto, tanto dar
sentido aos esforcos dos educadores que o procederam como ainda sinalizar 0s
caminhos dos que o sucederdo (LAJOLO, 1993, p. 21-22).
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A condicdo de leitura do professor no Brasil tem sido muito discutida por diversos
pesquisadores e em seminarios que abordam questdes educacionais. O 11° Congresso de
Leitura no Brasil (MARINHO, BATISTA, 1998) trouxe um consideravel
questionamento: “O professor € um ndo-leitor?”. Os dizeres direcionados para a pouca
leitura ou para a ndo realizacdo dela, por parte daqueles que deveriam té-la como fonte
primordial para a realizacdo de um excelente trabalho docente, acabam sendo externados
também em meio a autores e editores de livros didaticos que apontam que os professores
leem pouco ou ndo sabem ler, fator que dificulta e, até mesmo, impossibilita o processo
de ensino e aprendizagem que interfere diretamente na realizagéo de interpretagdes e
resolucdes das atividades propostas pelo livro didatico, por exemplo, de modo que vivem
totalmente dependentes das respostas das atividades encontradas no manual do professor,
além isso, compromete o posicionamento critico e as praticas reflexivas, indispensaveis
para sua formacéo pessoal e profissional.

Sobre isso, Soares (2001, p. 75) afirmou que “[...] a concepc¢édo que se tem hoje do
professor de portugués € que ele tem pouca familiaridade com a leitura, ndo é um bom
leitor, a quantidade, qualidade do que I€é. [...] os professores ndo sabem ler, portanto, ndo
sabem formar leitores”. A esse respeito, Coenga (2010) acredita que a natureza das
praticas sociais esta diretamente interligada no processo que constitui a formacdo leitora
de um professor. A trajetoria por ele tracada, juntamente com as experiéncias vivenciadas
no meio familiar, o acesso as diversas manifestacfes culturais e, por conseguinte, a leitura
deleite, interferem e influenciam diretamente em suas concepcdes enquanto formador de
leitores.

Para o autor, essas praticas envolvem percepcdes e configurac@es singulares que
constituem a historia de vida e as préaticas de atividades que ocupam o cotidiano pessoal
e profissional de um professor. No entanto, antes de julga-lo como um néo leitor, deve-
se considerar as condicGes sociais, culturais e econémicas que lhe foram ofertadas ao
longo de seu processo formativo, pois compreende-se que para formar novos leitores, o
profissional docente enfrenta indmeros desafios, por isso, € comum que muitos
professores reclamem que seus alunos ndo gostam de ler ou demonstrem pouco apreco
pelos livros, o que limita a construgdo de saberes.

De acordo Kleiman (1995), o texto deve ser escolhido espontaneamente pelo
futuro leitor, visto que, para grande parte dos alunos, a leitura é dificil demais, justamente,

porgue, na maioria das vezes, 0s textos propostos acabam sendo impostos pelo professor,
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sem que os objetivos daquela leitura sejam aclarados. Assim, a leitura ndo traz nenhum
sentido de pertencimento ao jovem leitor. A esse respeito, muitos professores também
relatam que a familia ndo participa ativamente da vida escolar dos alunos, ndo os ajudando
nos deveres que sdo encaminhados para casa, tampouco 0s incentivam a ler, o que acarreta
em reducdo no rendimento escolar. Logo, o convivio com a familia é fator primordial
para que haja a interagdo social que subsidiara os conhecimentos prévios que servirdo de
proficuas contribuic6es na vida pessoal e profissional de um individuo. Para Terzi (1994),
o lar também € o espaco onde se inicia 0 processo de letramento, principalmente quando
o seio familiar possui préticas leitoras e habitos de contacdes de histdrias, indispensaveis
para despertar o imaginario.

Em contrapartida, essa questdo familiar conduz para que sejam retomadas
situacbes que levaram ao empecimento da democratizacdo do acesso a educacdo no
Brasil, por se esbarrar em um processo diretamente ligado a aspectos sociais, oriundos de
carater constitucionais, pois, se for rememorado o que foi estabelecido na primeira
constituicdo republicana em 1981, vé-se que a educacao era tema quase ausente. Desse
modo, a populacgéo ficava desassistida de leis que estabelecessem seus diretos e deveres,
sendo limitada a ter acesso ao conhecimento e as ascensdes sociais, culturais e
econdmicas.

Por outro lado, cabe frisar que a primeira constituicao brasileira trazia como maior
destaque a questdo do analfabetismo e o voto popular, estabelecendo que os analfabetos
ndo tinham direito de exercer esse ato de cidadania. Esse cenario, que envolve 0 processo
histérico da educacdo no pais, direciona para que alguns questionamentos e reflexdes
sejam levantados. Como elevar 0 acesso ao ensino se a populacéo era isenta de politicas
publicas que as oportunizassem possibilidades de mudanca de posicionamentos politicos,
criticos, sociais e financeiros? De que modo reduzir o nimero de analfabetos no pais, se
as leis eram feitas para que eles se multiplicassem cada vez mais?

Esses embates fazem-se precisos devido a necessidade de se compreender melhor
0 contexto historico e educacional no pais, sobretudo, as lacunas que se criaram ao longo
do tempo, que ainda respigam no atual cenario que envolve a efetiva participagdo da
familia na vida escolar dos estudantes. Nesse contexto, é preciso que os profissionais
docentes reflitam sobre suas falas, agdes e concepcdes acerca do papel dos familiares em
meio a vida escolar dos estudantes. E fundamental que se compreenda que muitos dos
gue possuem maior idade e compdem o meio familiar ndo tiveram acesso ao ensino,

personificando-se naqueles analfabetos acometidos pelo tardio processo de alfabetizacéo,
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resultando em inlmeras pessoas com pouquissimo ou nenhum acesso a leitura e escrita,
pois tiveram seus direitos renegados durante um longo periodo da histéria da educacgao
no pais.

Outra problematica que atravanca o trabalho docente esta centrada nas proprias
unidades de ensino, pois muitas possuem estruturas precarias e carecem de suportes
essenciais para que se desenvolva a formacao do aluno-leitor. Em muitas escolas, ndo ha
bibliotecas, e as que disponibilizam esse espaco de leitura possuem um acervo muito
limitado e extremamente defasado.

Diante de todo o exposto acerca dos desafios e das limitagOes enfrentadas
cotidianamente, o profissional docente precisa ser um incentivador, propagando bons
habitos de leitura, criando, em sala de aula, ambientes prazerosos e sempre sugerindo
obras literarias a seus alunos, influenciando seus estudantes a gostarem de livros que
devem ser escolhidos por eles prdprios, tomando, como base, sua vivéncia de mundo, de

forma a considerar sua formag#o social. E o que orientam Dwyer e Dwyer (2001):

Os professores devem criar dentro de cada sala de aula uma atmosfera positiva,
uma forma de vida que conduza o aluno ao encontro da leitura através do afeto
positivo. Os professores positivos sdo realiticos, mas sempre procuram o
melhor em seus alunos. Esses profissionais sdo professores competentes, em
constante luta para aprimorar suas habilidades. Eles percebem que afeto
positivo, juntamente com um alto nivel de capacidade de ensino, promove o
méaximo desempenho de seus alunos (DWYER e DWYER, 2001, p. 86).

Cabe ao professor, ainda, apropriar-se das praticas reflexivas e transforma-las em
acOes, de forma a aproveitar a leitura de mundo do aluno e oportuniza-la positivamente
para um universo paralelo — a leitura da palavra. E de extrema relevancia, também, que
os professores incentivem a leitura levando seus livros de leituras diérias para a sala de
aula, tendo, como principal objetivo, o despertar da curiosidade em seus alunos. Para
Silva (1991), € papel do professor desencadear situacGes que desenvolvam nos estudantes
trés movimentos de consciéncia, que consistem em: constatar, cotejar, ou seja refletir, e
transformar, o que possibilitara a intera¢do do aluno com o texto.

Desse modo, é necessario que esse leitor em formacdo busque suas proprias
aptiddes leitoras, pois, escolhendo seus livros, estara sendo conduzido a uma atmosfera
de significacao que constituira em suas praticas reflexivas. Schon (1992) salienta que uma
atitude de pratica reflexiva pode ser traduzida como uma reflex&o na agdo e, para além
disso, em uma reflexdo sobre a agdo. Nessa perspectiva, os professores reflexivos podem

desempenhar seu papel com maior autonomia, ao se questionarem, ao tentarem
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compreender seus fracassos, ao projetarem o seu futuro, ao serem mais flexiveis e, enfim,
ao buscarem o como e o porqué das coisas, através de um processo critico.

Dessa maneira, as ideias aqui levantadas salientam que, diante das préaticas
culturais de uma sociedade, a leitura é frequente e essencial ao cotidiano das pessoas,
posto que hé leitura em todos e em tudo, pois lé-se o que se € e o lugar social em que se
ocupa. Nesta perspectiva, a escola é agente propagadora para a formacdo social e,
concomitantemente, o professor tem a funcdo percussora no processo de construcéo e
reconstrucdo de saberes. Desse modo, para que ocorra formacao docente para o ensino da
leitura e de respectivos novos leitores, € preciso primeiro que o professor reflita suas
praticas de leituras e (re)pense seus métodos de ensina-la.

Tomando como consequéncia 0s aspectos abordados, pensar a formacdo de
professores para a formacdo de leitores é enfatizar a concepcao de tedricos como Bueno,
Catani e Sousa (1998), que veem a necessidade de ofertar a formagao em que professores
sejam constantes pesquisadores, constituidos por meio da tedrica acdo-reflexdo-acdo, de
modo a refletir suas praticas, compreendendo os distintos suportes de aprendizagens. Ao

assim fazé-lo, contribuira, sobretudo, para a formacdo critica reflexiva dos seus alunos.

1.4 Os documentos oficiais

“Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.”

Constituicdo Federal do Brasil (1988)

Para que as aulas sejam organizadas de maneira a ofertar qualidade no ensino, a
escola e os profissionais docentes precisam se preparar de forma a considerar a formacéo
de um aluno participativo, reflexivo e autbnomo. E o que orienta os estudos e pesquisas
feitas por Friederich, Kruger e Nehring (2009) e, para que isso ocorra, € preciso que
praticas pedagogicas sejam realizadas a partir da intencionalidade do docente e da
comunidade escolar, tendo como alvo alcangar as habilidades e competéncias propostas
pelos Documentos Oficiais, dos quais destacam-se a BNCC e DRC/MT, devido a sua
inteira relevancia ao nortear as necessidades pedagogicas das unidades escolares de

ensino, dentre elas, as que atuam como locus dessa pesquisa.
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Com o objetivo de compor a matriz curricular das instituicdes de ensino e
referenciar planejamentos e acdes didaticas de professores do Ensino Fundamental, a
partir do final dos anos de 1990, o Ministério da Educacéo disponibilizou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), os quais se propGem a apresentar orientacdes gerais sobre
0 ensino nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, considerando as diferengas
étnicas e culturais de cada aluno e possibilitando, ainda, que os estudantes se adequem a
qualquer realidade escolar.

Em suma, a finalidade dos Parametros Curriculares Nacionais é garantir que
criancas e jovens tenham direito a uma educacdo bésica de qualidade e acesso a
conhecimentos necessarios para se integrarem a sociedade como cidadaos participativos,
reflexivos e conscientes de suas acGes (BRASIL, 1997). De acordo com o0s proprios

PCNs, seu principal objetivo é:

[...] compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas sociais,
respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito (BRASIL, 1997, p. 7).

Fundamentada na LDB (Lei n°® 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) corrobora e preconiza os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e tem, por
finalidade, a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento educacional. A
BNCC é um documento de carater normativo aplicado inteiramente a educacao escolar,
que define um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais para que 0
estudante desenvolva ao longo das etapas de ensino as modalidades da Educacédo Basica
em conformidade com o que estabelece o Plano Nacional de Educagéo (PNE).

Este documento oficial esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos, que visam a formacao integral e a construcdo de uma sociedade organizada de
forma justa, democrética e inclusiva. Assim sendo, o documento normativo visa nortear
curriculos e contetdos das escolas de Educacdo Basica do pais, com a pretensdo de
“estabelecer, em colaboragdo com o0s Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes, para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar
formagao basica comum” (BRASIL, 1996).

Cabe aqui frisar que a BNCC é regida por dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes ao longo de todos os anos da educagéo bésica, por isso,
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permeiam cada um dos componentes curriculares. Desse modo, € definida por trés grupos
que estdo inter-relacionados e passam todas as areas e componentes que devem ser
desenvolvidos pelos estudantes durante toda a formacédo da Educacédo Basica, as quais se
classificam como: competéncias pessoais, sociais e comunicativas. Assim sendo, essas
competéncias “[...] visam a formac¢do humana integral e a construgdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 4).

As concepcoes que estruturam a BNCC ressaltam a centralidade do documento na
diversidade, no pluralismo e na democracia, pressuposto pertencente a uma fala
multiculturalista que defende a inclusdo, a democracia social, o respeito a diversidade
cultural, a solidariedade dentre outros. A esse respeito, a Base defende que:

[...] para que a incluséo social se efetive, é fundamental a incorporagdo, aos
documentos curriculares, de narrativas dos grupos historicamente excluidos,
de modo que se contemple, nas politicas publicas educacionais, a diversidade
humana, social, cultural, econdmica da sociedade brasileira, tendo em vista a
superacdo de discriminacgdes (BRASIL, 2016, p. 27).

Partindo disso, verifica-se a necessidade da efetivacdo de um curriculo que
contemple as necessidades sociais da comunidade escolar, respeitando seus processos
culturais, as diversidades humanas e as questdes econdmicas, enfim, respeitando as
especificidades de cada instituicdo de ensino. Desse modo, é de extrema importancia
discutir o curriculo proposto pela Base de forma a considera-lo como elemento
fomentador da propria cultura. No entanto, ndo se deve ignorar a importancia da
autonomia que a escola precisa ter para estudar a melhor proposta de trabalho frente a
seus estudantes.

Nesse sentido, entende-se que “o curriculo ndo pode ser separado do contexto
social, uma vez que ele ¢ historicamente situado e culturalmente determinado” (VEIGA,
2001, p. 27). A esse respeito, o pensar de Moreira (2007) assinala ainda que “o curriculo
é, em outras palavras, o coracao da escola, o espaco central em que todos atuamos, o que
nos torna nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboragao”
(MOREIRA, 2007, p. 19).

Essa autonomia que a escola necessita ter, para conduzir o trabalho pedagogico
de forma a ofertar um ensino de qualidade, esta pautada no artigo 12 da LDB, “os
estabelecimentos de ensino deverdo elaborar e executar em articulagdo com as suas
comunidades escolares, as suas proprias propostas pedagdgicas” (BRASIL, 1996). Com

iss0, a escola deve de forma autbnoma, organizar seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
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documento esse que ird conduzir diretrizes de trabalhos desde a organizacdo pedagogica
a administrativa da instituicdo de ensino.

Para Veigas (2001), o PPP é entendido como a organizacdo e o trabalho
pedagdgico da escola e devem ser considerados o0s seguintes aspectos: finalidades da
escola, estrutura organizacional, curriculo, tempo escolar, processo de decisédo, relagdes
de trabalho e avaliacdo. Portanto, esse documento aponta os caminhos que a escola
seguira, 0 que a escola &, e o que ela se tornard com a acédo coletiva e colaborativa.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, 0
que resulta em uma melhor conducdo do trabalho docente e na construcéo de instrumentos
avaliativos adequados e eficazes.

Entretanto, € imprescindivel que exista espaco para as particularidades e
especificidades de cada unidade escolar, e esse espaco democratico ocorre por meio 0
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), que deve ser construido de forma coletiva,
envolvendo a comunidade e os representantes de todas as esferas relacionadas com o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que o PPP é um documento que caracteriza
a identidade da escola — dando sentido e significado para toda a comunidade escolar em
relacdo ao local em que se situa — e dos grupos e individuos que a constitui.

O Projeto Politico Pedagdgico das escolas precisa estar em consonancia com 0
DRC/MT, que, homologado em 2018, tem suas politicas educacionais voltadas para ser
implementado por meio do PPP de cada unidade escolar e pela formagéo continuada dos
profissionais da educagdo. O documento apresenta, como proposta, a contribui¢éo para o
desenvolvimento do curriculo por meio de estratégias para promover processos
pedagdgicos e metodoldgicos, visando a construcdo de conhecimento e saberes dos
estudantes, respeitando sua cultura, tempo de aprendizagem e suas diversas
potencialidades. “Nesse sentido, para que haja uma aprendizagem significativa,
necessitamos planejar, repensar, refletir e avaliar as a¢cGes pedagdgicas e, assim, propiciar
mais qualidade na educagdao” (MATO GROSSO, 2018, p. 5).

O documento propde ainda a apresentacao de possibilidades didatico-pedagdgicas
para que os docentes possam garantir o desenvolvimento dos estudantes, a partir de
praticas e estratégias no espaco da escola, recriando a¢des educacionais que garantam a

construcdo do ensino publico de qualidade, voltado para o desenvolvimento humano e
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integral. De acordo com a BNCC (2017, p.05), “as instituigdes escolares, as redes de
ensino e os professores serdo os grandes protagonistas dessa transformacao”.

Por fim, entende-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC/MT) interrelacionam-se com
a finalidade de direcionar as matrizes curriculares quanto a construcao de saberes, tendo,
como premissa, 0 respeito as diversidades humanas e culturais do campo social e
educacional, configurando documentos oficiais, extremamente, importantes para uma
educacdo publica de qualidade, pautada em uma aprendizagem desenvolvida por meio
de competéncias e habilidades indispensaveis para a construcéo de curriculos que irdo
mediar o conhecimento de cada estudante.

As faces disso, é oportuno frisar que a Base Nacional Comum Curricular
preconiza que o ensino da leitura seja trabalhado nas escolas de maneira a considerar a
pratica de linguagem leitura/escuta por meio dos respectivos campos de atuacdo, que
apontam para a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar e para a ideia
de que essas préticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam
ser situadas em contextos significativos para os estudantes.

Ainda de acordo com o documento, a leitura pode ser compreendida por meio das
préticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com
0s textos escritos, orais e multissemioticos, podendo ser exemplificada pela fruicdo
estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida
publica, dentre outras possibilidades.

A seguir, no quadro 1, serdo dispostos 0s géneros textuais propostos pela BNCC,

para serem trabalhados com os estudantes do 9° Ano.
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Quadro 1 — Géneros textuais propostos pela BNCC

Géneros  textuais a  serem

contemplados em atividades de

leitura:
> Noticia » Comentario
> Album noticioso > Debate
» Carta de leitor > Vlog noticioso

Goneros textuais » Entrevista > Vlog cultural

> Reportagem » Meme
» Reportagem multimidiatica  » Charge
» Fotorreportagem » Charge digital
» Foto-dendncia > Political remix
» Artigo de opinido » Anuncio publicitario
> Editorial > Propaganda
> Resenha critica > Jingle
» Cronica > Spot

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)

Faz-se necessario salientar também que, para que o ensino da leitura ocorra de
forma significativa, é indispensavel a utilizacdo de diversos géneros textuais, desde 0s
tipicos letramentos impressos até os multissemidticos e hipermidiaticos, que colaboram,

prontamente, com a cultura digital, muito vivenciada pelo pablico juvenil.
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CAPITULO I
0OS CAMINHOS QUE DIRECIONARAM A INTERLECCAO DESSE ESTUDO

“Etimologicamente, a palavra metodologia vem do grego meté, que

significa ‘na dire¢do de’, hodos, que significa ‘caminho’, e logos, que

ER3]

significa ‘estudo

Rodrigues (2006, p.19)

Este capitulo tem por objetivo a apresentacdo dos pressupostos metodologicos
basilares para esta investigacdo. Desse modo, torna-se pertinente retomar o objetivo
calcado como elemento direcionador desta pesquisa. Assim sendo, 0 objetivo primario
configura-se em analisar as praticas pedagogicas utilizadas por professores de Lingua
Portuguesa da Escola Plena e do Ensino Regular no processo de formacéo de leitores.

Nesse Vviés, é importante enfatizar que os procedimentos metodoldgicos baseiam-
se na abordagem qualitativa/descritiva, que se caracteriza em um conjunto de fenémenos
humanos que compreendem a realidade social. Para isso, foram utilizados os

procedimentos metodol6gicos dispostos a seguir.

2.1 Abordagem

“0 objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na
produc&o de opinides [...] esta no aprofundamento da compreensao de
um fendbmeno social por meio de entrevistas em profundidade e analises
qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no
fenémeno.”

Richardson (1999)

Para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se a abordagem de pesquisa qualitativa
descritiva, de cunho interpretativo que defende o estudo do homem, considerando-o como
um ser atuante que interpreta, continuamente, 0 mundo em que vive, encaminhando os
estudos que tém, como posicionamento tedrico, a vida humana, sendo vista como uma
atividade interativa e interpretativa, realizada por meio de contato com outros individuos.

Nessa concep¢do, Minayo (2010) aponta que esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo

sO por agir, mas por pensar sobre 0 que faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir
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da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. Para a autora, um dos principais
focos da pesquisa qualitativa é tanto a exploragdo do conjunto de opinides quanto as
representacdes sociais sobre o tema que se pretende investigar.

Ainda que a pesquisa tenha carater qualitativo, ndo sera descartado o instrumento
quantitativo, a exemplo do questionario diagnostico docente, que sera utlizado como
coleta de dados nesta pesquisa, pois, assim como Godoy (1995, p. 62), considera-se que
pesquisadores podem distinguir pesquisas de cunho quantitativo daquelas de cunho
qualitativo, no entanto as diferencas de abordagens nao apresentam relacdo de oposicéo,
uma vez que os dados gerados por instrumentos quantitativos auxiliam na anélise dos
dados gerados por instrumentos qualitativos.

O estudo tem, como procedimentos, o levantamento de dados que se dara por meio
de pesquisas bibliograficas, analise documental e pesquisa de campo, visando propagar
saberes para a inducdo pratica, direcionada a solugcdo de problemas com objetivos pré-
estabelecidos, seguindo o carater exploratério. Os procedimentos metodoldgicos
utilizados foram compostos pelos instrumentos de coleta de pesquisa de campo
desenvolvidos com a aplicacdo de uma entrevista semiestruturada gravada e transcrita; de
observacdo ndo participante com roteiro e registro em caderno de campo; além de um
questionario diagnostico docente com questdes abertas e fechadas objetivando tracar o
perfil dos participantes.

No que tange as questdes procedimentais, o trabalho tera, como sustentaculo, o
estudo comparativo que se organiza através de uma investigacdo empirica, visando
analisar o uso de diferentes parametros, métodos, metodologias, estratégias, entre outros,
na aplicabilidade de determinados segmentos.

O lécus desta pesquisa se constitui de duas escolas estaduais, ambas com turmas
de Ensino Fundamental e localizadas em Cuiaba-MT. As respectivas escolas foram
selecionadas, pois atendem as necessidades pré-estabelecidas para o desenrolar da
pesquisa, que visa a um estudo comparativo entre as praticas pedagogicas utilizadas nas
unidades da rede estadual de ensino basico que possuem curriculos organizados com base
em sistema de ensino regular e integral. A unidade que compde o0 ensino regular é a Escola
Estadual Presidente Medici, ja o ensino integral é ofertado pela Escola Estadual Plena
Djalma Ferreira de Souza. Desse modo, essas escolhas propiciam atender aos objetivos
propostos neste estudo. Como participantes de pesquisa, temos 4 (quatro) professores de

Lingua Portuguesa do 9° ano, sendo dois de cada unidade escolar.
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Para analise dos dados coletados, buscou-se respaldo na Analise do Conteudo
(AC) de Bardin (2006), que divide a pesquisa em trés etapas: 1) Pre-anélise, 2)
Exploracdo do material e 3) Tratamento dos resultados, Inferéncia e Interpretacao.
Destarte, os estudiosos que se dedicam a esse tipo de pesquisa sdo chamados de
interpretacionistas e afirmam que o homem é diferente dos objetos, por isso o seu estudo
necessita de uma metodologia que considere essas diferencas.

Na primeira fase, o material analisado foi organizado com o objetivo de torna-lo
operacional, sistematizando as ideias iniciais. A segunda fase consiste na exploracédo do
material com a definicdo de categorias, ou seja, os sistemas de codificacdo e a
identificacdo das unidades de registro e de contexto nos documentos. Esta etapa é de suma
importancia por permitir, ou ndo, o valor das interpretacdes e inferéncias, a partir da
descricdo analitica do material textual gerado, que passara por uma observacdo
minuciosa, orientada pelo referencial tedrico. Sendo assim, a codificacéo, a classificacdo
e a categorizacao sdo basicas nesta fase. Por fim, na terceira etapa, ocorre a condensacao
e o0 destaque das informacdes para analise, culminando nas interpretacdes inferenciais; é
0 momento no qual se faz o uso da intuigdo critica.

Nesse posicionamento teérico, a vida humana é vista como uma atividade
interativa e interpretativa, realizada pelo contato entre pessoas, sendo assim, acredita-se
que a utilizacao desses procedimentos metodoldgicos contribuira de maneira factual para
desenvolver a pesquisa que, de forma intrinseca e afincada a abordagem qualitativa,
propiciara relacbes empiricas de abrangéncia sociocultural, de forma a contribuir para
que se compreenda melhor as relagGes de valores histdrico-culturais a partir de habitos

humanos, visando interpretar a realidade social.

2.2 Lécus e participantes da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, foi de suma importancia compreender fatores
essenciais, como o corpus, por exemplo, que se configura como fator de grande relevancia
nesse processo, pois atua como o cerne da pesquisa. Para Bauer e Aarts (2002), ele é
constituido por uma selecdo representativa e da inicio ao levantamento de dados,
considerando, no entanto, que toda pesquisa empirica deve desenvolver uma selecéo
sistematica, pois possiveis falhas infringem prestacéo de contas publicas da pesquisa que

sera desenvolvida. Nesse aspecto, € relevante apresentar a incorporagdo das modalidades
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de educacdo na concepcdo de educacao bésica do Estado de Mato Grosso, local onde se
encontra o corpus da pesquisa.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC) busca responder
aos desafios de transformar a escola em um espago propicio para a aprendizagem de
todos, respaldando-se na Lei de Diretrizes (LDB/1996) e Bases, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2017) e no artigo 22 da LDB, no qual consta que “A educagio
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”, 0 que reafirma os principios da educacéo nacional e
assegura a organicidade da Educacdo, através do principio da integracdo das etapas
seguintes etapas da Educacdo basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio e das modalidades e especificidades — Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional, Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacéo Escolar Indigena.

Na esteira de reduzir o alto indice de evasdo escolar e de modo a considerar as
diferentes realidades e especificidades dos estudantes mato-grossenses, o Ensino
Fundamental e Médio de MT, por meio do decreto 5154/04, passa a ser inserido no ciclo
de formagdo humana, sistema educacional que busca uma ruptura com os curriculos e

metodologias tradicionais. A seguir, apresentamos o I6cus e 0s sujeitos da pesquisa.
2.2.1 Locus

Esta pesquisa tem como Locus as escolas estaduais Presidente Médici e Djalma
Ferreira de Souza, ambas situadas em regides centrais de Cuiaba, as quais foram
selecionadas para participarem desse estudo por atenderem publicos de regifes adjacentes
e periféricas.

A escola Estadual Presidente Médici, localizada na Av. Mato Grosso - Araés,
Cuiaba - MT, 78030-385, foi constituida por meio do Decreto n® 1975/74, e seu nome &
uma homenagem ao presidente da republica vigente no ano de sua inauguracao, General
Emilio Garrastazu Médici (1969-1974). A escola passou por diversos processos e
mudancas pedagdgicas e estruturais. Dentre as mudancgas na estrutura fisica, destaca-se a
ocorrida no ano de 2015, quando a unidade recebeu a implantacao de sistemas de controle
contra incéndio, visando oferecer maior seguranca e acessibilidade a comunidade escolar.

Atualmente, a Escola Estadual Presidente Médici oferece o Ensino Fundamental

(EF) e o Ensino Médio (EM) nas modalidades de ensino regular e técnico-integrado. O



49

Ensino Médio atende a demanda de 1.205 discentes, sendo 531 na primeira série, 314 na
segunda e 360 na terceira, conforme relata o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que,
conforme verificado, encontra-se completo e atualizado no ano de 2019. No que tange a
Area de Linguagens, o PPP apresenta campos que aderem aos direcionamentos para a
formulacdo do curriculo escolar propostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Ainda no tocante ao PPP da escola, foi possivel observar que as praticas
pedagdgicas propostas para o Ensino Fundamental atendem aos eixos articuladores, as
capacidades e aos descritores para cada area do conhecimento, conforme instrui as
OrientacGes Curriculares. Além disso, vé-se uma consideravel atencdo voltada para a area
de Linguagem, em especifico, para o componente curricular Lingua Portuguesa, que tem,
como enfoque, os campos de atuacdo e objetos de conhecimento e habilidades que prezam
por consolidar e ampliar a aprendizagem, conforme propde a BNCC.

Em suma, a escola apresenta realizar um trabalho regido por um PPP que se ajusta
a Base Nacional Comum Curricular, o que qualifica o campo do conhecimento de maneira
a integrar-se com um ensino unificado que preza pelo avanco na qualidade do ensino
publico.

Quanto a formacdo dos professores, constatou-se a existéncia do projeto “A
formacao das/nas unidades escolares de Mato Grosso”, desenvolvido para promover o
aperfeicoamento dos profissionais docentes. O programa é fomentado pela Secretaria de
Estado de Educacgédo e desenvolvido na escola com o acompanhamento do Centro de
Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica de Mato Grosso
(CEFAPRO). Dentre as melhorias que devem atender as necessidades da escola, o projeto
de formacéo dos professores prevé que “A capacitagdo para os professores do Ensino
Fundamental, anualmente, é de suma importancia para desenvolver o
ensino/aprendizagem no ciclo de formagéo humana, visando ou buscando exceléncia”.

Sobre a formacgéo dos profissionais da educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases

Nacionais da Educacdo (LDB), n® 9.394/96, em seu Artigo 61, dispde que:

a formacéo de profissionais de educa¢éo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd& como fundamentos: a associagdo entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagcdo em servigo; aproveitamento
da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras
atividades (BRASIL, 1996).

Constam, ainda, no projeto de formacgéo da escola, as necessidades formativas
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previstas na LDB em seu Artigo 32, que garante a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental gratuito, com duracdo de 9 (nove) anos, na escola publica, iniciando-se aos
6 (seis) anos de idade. Seu objetivo € a formagdo basica do cidadio mediante “0
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio basico o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo”.

A Escola Plena Djalma Ferreira de Souza, localizada na Av. Djalma Ferreira de
Souza, S/N — Morada do Ouro, Cuiaba - MT, 78030-385 —, também atuara como locus
desta pesquisa. A unidade escolar foi inaugurada, em 12 de fevereiro de 1987, e
autorizada pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) — mediante o decreto 2.455/87, a
autorizacdo n°® 293/91 e o reconhecimento n° 3.277/92 — e esta subordinada a Secretaria
de Estado de Educacao.

O nome da escola é uma homenagem ao funcionario pablico e sindicalista Djalma
Ferreira de Souza, que participou da criagdo da Associacao dos Servidores Publicos do
Estado de Mato Grosso (ASPEMAT) e participou como primeiro presidente eleito. Criou,
também, a Federacdo dos Servidores Publicos do Estado de Mato Grosso e a Cooperativa
Habitacional dos Servidores Publicos, deixando, com sua morte, o bairro Morada do Ouro
em construgdo, com 1045 unidades habitacionais destinadas, prioritariamente, aos
servidores publicos do Estado.

No ano de 2018, a Escola Estadual Djalma Ferreira de Souza foi Projeto Piloto da
Escola Plena de Ensino Fundamental, escola em tempo integral, ofertando o 3° ciclo e a
32 fase do 2° ciclo (6° Ano), que abrangem a faixa etéria de doze a catorze anos, contando
com um publico de, aproximadamente, 300 estudantes.

A unidade escolar atende a adolescentes, em fase de pleno desenvolvimento e
formacdo identitaria, e organiza suas bases curriculares em consonancia com as
orientacdes do Ministério da Educacdo, atraves das Orientacdes Curriculares (OC). No
entanto, programas e objetos dos conhecimentos sdo planejados e atualizados pelos
professores dos respectivos componentes curriculares. As concepgdes e principios do
trabalho pedagogico sdo pautados pela BNCC, que orienta o ensino por competéncias e
habilidades, em consonancia com o Documento de Referéncia Curricular (DRC), e utiliza
as metodologias ativas como uma de suas principais propostas pedagdgicas.

Sobre o método avaliativo, a unidade de ensino busca articula-lo a um
planejamento elaborado visando um ensino formativo que ultrapassa o sentido de
verificagdo. Hoffmann (2015, p. 13) diz que “avaliar ndo é julgar, mas acompanhar um

percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudancas em multiplas dimens6es
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com a intengdo de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento”. Nesse modo, o
ato de avaliar deve ser objetivo, constante e sistematico, possibilitando o
acompanhamento e os registros dos avangos ocorridos no processo de ensino.

De acordo o Projeto Politico Pedagogico, a escola tem, em suas politicas
pedagogicas, o hébito de colocar a familia dos estudantes a servico da melhoria da
educacdo, que se apresenta, em demasia, em reunides semestrais e dos projetos, pois
realizados pela comunidade escolar, para a gestdo pedagogica da escola, essa parceria é
imprescindivel para manter a presenca dos estudantes, coibindo a infrequéncia e possiveis
evasdes. A unidade de ensino também conta com as parcerias do Conselho Tutelar da
regido e com o Programa Rede Cidada. E citado no PPP que a escola possui o projeto
biblioteca integradora, porém néo ¢é abordado se esta ativo e nem como funciona.

Diante do exposto, foi possivel conhecer os contextos histéricos e as politicas
pedagogicas utilizadas pelos locais que serviram como lécus para a realizacdo desta
pesquisa. Ainda € possivel ressaltar que as informacfes aqui apresentadas foram
encontradas no Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares cedido pela

coordenacao e direcdo de ambas as escolas.

2.2.2 Participantes de pesquisa

“Néo ha trabalho de campo que ndo vise a um encontro com um outro,
gue nao busque um interlocutor .
Marilia Amorim (2004, p. 16)

Os sujeitos participantes sdo de extrema relevancia para compor o cerne da
pesquisa, pois ocupam significativos espacos em meio a sociedade em que esta inserido,
fazendo com que ofereca contribuigdes pessoais e profissionais. Nesse sentido, o didlogo
torna-se ferramenta fundamental para amparar as interagdes sociais da pesquisa. A esse
respeito, Mikhail Bakhtin e Machado (2001) advertem que “o ato dialdgico como um
evento que acontece na unidade espaco-tempo da comunicacdo social interativa, sendo
por ela determinado” (MACHADO, 2001, p. 225).

Ter o0 outro como parte do processo da pesquisa torna-o sujeito do processo, o que
implica compreender sua visao de mundo atraves de seus horizontes sociais, suas crencas,
experiéncias de vida e expectativas. Nessa concepgdo, € possivel assegurar que 0

individuo pensa, constroi signos e significantes e transforma seus pensamentos mediante
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interacOes e didlogos com outros. A voz de um sujeito esta carregada de outras vozes, de
modo que as vozes e experiéncias alheias penetram as nossas proprias, que somente
existem e ganham sentido quando relacionadas ao outro (BAKHTIN, 1992).
A respeito dos participantes desta pesquisa, tem-se 04 (quatro) professoras de
Lingua Portuguesa, sendo 02 (duas) de cada escola. As professoras foram selecionadas
por lecionarem para estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental. As respectivas
docentes aceitaram participar, voluntariamente, deste estudo, contribuindo com dialogos
de carater profissional que se estenderam para o pessoal, emprestando suas vozes para
emitir esta que esta sendo narrada em forma de capitulo. Para Minayo e Sanches (1993,
p. 247), “o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente, e vice-versa”, gerando, desse modo, confiabilidade ao utilizar
instrumentos do método qualitativo, como o questionario diagnostico docente e a
entrevista semiestruturada.
A seguir, sera apresentado o perfil das participantes, alcancado a partir da

aplicacdo do questionario diagnostico docente.

Gréfico 1 — Idade do participante

Idade?

m Até 24 anos

®m De 25 a 29 anos
m De 30 a 39 anos
= De 40 a 49 anos
m De 50 a 54 anos
® 55 anos ou mais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A faixa etéria das professoras entrevistadas esta entre 40 e 49 anos. O que
também consente com os dados do ultimo Censo Escolar (2018), divulgado pelo
Ministério da Educacéo, referente a distribuicdo dos docentes que atuam na
educacdo basica, “as professoras sdo maioria na educacao basica, representando
80% de todos os docentes. A maior parte dessas professoras (52,2%) possui mais
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de 40 anos de idade®”.

Grafico 2 - Instituigdo de formag&o dos participantes

Instituicdo de formacao?

m Publica Federal
Publica Estadual
Privada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A oferta de vagas e de cursos de formacdo de professores para o ensino basico
aumentou, nos Ultimos anos, nas universidades publicas (ARAUJO e VIANNA, 2011,
GATTI e BARRETO, 2009), tanto na modalidade presencial quanto na Educacdo a
Distancia, no entanto o nimero de matriculados nos cursos de licenciatura é predominante
nas institui¢des privadas de ensino. As universidades respondem por 63% desses cursos
e, quanto ao nimero de matriculados, a maior parte esta nas instituicdes privadas: 64%
das matriculas em Pedagogia e 54% das matriculas nas demais licenciaturas (GATTI e
BARRETO, 2009).

No tocante aos aspectos que envolvem os participantes de uma pesquisa cientifica,
tém-se, como esteio, as concepcdes de Bogdan e Biklen (1994). Os autores orientam sobre
a necessidade de se manter sigilo absoluto sobre os participantes envolvidos na pesquisa,
a fim de defender principios éticos e psicoldgicos, evitando identidades assim, possiveis
transtornos e prejuizos. As contribuicdes de Ludke e André (1986) também advertem
sobre a necessidade de os pesquisadores informarem aos participantes pesquisados que
as informagdes colhidas “[...] serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa,
respeitando-se sempre o sigilo em relagdo aos informantes” (LUDKE E ANDRE, 1986,
p. 37).

Ancorando-se nas orientagcbes pontuadas pelos respectivos autores acerca das

% Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estat
isticas_censo_escolar_2018.pdf. Acesso em 15 jan. 2020


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
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questbes confidenciais que envolvem a pesquisa, foram utilizados pseuddnimos para
identificar os participantes, pretendendo, assim, corroborar com as primicias de um
estudo ético e genuino que, sobretudo, atua na manutencdo do conhecimento. Sendo
assim, os participantes pesquisados serdo identificados como professoras Clarice, Ligia,
Graca e Anastécia. A seguir, nos quadros de 02 a 05, sera feita uma breve apresentacdo

das docentes que atuaram como sujeito de pesquisa desse estudo.

Quadro 2 — Apresentagdo do sujeito de pesquisa

Clarice tem entre 40 e 49 anos, realizou sua graduagdo em
uma instituicio privada em regime presencial. E professora
da rede estadual de ensino ha aproximadamente 10 anos e,
atualmente tem uma jornada de 40 horas semanais na escola
plena. A docente diz ter participado de cursos de capacitagio
nos ultimos 03 anos e sempre que possivel os utilizam como
Professora Clarice | suporte para a elaboracéo de seus planejamentos. Dentre 0s
géneros mais trabalhados em sala de aula estédo: cronicas e
contos de suspense e terror, por despertar maior interesse
nos estudantes. Para ela, os conhecimentos espontaneos dos
estudantes sdo indispensaveis para elaborar seus planos de
aula que sempre buscam direcionar os educandos a terem

maior contato com a leitura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Quadro 3 — Apresentacdo do sujeito de pesquisa

Lecionando h& 04 anos como professora de Lingua
portuguesa, Ligia acredita que toda construcdo do
conhecimento € baseada em leitura, ja que ela impulsiona a
proficiéncia dos estudantes. A professora tem entre 30 e 39
anos de idade, concluiu sua graduagdo em uma instituicdo
Professora publica e realizou pos-graduacdo em Ciéncias Sociais.

Ligia Considera-se uma profissional com perfil conservador,
acessivel e reflexiva. Atualmente faz parte do corpo docente
da escola plena e acredita que a biblioteca da unidade ensino
ainda que tenha um espaco fisico limitado, e um acervo
insuficiente e defasado é essencial para construir o

conhecimento dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Quadro 4 — Apresentagdo do sujeito de pesquisa

A biblioteca da escola em que a professora Graca trabalha
possui um acervo que supre as necessidades de professores e
alunos. Segundo a professora, os estudantes sdo direcionados
a cada 15 dias para o ambiente, realizando momentos de
leituras e reflex6es. Em suas praticas pedagogicas, a docente
utiliza varios géneros textuais, dentre eles a musica por estar
muito presente no cotidiano dos alunos, além de producdes e
Professora Graga | interpretacdes de texto. Graga tem mais de 55 anos de idade,
atua como docente ha aproximadamente 10 anos, graduou-se
em uma instituicdo privada de forma presencial, € pds-
graduada em educacdo e participou de formagdes
continuadas e de capacitacdo nos ultimos 03 anos, trabalha
em apenas uma escola e sua carga horaria é de até 20 horas

semanais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Quadro 5 — Apresentacgdo do sujeito de pesquisa

Com uma carga horaria de até 20 horas semanais, a
professora ministra aulas no periodo que compreende de 05
a 10 anos, possui especializacdo na area de linguagens e
concluiu sua graduagcdo de forma presencial em uma
instituicdo privada. A docente diz ndo ter participado de
Professora nenhuma formacao, capacitacdo ou treinamento nos ultimos
Anastacia 03 anos. Entende que a leitura é imprescindivel durante as
aulas de lingua portuguesa, e tem como préticas
pedagdgicas: rodas de leitura, leitura silenciosa e leitura
fragmentada. Além disso, semanalmente desenvolve um
projeto de leitura. Anastacia, considera-se uma professora

reflexiva, organizada e acessivel.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Por meio dos quadros susoditos, evidenciou-se uma breve apresentacdo contendo
dados pessoais, profissionais e académicos, extremamente, peculiares aos participantes
que atuaram como sustentaculo para o desenrolar deste trabalho. Cabe salientar, ainda,
que todos os profissionais docentes envolvidos na pesquisa mostraram-se inteiramente
engajados a colaborar com todas as informagdes necessérias, colhidas por meio dos

instrumentos que estardo predispostos a seguir.

2.3 Os instrumentos

Com o proposito de levantar dados iniciais que fundamentem este estudo,
recorreu-se aos instrumentos de pesquisa, elementos primordiais para que se avalie e
alcance as acdes propostas. Referente a isto, Bauer, Gaskell e Allum (2002) orientam para
que se tenha uma olhar mais cauteloso e holistico quanto a pesquisa de cunho social,
tendo, como primazia, as relacdes que envolvam o contexto do ambiente pesquisado, as
falas e as a¢des dos participantes envolvidos na pesquisa. Nesse viés, foram utilizados 0s
seguintes instrumentos: questionario diagndstico docente, entrevista semiestruturada e
observacao nédo participante.

Antes de iniciar a coleta de dados, realizou-se o pré-teste, por entender que “o pré-
teste pode ser aplicado a uma amostra aleatoria representativa ou intencional”

(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 165). Nesse sentido, observa-se que essa pratica pode
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ser muito necessaria para 0 pesquisador, pois pode revelar possiveis falhas e
apontamentos, o que permite a reformulacdo e (re)adequacao do questionario definitivo.
Pertinente a isso, pode-se relatar que a realizacdo do pré-teste foi de extrema relevancia,
ja que foi preciso realizar algumas adequacdes no questionario diagndstico docente, por
entender que algumas questbes faziam-se desnecessérias, ao mesmo tempo que foi

preciso inserir outras.

2.3.1 Questionario: docente

O questionario diagndéstico docente foi selecionado para compor 0s instrumentos
da pesquisa por configurar-se como o meio mais adequado para levantar dados referentes
aos docentes envolvidos neste estudo, pois possibilita que eles se expressem de maneira
confortvel e realizem apontamentos e contribuigcdes referentes a vida académica e
profissional, bem como aos anseios e reflexdes acerca de politicas publicas educacionais.

E essencial que o questionario seja elaborado de modo a priorizar clareza nas
perguntas, evitando possiveis davidas, dualidades de interpretacdes e interferéncias do
pesquisador, 0 que pode acarretar alteragdes nas respostas. E o que adverte Rummel
(1981, p. 103), quando diz que, “[...] se a técnica do questionario é proporcionar dados
validos para a investigacdo, o pesquisador deve construir o seu questionario de maneira a
suscitar informagao fidedigna e auténtica”.

Nessa conjectura, ao passo em que as questfes sdao formuladas de modo que
contemplem a objetividade, ndo ha lacunas para respostas incoerentes ou incompletas,
resultando em falta de informacbes e alteracdes no resultado final da pesquisa. O
questionario diagndstico docente desta pesquisa (apéndice A) foi elaborado de modo a
priorizar clareza nas informacdes, sendo estruturado e submetido a apreciacdo de uma
especialista para, posteriormente, ser aplicado aos participantes interessados. E composto
por 17 (dezessete) questdes fechadas que tém, por finalidade, o levantamento de
informagdes a respeito da formacao pessoal, académica e profissional dos professores;
contém ainda mais 03 (trés) questdes abertas que abrangem, especificamente, praticas

pedagdgicas relacionadas a leitura. A esse respeito Trivifios (1995) enfatiza que:

[...] as perguntas do questionario aberto devem ser poucas: entre duas e
cinco interrogativas sdo suficientes. N&o esquecamos que 0S
respondentes deverdo, geralmente, escrever suas ideias, 0 que exigira
deles tempo e esforgco. O nimero limitado de perguntas obriga o
investigador a um trabalho cuidadoso em extremo. Com efeito, as
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indagacOes propostas ao sujeito, além de serem claras, precisas e
expressas numa linguagem natural, adequada ao ambiente no qual se
realiza a pesquisa, devem apontar os assuntos medulares do problema.
Isto exige do pesquisador uma atividade prévia de contato com o meio
no qual se realizara o estudo (TRIVINOS, 1995, p. 171).

Diante do exposto, fica evidente que, se articulado de maneira sistemética e
objetiva, 0 questionario diagnostico contribui significamente para o levamento de
informacdes sobre o estudo de um tema. Cabe ressaltar ainda que, mesmo que esta
pesquisa seja discorrida sobre o método qualitativo e interpretativo, o cunho quantitativo
ndo foi descartado, ja que algumas questdes foram prontamente tabuladas, viabilizando o
levantamento dos dados.

Nesse contexto, é oportuno sintetizar a ordenacao sequencial dos instrumentos de
pesquisa aplicados na realizacdo desse estudo. De inicio, realizou-se o questionario
diagndstico docente, a principio, com as professoras Clarice e Ligia, que lecionam na
Escola Plena. Foi explicada para ambas a finalidade do questionario; quando indagado se
havia alguma ddvida quanto aos questionamentos, as docentes disseram que nao; o espaco
utilizado para responderem o questionario foi a sala dos professores e, assim que

terminaram de responder, devolveram prontamente para a pesquisadora.
2.3.2 Observacao ndo participante

Seguindo os critérios salientados por Lidke e André (1986) sobre a utilizacdo da
observacao ndo participante, compreendeu-se que ela possibilita contato direto e pessoal
entre pesquisador e sujeito da pesquisa, por isso foi escolhido este tipo de observacao
para ser utilizada neste estudo. O pesquisador ndo participa ativamente das ac¢0es, apenas
observa, fazendo os apontamentos (nota de campo) que julgar necessario, conforme as
acOes envolvendo os participantes da pesquisa vado se desencadeando.

No entanto, para que a observacdo ocorra de maneira exitosa, € indispensavel que
ocorra um planejamento por parte do pesquisador, que deve estar munido com um topico
guia e voltar-se para os reais objetivos da pesquisa, atentando-se para distinguir o crucial,
do que se apresentar como informac&o secundaria. E o que adverte Costa (1997). Para
ele, observar significa saber dissociar, em meio as circunstancias da vida social, aquilo
que é periférico daquilo que é essencial e condiz com os interesses do problema
investigado.

Ainda no que se refere ao planejamento para a realizacdo da observagdo néo

participante, Liidke e André (1986) afirmam que “[...] para que se torne um instrumento
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valido e fidedigno de investigacéo cientifica, a observacéo &, antes de tudo, controlada e
sistematica, 0o que implica a existéncia de planejamento cuidadoso do trabalho e
preparagio rigorosa do observador” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 25).

Desse modo, entende-se que organizar e planejar a observacdo determina com
antecedéncia o foco da investigacdo, e é neste momento, também, que se define a duragéo
da observacdo e o grau de participacdo do observador. Portanto, estabelecer o
cumprimento desses fatores torna-se primordial para que sejam obtidos dados fidedignos,
coerentes e significativos, que irdo colaborar, inteiramente, com a pesquisa.

Além disso, o pesquisador precisa estar atento a detalhes de extrema relevancia
antes de sua ida a campo, tal como verificar se estd portando todos os materiais fisicos
que julgar necessario e fazer uma autorreflexdo sobre seu preparo intelectual e emocional,
uma vez que podera se deparar com situacdes adversas ao longo do processo de
observacdo. E preciso, ainda, que haja total concentragio por parte de quem esta
realizando o estudo, para que nédo se distraia e perca informagdes minuciosas, mas que
ndo deixam de ser relevantes para a pesquisa.

Para a realizacao da observacgdo ndo participante, buscou-se estar em consonancia
com a visdo desses autores, de modo que se utilizou um tépico guia contendo
direcionamentos acerca do que se prop0s observar para mediar os desafios deste estudo.
Dentre eles, destacam-se as questdes sobre a relacédo entre professor e aluno, as praticas
pedagdgicas utilizadas no ensino da leitura, a utilizacéo de livros didaticos e paradidatico,
a diversificacdo de géneros textuais, 0 uso da biblioteca escolar, o aproveitamento do
conhecimento prévio dos estudantes e o tempo de duragdo das aulas.

Durante a observacdo, utilizaram-se também notas de campo, as quais foram
registradas a partir de situacbes e conversas informais ocorridas durante a permanéncia
no lécus, de detalhes referente a rotina da escola, bem como a percepg¢éo que se teve sobre
0 campo e 0s participantes da pesquisa.

A primeira aula de Lingua Portuguesa observada foi na escola de modalidade
integral (Escola Plena), ministrada pela professora Ligia e distribuida da seguinte
maneira: 02 (duas) aulas seguidas, com duracdo de 1 hora cada aula, que ocorreram no
periodo vespertino com a turma do 9° Ano B. A aula tinha, como objetivo, 0
desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacéo de texto, tendo, como tematica,
“a legislacao brasileira, os direitos e 0s deveres do cidaddo”. Para a realizag¢ao da aula, a

professora direcionou os estudantes ao laboratério de informatica.
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De inicio, a docente promoveu uma discussao em forma de questionamentos sobre
a tematica da aula, a fim de provocar debates, incentivando, constantemente, a
participacdo dos estudantes. Muitos deles mostraram-se acanhados, no entanto a
persisténcia e o estimulo, por parte da professora, fizeram com que comecgassem a se
posicionar sobre o que compreendiam do tema da aula, expondo seus conhecimentos
espontaneos, a0 mesmo tempo que iam construindo novos saberes junto com a professora
e os demais colegas da classe.

O uso do laboratorio ocorreu para que os estudantes realizassem pesquisas acerca
do tema proposto, entretanto problemas em algumas maquinas e a falta de internet,
mouse, teclado e, até mesmo, de cadeiras para comportar todos o0s estudantes sentados,
impediram que a aula ocorresse como planejado, pois muitos estudantes comecaram a se
dispersar e tumultuar a aula, que logo foi sendo direcionada para o encerramento.

Nessa mesma escola, também ocorreu a observacdo nao participante de 02 (duas)
aulas seguidas de Lingua portuguesa lecionadas pela professora Clarice com a turma do
9° Ano A, tendo como tema “Leitura de cronicas. A proposta da aula era fazer um paralelo
entre a Rua do Ouvidor, localizada no Rio de Janeiro, e Beco do Candeeiro em Cuiaba/
MT. No primeiro momento, ocorreu uma proposta de trabalho interdisciplinar,
juntamente com o professor de Histdria da escola, que foi convidado a participar da aula
para explicar o contexto dos respectivos periodos histéricos mencionados na cronica em
estudo.

Observou-se que houve pouca participacdo por parte dos estudantes, que
apresentaram estar com sono ou cansados. Devido a aula ter ocorrido logo ap6s o horario
de almocgo, muitos deles estavam debrucados sobre as carteiras, parecendo que estavam
dormindo. Ainda assim, a professora os incentivava, continuamente, a participarem da
aula, puxando-os para debates sobre o assunto trabalhado e solicitando que realizassem
leituras orais e producdes escritas.

A outra escola em que as aulas de Lingua Portuguesa foram observadas pertence
a modalidade regular de ensino, na qual foram acompanhadas 02 (duas) aulas da
professora Graga com a turma do 9° Ano C, no periodo vespertino. Ao iniciar a aula, a
docente fez uma fala referente aos problemas interpessoais que alguns estudantes da
escola vinham enfrentando, ja que, em levantamento feito por coordenacao pedagogica,
os professores e 0s proprios estudantes constataram que havia inimeros casos de bullying
entre os estudantes. Sendo assim, a professora trabalhou um texto sobre “Regras basicas

de cidadania”.
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A principio, a turma foi organizada em circulo e o processo de leitura do texto
ocorreu da seguinte maneira: um trecho do texto foi lido em voz alta pela professora que,
posteriormente, direcionou os estudantes para que dessem continuidade, lendo, um por
vez, de maneira a fragmentar o texto. Em seguida, foram feitas algumas reflexdes acerca
do assunto em debate, no entanto os estudantes se dispersavam com muita facilidade
conversando entre si, atrapalhando o desenrolar da aula.

Observou-se, também, nesta mesma unidade escolar, 02 (duas) aulas de Lingua
Portuguesa da professora Anastacia, com a turma do 9° Ano B, no periodo vespertino. A
aula também teve como proposta dialogar sobre “questdes sociais”. NO primeiro
momento, os estudantes foram direcionados ao auditério da escola com a finalidade de
assistir uma palestra sobre “respeito e cidadania”. Houve um debate entre a professora e
os estudantes acerca do assunto abordado e, em seguida, eles fizeram leitura individual e
compartilhada de um texto com a mesma tematica e ainda responderam no caderno alguns
exercicios propostos pela docente. A aula foi muito bem conduzida pela professora e
decorreu com muita tranquilidade e com participacdo de grande parte dos estudantes.

E importante salientar que as notas de campo, registradas pelo pesquisador durante
as observac@es, foram necessarias para verificar se as praticas e as concepcdes de leitura
dos participantes de pesquisa coincidiam com informacgdes apresentadas durante a

entrevista semiestruturada.

2.3.3 A entrevista

De acordo com as orientacdes de Bogdan e Biklen (1994, p. 134), “[...] uma
entrevista consiste numa conversa intencional, geralmente entre duas pessoas, embora
possa envolver mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0 objetivo de obter
informagdes sobre a outra”. Sendo assim, serd por meio dela que o pesquisador mantera
um contato mais direto com o sujeito da pesquisa, fator este que favorece para que a
investigacdo consiga esclarecer prontamente fendmenos pré-estabelecidos para estudo.

Para este trabalho, optou-se pela entrevista semiestruturada, por entender que
daria suporte para obter as informacdes desejadas para a pesquisa, ja que “[...] se
desenvolve mediante um esquema basico, porém néo aplicado rigidamente, permitindo
que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34).

Esse tipo de entrevista possibilita que o investigador obtenha informagdes desejadas, trate
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de assuntos de natureza estritamente pessoal e profissional, assim como toque em temas
de natureza complexas e individuais.

No entanto, € necessario que o pesquisador estimule o fluxo natural das
informacdes pontuadas por parte do entrevistado, de modo que nao interfira, tampouco
encaminhe as respostas para determinada direcdo, mas que assegure um clima de
confiabilidade e tranquilidade, para que o informante se sinta a vontade para se expressar
com liberdade. Cabe salientar, ainda, que, além de se atentar as respostas que vai obtendo
ao longo da entrevista, por meio de um roteiro pré-estabelecido, € imprescindivel que
sejam observados gestos, expressdes, entonacOes, sinais ndo verbais, hesitaces e
alteracdes de ritmo.

Como vantagem, a entrevista possibilita o tratamento de assuntos e temas de
natureza complexa, assim como de escolhas nitidamente individuais, estritamente
pessoais e intimas referentes ao entrevistado, o que contribui para a elucidacdo de
diversos paradigmas presenciados pelo pesquisador, durante o periodo em que estiver
realizando o trabalho de campo, além de proporcionar informacGes para suplementar
outros métodos de coleta da pesquisa. Cabe frisar que o Tépico Guia (apéndice B) teve
por finalidade conduzir a entrevista semiestruturada, elemento indispensavel para coletar

dados que serviram de desdobramento para as inclusdes desta pesquisa.

2.4 Perspectiva tedrica para a analise de dados

Para que a descricdo e a analise de dados levantados, por meio da entrevista
semiestruturada, do questionario docente e da observacao, fossem laboradas, utilizou-se,
como esteio, a Analise de Contetdo (AC) proposta por Bardin (2000). A técnica da AC
surgiu devido as indmeras necessidades existentes nos campos da psicologia e da
sociologia, marcadas pela sistematizacdo de regras e interesses politicos dos Estados
Unidos entre os anos de 1940 e 1950, ocasionando, assim, o alargamento de aplicacfes
de técnicas para diferentes contextos, bem como pelo surgimento de problematicas
referentes ao campo metodoldgico na segunda metade do século XX.

Consideram-se, ainda, como fatores primordiais para o surgimento da técnica da
AC, trés importantes fendmenos que afetaram diretamente as investigacoes e as analises:
0 recurso de computador, os estudos sobre comunicacdo ndo verbal e os trabalhos
linguisticos iniciados em 1960 que perpetuam na atualidade. Nesse periodo, estudos sobre

analise do contetdo visavam incidir em diferentes fontes, tais como material jornalistico,
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discursos politicos, cartas, publicidades, romances e relatérios oficiais, preocupando-se
com a objetividade nas andlises, superando-se as incertezas e o enriquecimento das
leituras o que pode ser definido como o método empirico.

Segundo Bardin (2011), a Analise de Conteddo € um conjunto de instrumentos de
cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a conteudos
extremamente diversificados. Nesse viés, a autora adverte que tudo aquilo que é dito ou
escrito esta sujeito a analise do contetdo, de forma que os dados sdo classificados em
categorias que necessitam que os elementos de topicos comuns sejam agrupados, de modo

que a analise de contetido pode ser conceituada como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos objetivos e sisteméaticos de descri¢do dos conteldos das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2000, p. 42).

Seguindo esse parametro, a andlise foi organizada em trés etapas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos dados. Sendo assim, na primeira etapa, foi
realizado o sistema organizacional das informacdes que foram levantadas durante a
pesquisa; na segunda etapa, foram identificadas as recorréncias e as possiveis
discrepancias; e, por fim, foram explorados os materiais selecionados, de modo a fazer
adequacdes e recortes em unidades de contexto e de registro, possibilitando condicao de
interpretacdo e realizacGes de inferéncias para dar procedéncia na analise. As etapas da

Anaélise de Contetdo (AC) estruturam-se da seguinte maneira:

Imagem 1 — Etapas da Analise de Contelido

22 Etapa

PRE-ANALISE

Analisa e organiza EXPLORACAO DO

materiais coletados, MATERIAL 32 Etapa

objetivando torna-lo e —

operacional de modo a Consiste na exploragio do TRATAMENTO DOS
sistematizar as ideias material coletado com a DADOS
iniciais. detini¢do de categorias, Ocorre a condensagdo € o

permitindo inferéncias e
interpretagdes a partir da
desericio analitica do
material coletado.

destaque das informagdes
para analise, culminando
nasinterpretagdes
inferenciais € em
resultados significativos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Para efetivacdo dos estudos dos dados coletados, dividimos essa pesquisa em 03
(trés) categorias de analise: concepcdo de leitura; formacdo de leitor; formacdo de

professor. No que tange a concepgdo de leitura, temos o seguinte quadro sistematizado:

Quadro 6 — Categorias para analise
CATEGORIA SUBCATEGORIA

A satisfacdo do professor com a formacdo ofertada pela
instituicdo superior de ensino.

Formacéo de

Professores A formagéo do professor e o processo de efetivagdo da
profissdo docente.

Concepcdo de Leitura: relacéo entre professor e a leitura.

As préticas pedagdgicas utilizadas no ensino da leitura.
Formagcéo de Leitores

O ensino da leitura nas aulas de Lingua portuguesa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A respeito das categorias e subcategorias apresentadas acima, foi possivel
compreender as questdes estruturais que envolveram o processo de mediacdo e influéncia
do professor leitor na formacdo de novos leitores; as praticas pedagdgicas utilizadas em
sala de aula para que ocorra 0 ensino da leitura e, ainda, o processo de formacao de
professores, que tem por finalidade contribuir com o desenvolvimento das devidas
competéncias e habilidades, dentre elas, o destaque a formacdo leitora do estudante, que
deve explorar aspectos essenciais, como 0 gosto, o habito e o despertar critico.

Posto isso, é indispensavel que se reflita sobre os parametros que envolvem as
concepcdes que os profissionais docentes, participantes desta pesquisa, tém acerca da
leitura, ja que, quando se pensa em formar novos leitores, ha que se refletir sobre a
formagéo desses profissionais, tanto para atuar nos componentes curriculares que lhes
competem quanto na formacéo especifica para o ensino da leitura, seja impressa, seja
digital, visto que esse processo formativo interfere diretamente no processo de formagao

de novos leitores.



65

CAPITULO 11l
OS POSSIVEIS (RE)ENCONTROS ENTRE AS TATEACOES E AS PALAVRAS

“Entre palavras circulamos, nascemos, vivemos e morremos e também
palavras somos”.

Carlos Drummond de Andrade

Este capitulo tem, por finalidade, a apresentacéo das anélises dos dados coletados
no locus da pesquisa, tais como: questionario docente, observacdo nao participante e
entrevista semiestruturada. No que se refere aos processos metodoldgicos para o
desenrolar da analise dos dados, utilizou-se a metodologia da Anélise de Conteudo (AC),
proposta por Bardin (2000).

Essa metodologia tem, como proposta, a investigacdo do texto desenvolvido nas
ciéncias empiricas centralizadas nos tipos, qualidades e distingbes presentes no corpus do
texto, entretanto é preciso frisar que parte da Anélise de Conteldo quantifica,
criteriosamente, determinadas caracteristicas que se fazem presentes no material
coletado. Desse modo, constata-se que a AC torna-se hibrida, ja que descarta irrelevantes
debates acerca de métodos qualitativos e quantitativos e suas possiveis vertentes.

Dessa maneira, entra-se em concomitancia com Bardin (2000), quando afirma que
tudo aquilo que é dito ou escrito esta sujeito a analise de conteudo, ou seja, é preciso que
se realize uma analise cautelosa do corpus da pesquisa a fim de detectar os pontos comuns

gue permitam o agrupamento dos elementos essenciais.

3.1 Escola Plena e a Escola Regular: possiveis olhares para as concepcdes de leitura

A finalidade desse tdpico é apresentar e analisar um panorama acerca da
concepcdo que a Escola Plena Djalma Ferreira de Souza e a Escola Estadual Presidente
Médici tém sobre a formacao de professores e formacao de leitores.

Dentre os componentes curriculares ofertados no curriculo da Escola Plena,
encontra-se o Estudo Aplicado de Lingua Portuguesa (EALP), que tem, como ponto de
partida, as experiéncias/vivéncias do mundo letrado em que os estudantes estdo inseridos,
ou seja, as necessidades formativas dos estudantes dependerdo das diferentes situagoes
de uso da linguagem, e o planejamento de ensino devera ser pensado e elaborado de forma

a atender as especificidades dos estudantes, com propostas de atividades em diferentes
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niveis de conhecimentos.

Dessa forma, em relacdo ao que compete as préaticas de leitura, viu-se que a escola
tem, como proposicao, o desenvolvimento de projetos de leitura e producdes de leitura e
escrita, planejados juntamente com os estudantes, de modo a fazer circular as suas
producdes, para além da avaliacdo do professor. Por fim, a escola acredita que as aulas
de Estudo Aplicado de Lingua Portuguesa promovam aprendizagens dos conhecimentos
que os estudantes necessitam, em particular, as capacidades voltadas para a leitura e
escrita.

A Escola Estadual Presidente Médici consolida suas concepgdes acerca das
préaticas de leitura por meio do Projeto Politico Pedagdgico. A instituicdo de ensino
salienta que estd apoiada nos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para
atender as caracteristicas especificas da clientela, que contempla o Ensino Fundamental
e Médio, e lancar novos desafios para que os servicos oferecidos atendam as necessidades
de direitos inaliendveis de toda pessoa, bem como a elevacdo da escolaridade de seus
alunos.

No tocante as melhorias a serem desenvolvidas pela escola, conforme consta o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a unidade de ensino apresenta as seguintes
necessidades que se relacionam diretamente com o ensino da leitura: faz-se a necessario
um projeto de projeto de leitura para o ensino fundamental e ensino médio, a biblioteca
da escola encontra-se com um acervo significativo, porém desatualizado; e falta incentivo
por parte dos professores na utilizacdo adequada da biblioteca, de maneira que direcionem
0s estudantes para 0 espago.

Ademais, constam, como propostas a serem desenvolvidas pela escola, a
realizacdo de projetos de leitura e a aquisi¢do de livros paradidaticos para atender o
projeto de leitura, com temas especificos, como adolescéncia, drogas, gravidez,
autoestima, bullying dentre outros.

Por fim, a unidade escolar entende que o ensino da leitura deve estar pautado em
praticas pedagdgicas que contemplam eixos articuladores, de maneira a se apropriar dos
sistemas de representagdes das linguagens e das capacidades de codificar, decodificar e
ressignificar esses sistemas, com base em descritores que permitam a leitura autbnoma

de variados textuais géneros.
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3.1.1. Categoria de andlise: Formacao de professores

Este topico tem como proposito apresentar a categoria da Formacdo de
Professores, que visa compreender os pressupostos constituidos e estabelecidos para a
formagdo dos docentes atuantes como participantes de pesquisa deste trabalho.
Inicialmente, seré exposto o perfil de formacéo inicial dos participantes da pesquisa para,
na sequéncia, analisarmos as subcategorias de formacéo de professores.

Os graficos 4 e 5, a seguir, destacam a instituicdo e a modalidade pela qual as

participantes desta pesquisa realizaram a sua formagé&o inicial.

Gréfico 3- Instituicdo de formacao

Instituicdo de formacao?

m Publica Federal
m Publica Estadual
m Privada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

De acordo com as informacfes presentes no grafico 3, constata-se que 75% das
participantes desta pesquisa realizaram a formag&o superior em uma institui¢do privada,
enquanto 25% delas formaram-se em institui¢do publica. Esse cenario esta inteiramente
relacionado com o processo de politicas publicas educacionais de ingresso as Instituicdes
de Ensino Superior (IES), pois, na maioria das vezes, as instituicdes publicas oferecem
um ndmero reduzido de vagas e 0 ingresso a essas universidades é bem mais rigoroso.
Pertinente a isso, dados extraidos do Censo da Educacao Superior 2017 comprovam que

a maioria dos professores brasileiros sdo formados em faculdades particulares.
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Gréfico 4 - Modalidade de realizacdo do ensino superior

Modalidade de realizacao do ensino superior

m Presencial
m A distancia
= Semipresencial

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

As informacdes dispostas, no grafico 4, mostram que 100% das entrevistadas

realizaram a formacao superior por meio da modalidade presencial de ensino. De acordo

com Censo de Educagdo Superior 2017, isso se mantém estagnado nos ultimos 10 (dez),

e grande parte dos académicos de licenciatura, ao escolher um curso superior, opta pela

modalidade tradicional de ensino.

O quadro 7, a seguir, contempla as falas dos participantes de pesquisa acerca da

subcategoria: “A satisfacdo do professor com formagdo ofertada pela instituicdo de

superior”.

SUBCATEGORIA

A satisfagcdo com a
formacao ofertada
pela instituicdo de
ensino superior

Quadro 7 — Formacao de professores

ELOQUIO DO
PROFESSOR
Escola Plena
Professora Clarice
Na época que cursei, a
minha graduacdo tinha
excelente nota. Foi um curso
que atendeu a todos o0s
requisitos, tinha excelentes
professores mestres,
doutores na grande maioria.
Estruturalmente com bons
laboratérios de audicao,
minha graduacdo também

ELOQUIO DO PROFESSOR
Escola Regular

Professora Graca
Antes mesmo de se ingressar em
uma faculdade de Letras tinha
minhas  expectativas  [...]
Esperava professores bons, e
boas disciplinas... Ao passar
uns 6 meses a turma percebeu
uma certa dificuldade da
coordenacdo do curso, pois era
a primeira turma, entdo a
equipe tinha que tirar “de



era em Lingua espanhola,
biblioteca que nos atendia
nas pesquisas.

Professora Ligia
Na instituicho em que me
formei, ha uma grade de
disciplinas que me
possibilitou avaliar a teoria
e a pratica. Os professores
procuraram atuar da melhor
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letra” em vrelagdo a grade
curricular e quadro de
professores, mas foi o que
aconteceu, passou um ano indo
com falhas diante das
disciplinas e os profissionais
ndo eram adequados para o
Curso.

Professora Anastacia
Acredito que foi fraca, gostaria
que os professores tivessem
exigido mais da turma, foram
muitas chances, notas faceis de
conquistar, hoje vejo que foi
muito facil. Na Especializacéo

forma possivel para nos
atender e o0s teoricos
estudados também foram de
grande valia. Apesar de ter
vivenciado um periodo de
greve pelos profissionais da
instituicéo, consegui
concluir com éxito e estar
preparada para atuar no
ensino da lingua portuguesa.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

aprendi muito mais que na
graduacao.

Nesta subcategoria, procurou-se compreender o quéo satisfatoria é a instituicdo
de ensino, para as participantes desta pesquisa. Para isso, primeiramente, serdo analisadas
as falas das professoras da Escola Plena e, em seguida, os discursos das professoras da

Escola Regular, conforme os excertos a seguir:

Excerto 1:

Foi um curso que atendeu a todos os requisitos, tinha excelentes professores mestres, doutores na
grande maioria (Professora Clarice — Escola Plena).

Excerto 2:

Na instituicdo em que me formei, ha uma grade de disciplinas que me possibilitou avaliar a teoria
e a pratica. Os professores procuraram atuar da melhor forma possivel para nos atender e 0s
tedricos estudados também foram de grande valia” (Professora Ligia — Escola Plena).

O ato de avaliar se constitui de maneira implicita nas atividades humanas,
interferindo nos distintos ambitos que compreendem a vida profissional e pessoal do

docente. Nos aspectos profissionais educacionais, por exemplo, avalia-se constantemente
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planos, projetos, desempenhos de colaboradores, execuc¢des de demandas, cronogramas
de trabalho, investimentos, cursos e inovagdes, com o intuito de atribuir a melhor maneira
para que ocorra a profissionalizacédo e a formacédo continuada. No entanto, sabe-se que o
ato de avaliar ultrapassa os muros da escola e faz parte do cotidiano de cada individuo e,
de maneira constante, a sociedade acostuma-se a dar valor as coisas, e tudo é avaliado.

O termo avaliar vem do latim “a valere” e significa dar valor a algo, e essa
atribuicéo de valor implica um julgamento qualitativo, em que ocorre um pronunciamento
quanto a tomada de decisdes favoraveis ou ndo. Recorrendo as falas das professoras
Clarice e Ligia, expostas nos excertos supracitados, constata-se que a avaliacdo de ambas,
em relacdo a instituicdo formadora de ensino, foi satisfatdria, ja que, no caso da professora
Clarice, a instituicdo mantinha, em seu quadro de docentes, mestres e doutores que tém,
como uma de suas delegacdes, a funcéo de elevar o nivel e a qualidade de ensino ofertado;
para Ligia, o curriculo disponibilizado pela instituicdo de ensino possibilitou-lhe unificar
teoria e pratica, fazendo com que o processo da efetivacdo docente fosse mais completo.
No entanto, essa ndo é a concepcdo ou avaliacdo de todos os graduandos ou graduados
das instituicbes de ensino que contemplam o campo da docéncia.

Observe as falas das professoras Graca e Anastacia, que serdo apresentadas a
sequir.

Excerto 3:

Esperava professores bons, e boas disciplinas... Ao passar uns 6 meses a turma percebeu uma
certa dificuldade da coordenagdo do curso (Professora Graga — Escola Regular).

Excerto 4:

Acredito que foi fraca, gostaria que os professores tivessem exigido mais da turma, foram muitas
chances, notas faceis de conquistar, hoje vejo que foi muito facil (Professora Anastacia - Escola
Regular).

Essas falas exemplificam a relagdo conflituosa e o descontentamento que ainda se
fazem muito presentes entre os discentes e com relagdo a instituicdo superior de ensino.
Ao investigar a relagdo entre o professor e a instituicdo formadora, Andrade (2004) relata
que o dialogo entre ambos ainda se mostra muito restrito e com pouquissimas aberturas a
dialogos e aproximacdes, ja que, para muitos professores, como exemplificado na fala da
professora Anastacia, o curso ¢ avaliado como “fraco”, uma vez que o professor formador
exige muito pouco da turma, ao mesmo tempo que se esforga pouco para realizar uma
aula considerada de qualidade.

E possivel avaliar que a professora Anastacia também pontua a questéo do sistema
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de notas adotado pelas instituices formadoras, na qual s&o adquiridas com muita
facilidade, visto que sdo ofertadas vérias chances de consegui-las ou recupera-las. A
professora Graga, por sua vez, traz em sua explanagdo uma importante questéo, pertinente
a ser abordada por se tratar do coordenador do curso de graduacdo, personagem
indispensavel para que ocorra o proficuo engajamento do corpo docente e da grade
curricular a ser ofertada aos discentes.

Ao se reportar sobre o interesse na construgcdo do conhecimento e do aprendizado,
Peter Drucker (1993, p. 156) salienta que eles devem ser “atraentes e trazer em si uma
grande satisfagdo”, e considerar a satisfacdo discente € um aspecto muito importante no
aprendizado vitalicio dos cursos de graduacédo, ja que ndo atender as expectativas do
académico pode gerar baixos niveis de desempenho, integracdo e ingresso a instituicao;
além de abandono do curso em andamento e, até mesmo, a desqualificacdo e o sentimento
de despreparo para o exercicio da profissdo (SCHLEICH; POLYDORO; SANTOS,
2006).

Ainda no tocante a satisfacdo dos participantes desta pesquisa acerca do curso de
graduacdo voltado para docéncia, constatou-se que diversos fatores podem ocorrer
consideravelmente para que ela ocorra ou ndo. De acordo com os estudos de Camargos,
Camargos e Machado, (2006), isso dependera de diversos aspectos, dentre eles, 0 modo
pelo qual o académico vé a si mesmo e o ambiente em que esta inserido, pois envolve
suas experiéncias, vivéncias e concepcdes. Trata-se, também, da percepcdo em relacéo ao
ensino, que pode ser entendida como a forma de ele visualizar a realidade no cotidiano e
formar juizo de valor, baseado na sua leitura de agdes, gestos, eldquios, normas e nas
atitudes de funcionarios, direcéo e professores.

Portanto, acredita-se que a satisfacdo ou a insatisfacdo com a instituicdo
formadora, seja em aspectos relacionados a grade curricular, ao corpo académico, ao
material académico, a infraestrutura, dentre outras particularidades, que estdo diretamente
relacionadas com as experiéncias que cada docente que terd ou ndo, as suas expectativas
e ansiedades serdo supridas a depender das concepgdes socioculturais nas quais estiver
inserido. No quadro 8, veremos como se deu o processo de formagdo docente das

participantes.



SUBCATEGORIA

A formagéo do
professor e o
processo de
efetivacdo docente
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Quadro 8 — Formacao de professores

ELOQUIO DO
PROFESSOR
Escola Plena
Professora Clarice
Eu comecei antes mesmo de
me formar, comecei em escola
do municipio, eu acho que
como principiante eu tive
alguns erros e eu fui
aprendendo aos pouquinhos
com 0s erros, eu tive
coordenadoras muito boas,
desde o0s primeiros passos,
como ser uma professora, que
carrego até hoje, é... e eu
acredito que evolui bastante,
cresci bastante. Hoje eu gosto
de lecionar. Acho que as
coordenadoras pedagdgicas
ajudam muito.

Professora Ligia
Entdo, na &rea da educacao eu
iniciei  trabalhando como
técnica, entdo quando eu ja
estava cursando a faculdade,
eu ja trabalhava como técnica
na escola, entdo eu ja percebia
ali como era o dia a dia dos
professores, mas a pratica
docente mesmo, né, é quando a
gente vai para essa funcéo que
a gente pode entender e falar
com mais propriedade.

ELOQUIO DO
PROFESSOR Escola
Regular
Professora Graca
Olha, eu inicie com lingua
espanhola, de 2006 até 2010
e depois e eu comecei a dar
aulas de Lingua portuguesa,
e desde que eu comecei a dar
aulas de Lingua portuguesa
eu me identifiquei bastante
com a lingua, e procurei

sempre me  aperfeicoar
fazendo cursos, sala do
educador, cursos que me

trazem beneficios para cada
vez mais poder ensinar.

Professora Anastéacia

E o seguinte... No meu
caso eu tive um intervalo
muito grande, fiquei 10 anos
fora da sala de aula. Mas
assim que me formei e, logo
em seguida fui para sala de
aula, me deparei com dois
extremos fundamental e EJA.
Com o fundamental fiquei
apenas 03 meses, entdo nao
da pra avaliar muita coisa,
mas ja com EJA eu fiquei
mais tempo, quase 02 anos e
eu gostei bastante, por que
sdo pessoas mais velhas,
adultas, mais interessadas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Por meio dos dados coletados na entrevista semiestruturada e no questionario
diagnostico docente, foi possivel acumular dados para avaliar o processo de formacéo e
efetivacdo da profissdo docente dos participantes de pesquisa. As entrevistadas disseram
ter cursado uma faculdade presencial e alegaram atuar como professoras de Lingua
Portuguesa, no periodo que compreende entre 04 e 10 anos. Ademais, afirmam participar,

constantemente, de cursos de formacdo continuada com o intuito de se aperfeigoarem



73

profissionalmente.
O gréfico a seguir elucida questdes voltadas para titulagdo das docentes que

compdem este trabalho.

Gréfico 5 - Titulagdo

Titulacéo do sujeito de pesquisa

m Especializagdo

= Mestrado

= Doutorado
Pds-Doutorado

= N&o possui

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

O ingresso em programas de mestrado e doutorado no pais ainda é muito restrito,
e isso ocorre devido a poucas instituicdes que ofertam os cursos e ao limitado numero de
vagas disponiveis, sendo assim, a titulacdo mais alta que grande parte do professorado
das redes basicas de ensino possui ainda é a especializacdo. De acordo com os dados
tabulados através do grafico 5, € possivel verificar a maior titulacdo sendo a
especializacdo, totalizando 100% das entrevistadas.

Dentre as teméticas da area da mais alta titulagdo, apontadas no questionario
diagndstico respondido pelos participantes de pesquisa, tém-se: educacdo, linguagens,
ensino docéncia, em que 50% dos entrevistados responderam que se especializaram em
educacdo, 25% em linguagens e 0s outros 25%, em outros temas. Esse fator é primordial
para acentuar que 0s 75% dos profissionais docentes possuem capacita¢cbes em suas
respectivas areas de atuacdo, colaborando, assim, para uma educacao de qualidade. A
seguir, no grafico 6, verifica-se a area da tematica da titulaco.
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Gréfico 6 — Temaética da titulagéo

Area temética da mais alta titulacdo

® Educacéo

m Linguagens

= Ensino
Docéncia

= Qutros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

As falas apresentadas pelas professoras, no quadro 6, a respeito de suas
respectivas formacdes e efetivacao da funcdo docente, contribuem para que se faca uma
sintese reflexiva sobre a formacdo dos professores no pais, visto que, apés finalizar a
graduacg&o, o caminho que o educador devera percorrer, até adentrar em uma sala de aula,
ainda sera bem arduo. Neste caminho, 0 momento em que se dara inicio as construcdes
profissionais, as relagdes de vivéncias e as experiéncias em sala de aula, enquanto
profissional docente, sdo essenciais para sua profissionalizacdo, j& que o curso de
graduacdo Ihe proporcionou o0s suportes e aportes tedricos que constituiram sua formacao
académica, até o engajamento da proficiéncia.

As propostas educacionais implementadas no Brasil, a partir da década de 90,
trazem vistas para a reorganizacdo do trabalho escolar, pois estdo situadas em um
contexto histérico de movimentos sociais, pedagdgicos e de consideraveis renovagdes
tedricas que visam refletir sobre os principios, a funcdo da educacdo escolar e o papel do
docente, intrinsecamente, inserido nesse espago. Decorrente disso, é visto que a formacao
ofertada aos professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, de
modo que tem havido uma confusdo entre “formar” e “formar-se”, j& que nao tem
ocorrido a compreensdo légica da atividade educativa, que, nem sempre, coincide com as
dindmicas proprias da formagéo.

De acordo com Dominicé (1990, p. 66), torna-se insuficiente “mobilizar a

experiéncia apenas numa dimensao pedagogica, faz-se extremamente necessaria a criacao
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de redes de (auto)formacéo permitindo a compreensédo global do docente”. Para o autor,
o professor deve assumir e encarar a formagdo como um processo reflexivo, dinamico e
interativo, em que a troca de experiéncias e a partilha de saberes com outros docentes
consolidem espagos de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.

Segue o gréfico que apresentara um panorama acerca da formacéo continuada das

docentes de Lingua Portuguesa.

Gréfico 7- Formacdo continuada do professor

Participacdo em curso de formacao continuada nos
altimos 3 (trés) anos (atualizacéo, treinamento,
capacitacdo) na area de Lingua Portuguesa

ESim
m Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Verifica-se, no Gréafico 7, que grande parte das professoras entrevistadas
participou de formagdo continuada nos ultimos trés anos, o que pode denotar a
preocupacdo das educadoras com sua formacdo como parte importante do fazer
pedagogico. Os cursos de formacdo/capacitacdo sdo extremamente importantes para
manter o profissional docente atualizado e informado acerca de temas que envolvam a
sua area de atuacdo. Quando isso ocorre, o profissional se torna mais preparado e
capacitado para desenvolver seu trabalho, no entanto, o maior beneficiado é o estudante
que tera maior absorcdo do contetdo a ser aplicado.

Alarcdo (1996, p. 18) frisa que “o processo formativo baseia-se na pratica como
fonte permanente de conhecimento, baseia-se na experimentagdo e baseia-se na reflexao
como instancia integradora de competéncias”. Logo, o professor precisa desempenhar,

seu papel como um ser reflexivo que possui conhecimento adquirido na préatica e o utiliza
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para a solucdo de diferentes questdes enfrentadas cotidianamente.
Adiante, verificam-se 0s excertos acerca da efetivacdo da profissdo docente das

professoras entrevistadas.

Excerto 5:

[...]Eu acho que como principiante eu tive alguns erros e eu fui aprendendo aos pouquinhos com
0s erros, eu tive coordenadoras muito boas, desde os primeiros passos, como ser uma professora,
que carrego até hoje[...] (Professora Clarice — Escola Plena).

Excerto 6:

[...] mas a pratica docente mesmo, né, é quando a gente vai para essa funcdo que a gente pode
entender e falar com mais propriedade[...] (Professora Ligia - Escola Plena).

Excerto 7:

eu me identifiquei bastante com a lingua, e procurei sempre me aperfeicoar fazendo cursos, sala
do educador, cursos que me trazem beneficios para cada vez mais poder ensinar (Professora
Gracga — Escola Regular).

Excerto 8:

Mas assim que me formei e, logo em seguida, fui para sala de aula, me deparei com dois extremos:
fundamental e EJA (Professora Anastacia Graga — Escola Regular).

Os textos supraditos, acerca de como se deu o inicio do exercicio da profissdo
docente, comprovam uma préatica vista em diversas teorias, em que 0s conhecimentos
cientificos aprendidos, durante a formacao inicial de professores, sdo de fato considerados
apenas suportes teoricos, vistos como elementos suplementares para encontrar-se com a
experiéncia e a efetivacdo da pratica cotidiana em sala de aula, a qual ira permitir que as
reflexdes feitas, durante as inimeras leituras tedricas realizadas na graduacéo, facam, ou

ndo, algum sentido. A esse respeito Dominicé (1990) contribui enfatizando que:

Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos
conhecimentos necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional) passa
pela constatacdo de que o sujeito constréi o seu saber activamente ao longo do
seu percurso de vida. Ninguém se contenta em receber o saber, como se ele
fosse trazido do exterior pelos que detém os seus segredos formais. A nogédo
de experiéncia mobiliza uma pedagogia interactiva e dialdgica (DOMINICE,
1990, p. 149-150).

Portanto, compreende-se que, a construcdo da experiéncia é, de fato, indissociavel
do processo formativo do profissional docente, devendo ser melhor considerada e
respeitada pelos membros que compbem as vertentes educacionais, visto que esse

processo remete sentido e significacdo as formulagdes tedricas. De acordo com Ginsburg
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e Spatig (1991) e Popkewitz (1987), a retorica atual sobre o profissionalismo e a
autonomia dos professores €, muitas vezes, desmentida pela realidade, e os professores
tém a sua vida cotidiana, cada vez mais, controlada e sujeita a I6gicas administrativas e a
regulacGes burocraticas.

Essa perspectiva, encontra-se em concordancia com Mezirow (1990), ao inferir
que o Unico processo que pode conduzir a uma transformacao € apostar na singularidade
de producdes emitidas pelos professores de saberes reflexivos e pertinentes. Para Finger
(1989), Ball e Goodson (1989), a formacao esta, indissociavelmente, ligada a “produgdo
de sentidos” sobre as vivéncias e sobre as experiéncias de vida.

Nesse viés, a formagdo do professor ndo se constrdi apenas com acumulos de
cursos, de conhecimentos teoricos ou de técnicas, mas também se efetiva com base em
um trabalho voltado para a reflexividade critica sobre as praticas de (re)construcao
permanente de experiéncias/ vivéncias e de uma identidade pessoal, portanto é preciso
estimular o desenvolvimento da perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores
0s meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacéo
participada.

Para Novoa (1992), as op¢des que cada um nos temos de fazer enquanto
professores cruzam a nossa maneira de ensinar e a nossa maneira de ser. E impossivel
separar 0 eu pessoal do eu profissional. Sendo assim, estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos
préprios, com vista a construcdo de uma identidade profissional. A seguir, no quadro 9
serdo apresentadas as concepcdes de leitura e a relacdo que o professor teve com ela

durante seu processo leitor em formacéo.

Quadro 9 — Formacéo de professores

SUBCATEGORIA ELOQUIO DO PROFESSOR ELOQUIO DO
Escola plena PROFESSOR
Escola Regular

Professora Clarice Professora Graca

O meu pai, apesar de ndo ter uma Olha, minha relacdo
graduacao, ele era leitor. Ele... desde, com a leitura se deu

Concepcéao de acho de eu comegar ir para a escola, quando eu iniciei fazer
Leitura: relacéo ele lia muitos livros para nds, & em faculdade, né? Iniciei
entre professorea | casa sempre teve muitos livros, do ap6s os 45 anos, que
leitura todos 0s géneros possiveis, até aqueles = aconteceu esse

que ndo era de criancas a gente lia, processo, né? Ai eu me
ele... (risos) gostava de ler aquele... incentivei a ler bastante
Tex, jA viu esse livro? Ele era e, assim a me atualizar



apaixonado e, a gente... ele lia todas as
historias, e a gente quando aprendeu a
ler a gente lia os livros, e a minha méae
ficava muito brava, por que &
evangélica, né? Imagina crianca lendo
Tex?! Lendo Conan! E Conan nédo é
pra crianca. Imagina, a gente com 07,
10 anos ja lia isso ai?, entdo, ele eu
acho que ele foi um grande
incentivador, era um cara muito
inteligente, e ... como eu disse, apesar
de n&o ter faculdade, ele era leitor de
tudo, ciéncia, curiosidade, lia de tudo.
Professora Ligia

Bom, desde a primeira infancia, né?
Quando a gente vé 0s irmaos mais
velhos indo para escola, ja fazendo os
deveres de casa, ja fiquei instigada a
leitura, né?! Sempre procurava que
meu pai e minha mae me ensinassem a
ler, ja queria aprender a ler o mais
rapido possivel, né?! Entdo, durante a
minha trajetdria escolar sempre gostei
principalmente dos livros de historia,
das histdrias contadas por eles, e... a
minha leitura era mais basicamente a
leitura que eu aprendi na escola que
era  passada, sugerida  pelos
professores, nas atividades. Depois, eu
iniciei a minha faculdade, entrei na
universidade, escolhi curso de letras e,
dentro do curso de letras também eu lia
as obras sugeridas pelos professores e
sempre que possivel, eu ia em busca de
outras literaturas para aumentar o
repertorio cultural.
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bastante, porque assim
eu comecei a dar aulas,
né? Ai eu precisava
estar atualizada.

Professora Anastacia

Na verdade eu fiz o
curso de lingua
portuguesa, por que eu
tinha certeza que eu iria
aprender a escrever, e
eu pensei que
aprenderia na
faculdade, mas foi um
grande engano, por que
la vocé ja tem que saber,
né? SO seria um
aperfeicoamento, por
que pra mim foi duro,
sinceramente, por que
eu ndo gosto de ler, leio
0 necessario para minha
formacdo, mas falar que
eu gosto de ler, ¢é
mentira, eu ndo gosto! E
eu resolvi fazer por que
ndo gostava de ler,
muito menos de escrever
[...] entdo, com o
encontro da literatura,
foi ali que eu tive o
despertar para leitura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Ao analisar os expostos apresentados na categoria que analisa a formagdo do
professor, verificou-se que as docentes da Escola Plena relataram que 0s primeiros
contatos que tiveram com a leitura partiram do estimulo encontrado no seio familiar, onde
se tinha o habito de realizar leituras e contacédo de histdrias, 0 que, para elas, foi de grande

contribuicdo para se constituirem leitoras e, por meio de seus repertorios culturais e de
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experiéncias leitoras, pudessem contribuir para formacéo de novos leitores.

Por outro lado, as professoras da escola Regular destacam como iniciaram o
processo de leitura no periodo universitario: “[...] minha relagdo com a leitura se deu
quando eu iniciei a fazer faculdade, né?” (Professora Graga). Percebeu-se, nas falas de
ambas as professoras da Escola Regular, um desenvolvimento pessoal de leitura
relacionado mais a necessidade de formacé&o profissional do que a leitura por prazer, como
deixa claro a Professora Anastacia, quando diz: “eu nao gosto de ler, leio o necessario
para minha formacao”.

Logo, as docentes da Escola Regular apresentam, em suas falas, que o encontro
com a leitura aconteceu de forma tardia, ao adentrarem na universidade, momento em que
foram incentivadas e estimuladas a ler. Foi |4, também, que tiveram maior contato com
os livros literarios; iniciaram a aptidao pela leitura por prazer e, posterior a isso, passaram
a refletir e a construir suas concepgdes acerca da leitura. Solé (1998) enfatiza que os
mediadores da leitura precisam estar preparados e trazer consigo estratégias que
incentivem e facilitem para que o estudante leia e compreenda, com total tranquilidade, o
texto proposto, sempre considerando a construcao de efeito de sentido para o leitor.

Diante disso, serdo apresentados fragmentos dos apontamentos do quadro 9, que
abordam a relacdo com a leitura das professoras de Lingua Portuguesa da Escola Plena e

Regular.

Excerto 9:

O meu pai, apesar de ndo ter uma graduacdo, ele era leitor. Ele... desde, acho de eu comecar ir
para a escola, ele lia muitos livros para nds, 14 em casa sempre teve muitos livros, do todos os
géneros possiveis (Professora Clarice).

Excerto 10:

Bom, desde a primeira infancia, né? Quando a gente vé os irmaos mais velhos indo para escola,
j& fazendo os deveres de casa, ja fiquei instigada a leitura, né?! (Professora Ligia)

Nos eloquios das professoras, destacam-se o papel e a importancia da participacéo
da familia em relacéo a construcéo de conhecimentos da crianga, que passa a interpretar
melhor os textos e contextos, além de desenvolver a criticidade com maior facilidade e

autonomia. Sobre isso, Vieira (2004) pontua que:

O leitor formado na familia tem um perfil um pouco diferenciado daquele outro
que teve o0 contato com a leitura apenas ao chegar a escola. O leitor que se
inicia no ambito familiar demonstra mais facilidade em lidar com os signos,
compreende melhor o mundo no qual esté inserido, além de desenvolver um
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senso critico mais cedo, o que é realmente importa na sociedade (VIEIRA,
2004, p. 06).

Nesse prisma, fica evidenciada a relevancia que o contato precoce com a leitura
tem na vida de um individuo, principalmente, quando se tratar de um futuro formador de
leitores, haja vista que as leituras e experiéncias trazidas do ambiente familiar e informal
contribuirdo, significativamente, para a construcdo do processo de formacéo dos leitores
que ainda estdo por vir.

E sabido que, juntamente com o professor, a escola ¢ essencial para fomentar o
ensino da leitura, dentre outras habilidades essenciais para o despertar critico, entretanto
cabe a familia apresentar e estimular mecanismos que propiciem o contato da crianga com
os livros, visto que o ser humano é um ser que se forma em contato com o outro e 0 meio
em que se vive, o que influencia, diretamente, no seu desenvolvimento. Segundo
Vygotsky (2002), “na auséncia do outro, o homem ndo se constr6i homem” e sua
formacdo ocorre mediante a relacdo e o contato direto com o0s aspectos socioculturais,
fazendo com que um individuo se modifique e modifique o0 que estd a sua volta
(VYGOTSKY, 2002, p. 235).

Por isso, é de suma importancia fazer mencdo a teoria que envolve a aprendizagem
segundo o socioconstrutivismo, apresentado pelo autor, que parte do entendimento de que
a crianca se desenvolve e aprende a partir de um ambiente que determina e internaliza o
que ird aprender, uma vez que o conhecimento a ser desenvolvido ocorre mediante a
convivéncia com o outro e com as diversas estruturas internalizadas, tal como a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Segundo o autor, “a Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcbes
que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas ainda seguem em estado embrionario” (VYGOTSKY, 2002, p. 97).
Logo, esta etapa se destaca por ser a fase intermediaria entre o desenvolvimento real, ja
construido pela crianca, e o que ela ainda tem potencial para aprender, entretanto essa
capacidade de desenvolver outras competéncias s sera possivel com o intermedio de um
adulto.

Tais formulagdes trazidas, acerca do desenvolvimento de uma crianga, Sao
essenciais para que, tambem, se compreenda o processo de construcdo das habilidades de
leitura, tal como foi possivel verificar nas experiéncias leitoras das professoras Clarice e
Ligia, uma vez que criancas imitavam o que membros familiares faziam.

Por meio de conversas informais e anotacGes em caderno de campo foi possivel
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fazer os seguintes registros:

Excerto 11:

Primeiro ele lia, a gente ficava olhando... depois a gente esperava ele ler os livros que comprava,
normalmente trazia de diversos géneros textuais, até aqueles que néo eram apropriados para
nossa idade, pois tinha uma linguagem mais dificil... E ai, a gente ia 14 e lia todos depois que ele
terminava de ler (Professora Clarice).

Excerto 12:

Sempre procurava que meu pai e minha mée me ensinassem a ler, ja queria aprender a ler o mais
rapido possivel, né?! Entdo, durante a minha trajetoria escolar sempre gostei principalmente dos
livros de historia, das historias contadas por eles (Professora Ligia).

Inteirar-se de fontes tedricas que se aplicam no desenrolar das capacidades de
aprendizagem de uma crianca é, de fato, esclarecedor para que se compreenda quao
necessario € a influéncia de um individuo adulto ao seu derredor, pois é por meio deste
individuo que ela desenvolvera o importante processo de imitacdo, que lhe possibilita

realizar funcdes por si mesma, conforme adverte o autor.

[...] Por outro lado, ampliamos o significado do termo, empregando o
significado da palavra “imitacdo” aplicando toda a atividade que a crian¢a nao
realiza por si mesma, mas em colaboragdo com um adulto ou outras criancas.
Tudo que uma crianga ndo € capaz de realizar por si mesma, mas pode aprender
sob a direcdo ou a colaboracdo do adulto ou com a ajuda de perguntas
orientadas, nos incluimos na rea de imitagdo (VYGOTSKY, 1932, p. 268).

Partindo desse principio, entende-se que a interacao entre conceitos cotidianos e
cientificos estd, inteiramente, relacionada ao processo de ensino e aprendizagem, assim
como no desenvolvimento do individuo, jA que a crianca adquire significativas
experiéncias em suas interacdes sociais cotidianas. Além disso, ainda que
inconscientemente, passa a apresentar os sentidos de suas defini¢des verbais, e a auséncia
dessas vivéncias cotidianas comprometeria de modo significativo os conceitos cientificos
apresentados pela escola, que se configura como parte de um sistema organizado de
aprendizado com conhecimentos preestabelecidos mediante a comunicacdo verbal.
Ademais, o aprendizado oriundo dos conhecimentos cientificos pressupde uma elevagédo
no desenvolvimento dos conhecimentos espontaneos apresentados pela crianga. Frente a
1SS0, Vygotsky (1984) ainda salienta que € na interagdo com os conhecimentos cientificos
dos adultos que a crianga passa a tomar consciéncia de seus conceitos cotidianos.

Os expostos teoricos supracitados serviram de mecanismos para nortear e

constituir melhor compreensao sobre a subcategoria em analise, a relacao entre professor
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e leitura. No tocante a isso, observou-se que as falas dos participantes da Escola Plena,
que colaboram com esta pesquisa, entraram em total consonancia com o discurso
apresentado pelo tedrico Lev Vygotsky (1984), ao apresentar que, atraves das
experiéncias e conhecimentos cientificos, 0 meio em que o individuo estd inserido
interfere, diretamente, em seu processo formativo e, no tocante a leitura, uma crianca tem
mais probabilidades de desenvolver suas habilidades leitoras uma vez que tem influéncia
de uma pessoa adulta, ja que a crianca passara a imitd-la e reproduzira as mesmas
linguagens, de modo que:

A linguagem ¢ adquirida tanto no ato de fala em que a crianca € um dos

participantes, como na participagdo passiva, em que ela observa as falas dos

adultos que estdo ao seu entorno. A apropriacdo da linguagem ocorre durante

atos em que também “falam” os gestos, os olhares, a postura corporal, o corpo
como um todo (BIZZOTO, AROEIRA e PORTO, 2010, p. 56).

Nesse aspecto, a linguagem e a leitura escrita, ouvida ou falada, estabelecem
relacOes e sintagmas que compreendem um processo operatorio e formativo, tal como é
estabelecida a conexdo entre uma crian¢a e um adulto, o qual é tomado como molde e
pode contribuir, significativamente, com o aprendizado e o desenvolvimento desse ser em
formacéo.

A seguir serdo analisados os excertos com os dizeres das professoras da Escola

Regular:

Excerto 13:

Olha, minha relagcdo com a leitura se deu quando eu iniciei fazer faculdade, né? Iniciei ap6s os
45 anos. [...] Ai eu me incentivei a ler bastante e, assim a me atualizar bastante (Professora
Graga).

Excerto 14:

E eu resolvi fazer por que ndo gostava de ler, muito menos de escrever [...] entdo, com o encontro
da literatura, foi ali que eu tive o despertar para leitura (Professora Anastacia).

Os fragmentos que compdem as falas das respectivas professoras da escola de
Ensino Regular encabecam uma discusséo e reflex&@o a respeito da condicdo da leitura do
professor no Brasil. Esse assunto € tema gerador em inUmeros congressos, seminarios,
pesquisas e estudos levantados no campo da educacéo, a exemplo do 11° Seminério sobre
Leituras do Professor (MARINHO e BATISTA, 1998) no qual foi indagado se “o
professor € um néo leitor”. Soares (2001) argumenta que a concepgao que se tem hoje é a

de que ele tem pouco contato ou familiaridade com a leitura e que néo € considerado um
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bom leitor, levando em consideragédo a quantidade e a qualidade dos livros que Ié.

A fala apresentada pela professora Graga evidencia o cendrio em que muitos
professores se encontram, por terem um contato tardio com a leitura, logo néo
constituiram para si um histérico de leitores. Nesse contexto, ndo sao considerados um
sujeito leitor, posto que, em concomitancia com o pensar de Orlandi (1998), o sujeito se
constitui como leitor dentro de uma memoria social de leitura, isto é, as experiéncias
vivenciadas corroboram muito para que o processo de leitura ocorra.

A fala da professora Anastacia mostra-se harménica com uma pesquisa realizada
pelo Instituto Pré-Leitor e o Ibope, em 2015, sobre a condi¢do da leitura no pais, a qual
mostrou que, dos 1.680 professores entrevistados, 6% declararam que ndo gostam de ler
e 31%, que gostam pouco. Pelos critérios da pesquisa, 16% foram considerados néo
leitores, ja que ndo leram uma parte de um livro nos altimos trés meses. Outros 3% nao
tinham sequer um livro em casa.

Desse modo, fica subentendido que o professor que ndao promove o ato de ler, em
destagque o de Lingua Portuguesa, ao qual atribui-se a funcdo de alfabetizar e conduzir o
processo de producdo oral e escrita, ira interferir, diretamente, na formacdo de novos
leitores, pois, sem o estimulo e o professor como referéncia para a pratica leitora, o
estudante ndo fard vistas a necessidade e ao papel social que a leitura desenvolve na vida
de um individuo.

Torna-se de extrema relevancia elucidar a questdo levantada pela professora
Anastécia, quando verbaliza que ndo gosta de ler. Essa fala ressoa de forma impactante,
sob uma oOtica lamentavel, por entender que a docente acaba sendo inserida na tragica
estatistica de professores que tém desprestigio por desvendar os sentidos de um texto e,
consequentemente, seu imenso poder de construcdo do conhecimento. Essa situacdo
levanta angustiantes questionamentos: como estimular a leitura, se ndo ha gosto por ela?
De que maneira sugerir leituras de livros, se muito provavelmente eles ndo foram lidos?
A respeito pensar critico que todo professor deve agucar em seus alunos; de que outra
forma isso aconteceria, se ndo pela leitura? E o que dizer a respeito das interpretacoes,
compreensdes e inferéncias textuais sem o processo da leitura?

Por meio dessas indagacdes retoricas, entende-se que 0s aspectos levantados néo
ocorreriam ou ficariam bastante comprometidos, uma vez que a leitura € o elemento
basilar para que diversas habilidades e competéncias ocorram. A leitura liberta, € 0
professor que ndo 1€ ainda estd acorrentado e prendendo seus estudantes em condi¢oes

analogas a ignorancia, visto que ele deve ser o leitor mais experiente e servir de exemplo
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para 0s novos leitores, por meio de sua historia de leitor, vivéncias, experiéncias e
construcdo de saberes.

Diante dos aspectos supraditos, a professora de Lingua Portuguesa que ndo gosta
de ler ndo pode ser considerada apenas um caso, mas um grave problema disseminado em
meio a educacdo, que carece ser repensado no intento de buscar solugéo, seja de maneira
isolada com autoformacdo, seja em conjunto por meio de capacitacbes formativas,
evitando que ocorra a proletarizacdo dos docentes, que acabam se transformando em
mediadores de entrega de conteudos pré-feitos, o que permite que os jovens leitores sejam
desprovidos e expropriados da condi¢do de um ser pensante e intelectual.

Soares (2011) elucida que muitas concepcdes trazidas por autores sdo de que “os
professores ndo leem ou ndo sabem ler e, portanto, ndo sabem formar leitores”. As
experiéncias relatadas pelas docentes da Escola Regular mostram que o professor néo
leitor ndo esta condicionado, pelo resto da vida, a ndo ler ou ndo gostar de ler. Essa
condigdo de ndo leitor pode ser modificada mediante 0 ingresso na graduagdo e no
exercicio da profissdo docente, que possibilitara a efetivacdo da leitura, mesmo que seja
por necessidade profissional, e os multiplos olhares que ela é capaz de guiar.

A esse respeito, é preciso salientar que a hipdtese mais provavel, para aclarar a
questdo do professor que ndo apresenta uma cultura leitora, estd associada as questdes
sociais, culturais, econémicas e de politicas publicas engajadas as especificidades de uma
educacdo percussora. No entanto, é necessario que esse professor reflita suas préaticas e as
funcdes pertinentes a profissdo que desenvolve e que se identifique com a leitura, pois
atua como uma indispensavel ferramenta de suporte para o aluno em seu
desenvolvimento. Logo, a préatica da leitura deve ser vivenciada pelo aluno, e o professor

deve dar exemplos enquanto leitor mais experiente.
3.1.2 Categoria de analise: Formacéo de leitores

Este topico tem como proposicao trazer uma abordagem acerca das praticas de
leitura utilizadas nas aulas de Lingua Portuguesa para a formacdo de novos leitores,
precisamente, para estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental, assim como as
possiveis concepcdes de leitura trazidas e aplicadas pelas docentes participantes desta
pesquisa: Clarice, Ligia, Graca e Anastacia, atuantes nas Escolas Plena e Regular,

conforme esta disposto no quadro a seguir.
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SUBCATEGORIA

O ensino da leitura
nas aulas de
Lingua Portuguesa

Quadro 10 — Formacdo de leitores

ELOQUIO DO
PROFESSOR
Escola Plena
Professora Clarice
Na escola plena a gente precisa
fazer aulas diferenciadas e pra
iSso a gente tenta usar todos 0s
tipos de midias, som, TV, data
show. Nossa biblioteca € bem
carente, nao supre as
necessidades. Entdo a gente
recorre as midias e realiza
leituras em grupos, leitura com
a sala toda.
Professora Ligia

Em sala de aula, eu trabalho
com as midias digitais e com 0s
géneros textuais mais proximos
da idade deles. Apresento 0s
diversos géneros textuais a fim
de que o estudante escolha
aquele com que se identifique;
trabalho também com textos
literarios, leituras literarias e
sempre busco livros na
biblioteca.
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ELOQUIO DO

PROFESSOR

Escola Regular

Professora Graca
Olha, eu os levo na
biblioteca, eles escolhem
um livro e uma vez por
semana eu o0s levo a
biblioteca e, também faco
rodas de leitura. Eu o0s
deixo livre na escolha dos
livros, mas as vezes indico
cronicas, romance,
poemas.

Professora Anastacia

E um processo complicado,
porque eles ndo vém
alfabetizados, a maioria Ié
mal, escreve mal, ndo tem
como dar andamento, falta
a base. Desenvolvo um
projeto de leitura, e deixo
eles ler o que querem ler
para incentiva-los, parto da
leitura deleite, mas é muito
complicado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

“QO ato de ler se sobressai a etimologia de simplesmente ‘captar com olhos’ (ja que

envolve inumeras outras habilidades” (LUIS, 2009 p. 93). Ao ler, um individuo

acrescenta muito de si e de suas vivéncias, é o que afirma Lajolo (2002):

Ler néo é decifrar como num jogo de adivinhagdes o sentido de um texto. E
a partir do texto ser capaz de atribuir-lhe significados, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a
esta leitura ou rebelar-se contra ela propondo outra ndo prevista (LAJOLO,
2002, p. 54).

Em outras palavras, ler consiste em atribuir significados para o proprio leitor, que
deve associar o texto que esta lendo a outros que ja foram lidos, relacionando, assim, um
misto de sentido e pertencimento aquilo que se Ié. Para as integrantes desta pesquisa, 0
grau de importancia da leitura nas aulas de Lingua portuguesa se apresenta da seguinte

maneira;



86

Gréfico 8 — Importancia da leitura nas aulas de Lingua Portuguesa

Importancia da leitura nas aulas de Lingua Portuguesa

® Imprescindivel

= Importante
Dispensavel
Outros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Sabe-se que a leitura é fonte inesgotavel do saber, e isso fortalece a necessidade
da compreensdo daquilo que nos cerca, desse modo, as docentes participantes do
questionario acreditam que ela seja imprescindivel dentro do componente curricular de
Lingua Portuguesa. E necessario, portanto, que os professores apresentem a leitura aos
estudantes, de modo que lhes pareca convidativa, dialoguem sobre a importancia de ser
um leitor assiduo e enfatizem, ainda, que a leitura pode ser prazerosa, uma vez que muitos
estudantes a tomam por enfadonha, pois o gosto pela leitura depende muito de como ela
é apresentada, de como ela chega até os estudantes. Alias, é preciso dizer que a leitura é
mais que uma pratica, pois estd vinculada a vida cotidiana e vai muito além de um
exercicio de decodificagdo.

Adiante, serdo apresentados fragmentos com as falas das professoras da Escola

Plena no tocante ao ensino da leitura nas aulas de Lingua portuguesa. Cabe ressaltar
que foi perguntado as docentes se a quantidade de aulas de Lingua Portuguesa é
suficiente para contemplar o ensino das habilidades da lingua, tal como a gramatica, a
literatura, o ensino da leitura e a produgdo de texto. Obtiveram-se as seguintes

respostas:

Excerto 15:

PERGUNTA: O numero de aula ofertado pela grade curricular da escola € suficiente para
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trabalhar todas as habilidades da lingua portuguesa e o ensino da leitura?

RESPOSTA: Sim, o nimero de aulas é suficiente para se trabalhar as modalidades que compde
0 ensino da Lingua portuguesa (Professora Clarice).

Excerto 16:

PERGUNTA: O numero de aula ofertado pela grade curricular da escola é suficiente para
trabalhar todas as habilidades da lingua portuguesa e o ensino da leitura?

RESPOSTA: As aulas disponibilizadas séo suficientes, sim! Temos 5 (cinco) aulas que compGe
a base comum, mais 02 (duas) aulas da base diversificada, a qual trabalhamos diretamente o
ensino da leitura (Professora Ligia).

Excerto 17:

PERGUNTA: O numero de aula ofertado pela grade curricular da escola é suficiente para
trabalhar todas as habilidades da lingua portuguesa e o ensino da leitura?

RESPOSTA: Eu acho que teriamos que ter mais uma aula, 5 (cinco) aulas por semana, para
tirarmos uma aula s6 para leitura. 1sso incentivaria melhor a leitura (Professor Graca).

Excerto 18:

PERGUNTA: O numero de aula ofertado pela grade curricular da escola é suficiente para
trabalhar todas as habilidades da lingua portuguesa e o ensino da leitura?

RESPOSTA: N&o. De jeito nenhum! Sao quatro aulas de Lingua portuguesa e vocé tem que dividir

entre producdo de texto, leitura, gramatica e... a parte da literatura que vocé ja coloca
trabalhando géneros, entéo é pouco (Professora Anastéacia).

Refletir sobre o ndmero de aulas ofertadas que compde os componentes

curriculares das escolas é fator de grande importancia para que ocorra um ensino de

qualidade, principalmente o da leitura, visto que, muitas vezes, os professores se

prendem, ou precisam se prender, ao ensino da gramatica. O componente de Lingua

Portuguesa € considerado uma das disciplinas basilares de sustentacdo formadora de um

estudante, ja que &, principalmente, por meio dele que o aluno desenvolve capacidades

para a aquisicdo e a utilizacdo de elementos de interacdo, como a leitura e a escrita.

Especificamente sobre como ocorre o ensino da leitura nas aulas de Lingua

Portuguesa, as docentes responderam que:

Excerto 19:

Na escola plena a gente precisa fazer aulas diferenciadas e pra isso a gente tenta usar todos o0s
tipos de midias, som, TV, data show. Nossa biblioteca é bem carente, [...] Entdo a gente recorre
as midias e realiza leituras em grupos, leitura com a sala toda (Professora Clarice).
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Excerto 20:

Trabalho com as midias digitais e com os géneros textuais mais proximos da idade deles.
Apresento os diversos géneros textuais a fim de que o estudante escolha aquele com que se
identifique (Professora Ligia).

Excerto 21:

Uma vez por semana eu os levo a biblioteca e, também fago rodas de leitura. Eu os deixo livre na
escolha dos livros, mas as vezes indico cronicas, romance, poemas (Professora Graca).

Excerto 22:

Desenvolvo um projeto de leitura, e deixo eles ler o que querem ler para incentiva-los, parto da
leitura deleite, mas é muito complicado (Professora Anastacia).

Nas falas das docentes, observou-se que todas elas procuram desenvolver
atividades dinamicas que envolvam os alunos nas aulas de leitura de forma prazerosa.
Tais procedimentos encontram amparo na definicdo de Lajolo (2002) e no conceito
proposto por Koch (2007), que veem a leitura como atividade de producéo de sentido, e
na concepgao de Kleiman (2007) de que a leitura é “um ato de construgdo de significados
num contexto que se configura mediante um processo de interagdo” (KLEIMAN, 2007,
p. 49).

Além de desempenhar a funcédo de trazer sentido e significacao ao leitor, a leitura
deve voltar-se para ele proprio, ou seja, precisa surgir a partir de seus conhecimentos
prévios, tal como é pontuado na fala da professora Ligia, pois, de acordo com Kato
(1990), vé-se que:

O conhecimento prévio que permite fazer predi¢fes, pode advir do
préprio texto ou de informacgdes extratextuais que provém dos
esquemas mentais do leitor. O foco ndo é mais a sentenga, mas o texto.
A leitura deixa de ser vista como resultado de uma decodificagdo de
sinais graficos e passa a ser vista como um ato de construgao, “os dados
linguisticos sdo apenas um fator que contribui para o significado
construido”, o que ¢ relevado € como se da a compreensao, como esta
se processa (KATO, 1990, p. 61).

Logo, a leitura ndo deve ser vista como decodificacdo de sinais, mas sim precisa
trazer sentido a quem se prop0e a realiza-la. Nesse sentido, tem-se a compreensdo de que
a leitura proposta pelas docentes, no tocante ao ensino da leitura que parte do
conhecimento prévios dos estudantes, estd em total consonancia com o pensar de Solé
(1998). A autora adverte que é necessario ir ao encontro do texto para emitir sentido e
informagdes, é preciso escutar o que ele tem a dizer, para querer saber mais, para buscar

incentivo para a producdo de outros textos e, sobretudo, é preciso que o texto seja
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prazeroso para esse leitor em formacao.

O aluno que néo I&, normalmente, buscar justificar-se dizendo que ler ¢ “chato” e
cansativo, preferindo realizar outras atividades que ele considera mais prazerosas, como
conversar, brincar e fazer uso de jogos eletrdnicos, por exemplo. Normalmente, reclamam
que os livros sdo muito extensos, enfadonhos e nada tém a ver com sua realidade.
Entretanto, caberd ao professor propor estratégias leitoras que sejam convidativas,
partindo de uma busca ativa por meio das explanacfes dos proprios estudantes, com
relatos de suas experiéncias, contextos e condi¢des sociais.

Sobre as estratégias de leitura, consideram-se as proficuas contribuices de Solé
(1998), que entende que o0 ensino e a aprendizagem da leitura sdo estabelecidos por trés
importantes fases, sendo elas a pré-leitura — caracterizada pelas atividades prévias
estimuladas pelo professor, de modo a conduzir o estudante a subtrair as previsdes do
texto que seré lido, bem como identificar o propdsito do texto lido —, a leitura — fase em
que o aluno projeta seu conhecimento de mundo e o docente deve agir como mediador,
dando pistas para que o aluno reflita e emita seu ponto de vista sobre o texto, cabendo,
ainda, realizar o esclarecimento de palavras que desconhece a partir de inferéncias ou
consultas no dicionario — e a pos-leitura — fase em que ocorre a constru¢do semantica do
texto, assim como a reflexdo critica e a emissao do ponto de vista do estudante sobre o
texto lido, de modo a confirmar ou discordar da ideia inicial que se obteve na pré-leitura.

Consequentemente, € importante destacar que, para Solé (1998), Carvajal e Garcia
(2000) e Lerner (2002), a leitura ndo deve ser concebida, apenas, como uma ferramenta
ou um instrumento para outras aprendizagens, ela deve, também, atuar como um objeto
de conhecimento, que exige e possibilita a emergéncia de formas de raciocinio e reflexdes
geradas a partir da interacdo do sujeito cognoscitivo com a leitura e determinadas, tanto
pela natureza, pelo contexto e pelas caracteristicas especificas do individuo-leitor.

A anélise a seguir tem, por objetivo, o debate a respeito da subcategoria intitulada

“Praticas pedagogicas utilizadas no ensino da leitura”, conforme o Quadro 11.



SUBCATEGORIA

Praticas
pedagogicas
utilizadas no

ensino da leitura

Quadro 11 — Formacdo de leitores

ELOQUIO DO PROFESSOR
Escola plena

Professora Clarice
Busco o conhecimento preévio
dos alunos sobre o género.
Explico o que serd lido,
indiciando a tematica aos
estudantes para relaciona-la a
aspectos de sua experiéncia

prévia. Direciono a leitura
individual ou em grupo,
questiono e  estimulo o
questionamento  dos  alunos,

explorando o texto na busca de
respostas textuais e contextuais
que geram uma acdo critica dos
mesmos.
Professora Ligia

Em sala de aula eu trabalho com
as midias digitais e também com
géneros mais préximos da idade
deles, dos alunos com os quais
eu trabalho, trabalho também
com géneros literarios, livros
literarios, a gente sempre busca
livros na biblioteca, faco roda de
leitura, leitura de imagem,
leitura reflexiva, construcéo de
parafrase, etc.

90

ELOQUIO DO

PROFESSOR

Escola Regular

Professora Graca

Levo para biblioteca, tiro
xerox de leitura para
interpretacdo de texto e
producéo e utilizo o livro
didatico. Como nédo temos
os aparelhos de multimidia
implantados em sala de
aula, procuro trazer textos,
variados géneros textuais.

Professora Anastacia
Realizo roda de leitura,
leitura silenciosa e leitura
fragmentada. Ndo é
possivel utilizar 0S
aparelhos multimidia nas
aulas pois ndo temos na
escola. Mas  Procuro
sempre trazer métodos
dindmicos para as minhas
aulas, procuro observar
como  meus  colegas
ensinam a leitura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

As praticas pedagogicas utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa, no

ensino da leitura, sdo fatores elementares para desenvolver a formacéo de leitores, visto
que essas praticas tém, como foco, aspectos socioculturais, nos quais o estudante deve ser
colocado em papel de destaque, tendo, como primicia, “a leitura do mundo que precede
a leitura da palavra” conforme adverte Freire (1988).

Nesse ensejo, 0 professor deve atuar como um importante mediador de todo o
processo de formacdo de leitores, pois cabe a ele, conforme adverte Solé (1998), a funcéo
de exercitar o ensino da leitura de modo que esteja 0 mais proximo possivel da leitura
presente na vida cotidiana do estudante. Portanto, é de extrema importancia considerar a

leitura de mundo trazida pelo educando. A esse respeito, a autora ainda salienta que “o
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modelo de leitor oferecido pelo professor e as atividades propostas para 0 ensino e
aprendizagem da leitura ndo sdo um luxo, mas uma necessidade” (SOLE, 1998, p. 172).
Assim sendo, a autora adverte que o professor precisa ser um leitor assiduo, pois,
sO assim, despertara em seus estudantes o gosto da atividade leitora, no entanto é preciso
que ele planeje as aulas e desenvolva estratégias e praticas pedagdgicas que os despertem
para a prética da leitura nos estudantes. Ao serem questionadas sobre a frequéncia dos

planejamentos das aulas, as professoras deram as seguintes respostas:

Gréfico 9 — Planejamento das aulas de Lingua Portuguesa

Frequéncia de realizacéo de planejamento de Lingua
Portuguesa

® Sempre

= Regularmente

= Esporadicamente
Nunca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Sobre a elaboracdo dos planejamentos para lecionar as aulas de Lingua
Portuguesa, as participantes responderam que sempre os realizam, ou realizam
regularmente. Sabe-se que as aulas planejadas ofertam maior rendimento e é um
instrumento primordial para se obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem, caso
contrario, serdo mondtonas, ociosas e desorganizadas, gerando, assim, o desinteresse por
parte dos estudantes, indisciplinas e as indesejaveis conversas paralelas. Para
Vasconcellos (1996), um ponto que marca muito a vida do professor é o ato de planejar,
uma vez que, em primeiro lugar, vem a intencdo, em segundo, a exposi¢do desse plano,
em terceiro, a que ele vai atingir, por isso que o professor deve, sempre dentro das suas
acOes, ter o habito de fazer a agdo-reflexdo, pois, s6 assim, ele ira identificar suas
dificuldades de maneira a desconstrui-las e reconstrui-las sempre que preciso.

No que se refere a organizacao da exposicao das praticas pedagogicas, ela se dara
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da seguinte maneira: inicialmente, serdo analisadas as préticas pedagogicas com
propostas afins entre as docentes de ambas as escolas; posteriormente, serdo dispostas as
demais praticas pedagogicas.

A seguir, tém-se as falas das professoras Clarice e Anastacia acerca de suas

praticas pedagogicas utilizadas no ensino da leitura.

Excerto 23:

Busco o conhecimento prévio dos alunos sobre o género. Explico o que sera lido, indiciando a
temética aos estudantes para relaciona-la a aspectos de sua experiéncia prévia (Professora
Clarice — Escola Plena).

Excerto 24:

Parto do conhecimento prévio dos estudantes para que eles se sintam mais a vontade e despertem
interesse pela leitura (Professora Anastacia — Escola Regular).

Os excertos acima evidenciam uma importante estratégia a ser utilizada para
ensino da leitura, de modo que ela se apropria da leitura de mundo, trazida pelo estudante,
pautada em vivéncias e experiéncias compartilhadas com familiares e a sociedade em que
estd inserido, para que, posteriormente, seja introduzida a leitura da palavra. Nessa
perspectiva, o tipo de leitura ensinada solidifica-se a partir da leitura cotidiana, e cabe ao
professor refletir, discutir e proporcionar diversas possibilidades de leitura que levem o
estudante a se posicionar criticamente, interrogando, concordando e discordando a
respeito do que lhe é proposto.

Para Kleiman (2004), é importante reconstruir a informacdo e reestruturar o
conhecimento prévio com novas informacgdes. Portanto, é preciso oferecer aos estudantes
os “textos do mundo”, pois ndo se forma bons leitores solicitando apenas que leiam os
textos propostos pelos livros didaticos em sala de aula.

A seguir serd apresentada as falas das professoras Ligia e Graca, acerca de suas
praticas pedagogicas utilizadas no ensino da leitura.

Excerto 25:

Em sala de aula eu trabalho com as midias digitais e também com géneros mais préximos da
idade deles (Professora Ligia - Escola Plena).

Excerto 26:

Como ndo temos os aparelhos de multimidia implantados em sala de aula, procuro trazer textos,
variados géneros textuais (Professora Graca - Escola Regular).
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Apresentar ao aluno um “cardapio” textual, oferecendo variados géneros textuais,
em especifico, voltados para o interesse dele, é essencial para que o hébito de leitura
comece a fazer parte do cotidiano do estudante, de forma a tornar-se uma pratica
prazerosa e ndo, apenas, uma imposicao de leituras que nédo lhe fazem nenhum sentido ou
sentimento de pertencimento ao que estd sendo lido. As praticas pedagogicas
apresentadas pelas professoras contribuem com essa vertente, quando especificam que
procuram trabalhar com géneros textuais mais préximos da idade do estudante,
respeitando, assim, o gosto, o nivel de conhecimento e as vivéncias.

Maténcio (1994) diz que a leitura deve ser vista como busca de significado. Nesse
caso, a escolha de livros e textos a serem trabalhados deve partir de modo a considerar o
grau de dificuldade gramatical e lexical, assim ha compreensdo de dados implicitos e
explicitos por parte dos estudantes de forma a considerar a dialogia textual. Frente a isso,
0 estudante deve ser um membro participante e ativo dessa ressignificacéo.

Dessa forma, a escola atua como principal agente e responsavel pelo
desenvolvimento das competéncias que envolvem a leitura, ja que é, nesse espago, que 0s
professores de Lingua Portuguesa desenvolvem a leitura de variados géneros textuais e
de diferentes portadores de texto, visto que o contato com uma diversidade textual permite
que alunos desenvolvam a capacidade de reflexdo, além da compreensdo leitora e escrita.

Tomando, ainda, como ponto de partida, a fala das docentes, entende-se que o0
professor deve se atentar para ndo se prender apenas as leituras impressas e buscar por
suportes que possibilitem leituras digitais que estdo, cada vez mais, presentes no cotidiano
dos educandos. De acordo com Xavier (2002, 2007), Coscarelli e Ribeiro (2007), o
hipertexto, os textos digitais, as novas formas de leitura e escrita ocuparam, em larga
escala, a vida da sociedade contemporanea.

No tocante a isso, 0s PCNs (BRASIL, 1997) enfatizam que uma préatica constante
de leitura na escola pressupde uma diversidade de objetos que propiciem diversos tipos
de leituras e de modalidades de textos que, de fato, caracterizem a efetivacdo e a
significacdo da leitura, j& que diferentes vivéncias e objetivos requerem diferentes tipos
de leituras.

Ao serem questionadas sobre as préaticas pedagogicas utilizadas em sala de aula,

as docentes da Escola Plena responderam o seguinte:

Excertos 27:

Parto do conhecimento que o estudante traz consigo, e dos géneros textuais que eles conhecem;
Solicito que os estudantes fagam leituras silenciosas, posteriormente discussdo e producgdes
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escritas;

Direciono para leitura em voz alta, individual ou em grupo;

Utilizo as midias como suporte para o ensino da leitura;

Direciono os estudantes para aula na biblioteca escolar (Professora Clarice).

Excertos 28:

Ofereco o livre arbitrio para que os estudantes escolham o livro que desejam ler;

Apresento os diversos géneros textuais a fim de que o estudante escolha aquele com que se
identifique;

Seleciono livros da biblioteca do gosto dos estudantes para o incentivo e realizacdo da leitura;
Organizo oficinas de leituras, saraus literarios dentre outros eventos que aproximam o estudante
do hébito de ler (Professora Ligia).

J& as docentes da Escola Regular desatacaram as seguintes praticas pedagdgicas

utilizadas em sala de aula:

Excertos 29:

Levo para biblioteca;

tiro xerox de leitura para interpretacdo de texto;
utilizo o livro didatico;

trago variados géneros textuais (Professora - Graga).

Excertos 30:

Realizo leitura silenciosa;

Faco da leitura fragmentada em voz alta;

Parto do conhecimento prévio dos estudantes;

Utilizo métodos dindmicos para o ensino da leitura (Professora - Anastécia).

Diante das préaticas pedagogicas utilizadas pelas docentes de ambas as unidades
escolares, percebe-se que elas recorrem a multiplas estratégias para o ensino da leitura.
Assim, considera-se que € de grande importancia que essas préaticas sejam diversificadas,
pois sdo essenciais para alcangar o despertar e 0 amadurecimento do leitor inexperiente,
que, normalmente, se mostra bastante heterogéneo, trazendo consigo diferentes conceitos
e aptiddes.

Essas estratégias elucidam questdes apontadas no documento de referéncia que
norteia as praticas de ensino, tal como preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em que o ensino da lingua materna deve proporcionar aos estudantes
experiéncias que oportunizam a ampliacdo das diversas praticas voltadas para o ensino
de ensino da leitura e escrita, de modo que “as praticas de linguagem contemporaneas nao
s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir” (BRASIL, 2018, p. 68).
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Vé-se que, essa vertente direciona para uma importante reflexdo a ser feita, acerca
das praticas pedagogicas utilizadas pelas docentes participantes desta pesquisa, visto que
suas falas supraditas, a respeito das estratégias utilizadas para o ensino da leitura,
divergem do que norteia o documento de referéncia curricular para o ensino da Lingua
Portuguesa, no que tange as praticas que se voltam para a utilizacdo de géneros midiaticos
no ensino da leitura, géneros esses indispensaveis para ampliar o repertorio de
conhecimento dos estudantes que, em sua maioria, fazem uso continuamente dessas
ferramentas digitais.

A esse respeito, BNCC pontua que:

As novas ferramentas de edicao de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Néo s6
é possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como
também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infogréaficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
(BRASIL, 2018, p. 68).

Frente a esses contrapontos, entende-se que esses suportes tecnolégicos se tornam
indissociaveis para que ocorra o0 processo de ensino de leitura, pois possibilitam que os
géneros midiaticos sejam explorados por parte do jovem leitor, permitindo que ele
estenda suas possibilidades e capacidades do uso da lingua, de maneira mais abrangente
e reflexiva. Nesse sentido, é importante destacar que, para a BNCC, a leitura se efetiva
de maneira mais ampla, de modo a considerar ndo apenas o texto escrito, mas também as
imagens estéticas, tais como fotos, desenhos, diagramas, pinturas, graficos, dentre outras.
Ainda de acordo com a Base, leitura também compreende as imagens em movimento
(filmes, videos etc.), além de sons (musicas), pois esses textos se cossignificam em
géneros digitais.

Diante das informacOes apontadas, compreende-se que a insercdo e a
ressignificacdo da préatica digital, assim como o uso dos géneros digitais no ensino da
leitura, tal como esta disposto no documento de referéncia curricular, ndo deve ser apenas
de responsabilidade do professor, o qual devera, sim, (re)ver suas praticas pedagdgicas e
atentar-se para adequé-las, de acordo com o que estabelece o documento referencial,
entretanto € papel da escola refletir seu projeto educativo, qualificando tanto quem nela
estuda quanto quem nela ensina.

Desse modo, o Plano Politico Pedagogico (PPP), por sua vez, deve estar alinhado

ao documento de referéncia para as matrizes curriculares de ensino, pois, assim como
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salienta Alarcdo (2003), uma escola reflexiva resulta em professores e estudantes
reflexivos que tém consciéncia e capacidade de (re)pensar como um ser atuante e criativo,
atento ao que ha de mais inovador e eficaz durante o percurso que resulta em ensinar e
aprender, buscando, sobretudo, que esse processo nao Sse torne apenas um mero
reprodutor de préticas tradicionais e insatisfatorias.

Sobre as praticas pedagogicas para 0 ensino da leitura, ha que se considerar,
também, a importancia da biblioteca escolar, que tem funcdo proeminente dentro das
unidades de ensino, a qual objetiva fortalecer o Projeto Politico Pedagdgico e servir toda
a comunidade escolar, contribuindo, diretamente, para a ascenséo cultural e social. Para
Sobral (1982), a biblioteca escolar é definida como uma forga propulsora para 0 processo
educacional; um importante instrumento que colabora para as metas propostas para a
construcdo de saberes e, ainda, é responsavel pelas diversas atividades empregadas no
desenvolvimento do curriculo.

Ao serem questionadas sobre a existéncia desse espaco de leitura nas escolas em
que trabalham, as docentes responderam conforme aponta o grafico disposto. Em resposta
ao questionario diagnostico docente, as entrevistadas disseram, conforme o grafico 10, a
seguir, que as escolas em que elas atuam possuem bibliotecas, o que contribui,
socialmente, para a comunidade e para o ensino, o que implica em um possivel despertar
para a leitura nos estudantes, podendo, ainda, servir como suporte de cultura e informacéo

para a comunidade adjacente.

Grafico 10 — Biblioteca escolar

Existéncia de biblioteca na unidade escolar

ESim
= Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Apostar em maltiplas estratégias para a realizacao de leituras silenciosas, em voz
alta, em grupo, fragmentadas, dentre outras, torna-se imprescindivel para que a promog¢éo
leitora seja de fato efetivada, e a biblioteca escolar € parte crucial para que esse processo
seja desencadeado. Assim, conforme aponta o grafico acima, ela esta presente nas

unidades escolares que atuaram como l6cus desse estudo.

3.1.3 Préticas de leitura: desafios e possibilidades

As relacBes que compreendem teorias e préaticas voltadas para o ensino da leitura
podem ser complexas, caso ndo sejam levadas, em consideracdo, as reflexdes de
estudiosos de diferentes procedéncias cientificas. No entanto, pensar em leitura é elucidar
um processo de interacdo que faca algum sentido para o leitor. Isso pode ser confirmado
com o pensar de Solé (2008), quando afirma que ler “é um processo de interagdo entre o
leitor e o texto” e, também, “implica em atribuir significado ao conteido em questdo”
(SOLE, 2008, p. 45).

Nessa ldgica, pensar na formacao de leitores requer que a atencéo se volte para as
concepcodes que esse formador tem acerca da leitura e requer, ainda, compreender o real
objetivo de um texto proposto, repensar as estratégias utilizadas para ensina-lo, avaliar os
possiveis mecanismos e suportes de leitura e, também, refletir sobre as frequentes
afirmacdes de que o jovem ndo Ié.

Essa afirmativa de que o jovem ou o estudante ndo I&, ou tem depreciacdo pela
acdo leitora, € bastante comum entre os docentes, que, alias, pode ser vista, repetidamente,
em meio as falas das docentes participantes deste estudo, sendo essa uma questdo
apontada por muitas delas como um dos maiores desafios para que ocorra 0 ensino da
prética leitora. Para elas, trata-se de um problema crénico advindo dos anos iniciais, ainda
durante o processo de alfabetizacdo, que se consolida entre o meio familiar, uma vez que
muitos pais ou responsaveis ndo participam da vida escolar dos estudantes, tampouco 0s
incentivam a ler em seus respectivos lares.

No entanto, essas falas precisam ser (re)pensadas, pois o jovem estudante 1€, uma
vez que esta inserido em um contexto social abarcado por diversos géneros textuais, sejam
impressos, sejam midiaticos. Ndo ha como prosseguir com essas afirmativas, alias, o

contexto atual em que a sociedade estad vivendo, devido a crise mundial sanitaria da
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Covid-19% comprova isso, ja que os meios de comunicagéo, que também compreendem
a leitura e a escrita, estdo, cada vez mais, voltados para as tecnologias digitais.

Dentre os campos inseridos aos ambientes digitais, encontra-se 0 segmento da
educacdo com ensino por meio de aulas remotas e hibridas. Esses aspectos direcionam
para um olhar mais criterioso quanto a ac&o leitora, por meio dos ambientes digitais, pois
estes oportunizam que o estudante busque pela informacdo, antes mesmo de o professor
aborda-la em sala de aula, e permitem que pesquisas solicitadas pelo professor sejam
realizadas em instantes, otimizando tempo e possiveis dificuldades, por exemplo. E o que
estabelece a BNCC:

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc., préprios do

letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também 0s novos
letramentos, essencialmente digitais (BRASIL, 2018, p. 69).

Dispostas essas colocacdes, fica evidente que ndo ha como determinar se o livro
impresso ou o digital serd o ideal para o ensino da leitura, visto que o documento que
norteia as matrizes curriculares de ensino ndo privilegia um tipo em especifico.
Entretanto, os tradicionais géneros textuais devem continuar sendo utilizados em sala de
aula com muita tranquilidade; o que se sugere é que eles sejam complementados pelos
géneros digitais, uma vez que essa mescla é essencial para potencializar, nos estudantes,
diferentes habilidades e percepg¢des, atuando na construcdo de sentidos e nos diferentes
tipos de linguagem.

Desse modo, faz-se necessario que a cultura digital seja inserida e (re)significada
dentro do ambiente escolar, que ndo deve coibir, muito menos, deixar de oportunizar que
o0s estudantes se apropriem dos recursos midiaticos dentro dos ambientes escolares, pois
ir na contramao dessa “nova onda”, pelo que se percebe, torna-se um retrocesso,
desperdicio de tempo e de recursos, ja que é raro encontrar um aluno entusiasmado com

os tradicionais metodos de ensino da escola, em contrapartida, encontra-se com muita

4 A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta
um espectro clinico variando de infecgdes assintomaticas a quadros graves. De acordo com a
Organizacdo Mundial de Salde, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem
ser assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos
detectados requer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria, dos quais
aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatdrio. (Disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca).


https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca
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facilidade os que se encantam pelas midias” (DEMO, 2007, p. 86).

Sabe-se que a questdo voltada, em especifico, para o uso dos aparelhos celulares
na escola e, até mesmo, em sala de aula, ainda acarreta um embate muito truncado entre
alunos e professores. No entanto, o celular € uma ferramenta de facil acesso e muito Util
para a insercdo das préticas digitais, as quais muitos ja utilizam, continuamente, para a
realizacdo de leituras, propostas pelo professor ou selecionadas pelo préprio estudante, o
qual se prop0e a fazé-las, espontaneamente, ao entrar em suas redes sociais e ler memes,
posts, gifs, fanfics, blogs etc., ao assistir um video, ao ler uma noticia e, até mesmo,
quando esta jogando um game. Portanto, a escola deve tirar proveito dessa motivacéao e
da grande habilidade dos alunos em lidar com as novas tecnologias e, assim, buscar
alternativas para lidar com a nova midia e o ciberleitor.

A respeito dos géneros digitais, a BNCC propde que eles sejam trabalhados em
escala de complexidade, de acordo com o ano escolar de cada estudante, isto €, quanto
mais o aluno avancar no desempenho de competéncias e habilidades, mais o teor critico
e a capacidade de reflexdo deverdo ser desenvolvidos. Essa vertente impulsiona para que
a pratica da cultura digital no curriculo escolar contribua para uma participacdo mais
efetiva a respeito das questdes que envolvem a sociedade e a contemporaneidade, uma
vez que noticias e informacgdes estdo a um click; o que permite que reflexdes sejam feitas
e que sentidos e significados sejam construidos, contribuindo para um despertar critico e
resultando no processo de formacdo de um ser humano mais responsavel de suas acoes
em meio a sociedade em que vive. A seguir, dispde-se um quadro que aponta estratégias

para se trabalhar a leitura no campo da esfera midiatica.

Quadro 12 — Préticas leitoras para o ensino dos géneros midiaticos

* Relacionar o texto com suas condi¢des de produgdo, seu
contexto socio-histérico de circulagdo e com os projetos de
dizer: leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e
perspectivas em jogo, papel social do autor, época, género do
Reconstrucéo e discurso e esfera/campo em questéo etc.
reflex@o sobre * Analisar a circulagao dos géneros do discurso nos diferentes
as condicoes campos de atividade, seus usos e funcdes relacionados com as
de producéo e atividades tipicas do campo, seus diferentes agentes, 0s

recepgao dos textos | interesses em jogo e as praticas de linguagem em circulagéo e
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pertencentes a as relacbes de determinacdo desses elementos sobre a
diferentes géneros | construcdo composicional, as marcas linguisticas ligadas ao
e que circulam nas | estilo e o conteudo tematico dos géneros.
diferentes midias e | « Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de
esferas/campos de | atividades em funcdo do desenvolvimento das tecnologias de
atividade humana | comunicacdo e informacdo, do uso do hipertexto e da
hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do
discurso e novas préaticas de linguagem préprias da cultura
digital, transmutacdo ou reelaboracdo dos géneros em funcgéo
das transformacGes pelas quais passam o texto (de formatagéo
e em funcdo da convergéncia de midias e do funcionamento
hipertextual), novas formas de interacdo e de compartilhamento
de textos/ conteudos/informagdes, reconfiguracdo do papel de
leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros, como
forma de ampliar as possibilidades de participacdo na cultura

digital e contemplar os novos e os multiletramentos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018 p. 71-72).

Essas préaticas leitoras, propostas pela BNCC, evidenciam a realizacdo de
atividades voltadas para o uso e o auxilio da tecnologia, norteando o ensino da lingua para
que se aproprie dos diversos géneros digitais que se mostram muito presentes no cotidiano
social, oferecendo novas possibilidades de conhecimento e ampliando saberes
relacionados a cultura digital. Assim sendo, cada campo do conhecimento devera
desenvolver habilidades necessarias que compreendem a leitura, a oralidade e a escrita,
que devem ser realizadas de maneira interdisciplinar e contextualizada por meio dos
diferentes objetos de conhecimentos.

Ainda no tocante as possibilidades de préaticas de leitoras, torna-se pertinente
retomar as estratégias de leitura trazidas por Solé (1998). A autora sugere o ensino da
leitura ancorada em trés propostas, iniciando com a de que o professor deve ser o principal
incentivador do processo leitor, cabendo a ele a fungéo de estimular a leitura e tendo a si
préprio como exemplo. Logo, precisara ser um leitor assiduo, a fim de que seja referéncia
no processo de formacao desses leitores inexperientes.

Dando sequéncia as propostas trazidas pela autora, entende-se que, no segundo

momento, o professor deve iniciar suas praticas de leitura a partir de leituras fragmentadas
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e, ainda, desconhecidas pelo jovem leitor, cabendo, ainda, ao docente a responsabilidade
de debater junto aos estudantes questbes voltadas as intencfes de leitura, tais como o
“porqué” e o “para qué” sera feita a leitura proposta, uma vez que o texto ndo deve ser
lido de qualquer maneira, pois cada um dependera dos objetivos que Ihe forem tracados.
Sobre esse aspecto, Solé (1998) ainda destaca uma lista sobre os possiveis objetivos de

leitura, conforme aponta o quadro seguinte.

Quadro: 13 - Objetivos de Leituras

» Obter uma informacéo precisa;
» Seguir instrucdes;
» Obter uma informacao de carater geral,
Objetivos de leitura » Aprender;
propostos por Solé » Para revisar um escrito proprio.
(1998) » Por prazer,;
» Comunicar um texto a um auditdrio;
» Praticar a leitura em voz alta;

» Verificar o que se compreendeu.

Fonte: SOLE (1998, p. 92-98).

Esses objetivos contribuem para ressaltar que as finalidades propostas para a
leitura sdo diversas e devem ser respeitados e utilizados de acordo com a leitura pré-
estabelecida, seja dentro do ambiente escolar ou fora dele. Entende-se, também, que eles
devem estar alinhados aos diversos géneros textuais encontrados em meio a linguagem,
oportunizando aos educandos a escolha do género que lhes traga o gosto e o prazer de ler,
conforme preconiza as fundamentacdes tedricas que embasam que a funcédo da leitura €
trazer sentido e significado ao leitor.

Retomando as propostas de leitura trazidas por Solé (1998), a terceira e a Gltima
implicam em ativar o conhecimento prévio nos estudantes (0 que eu sei a respeito desse
texto?). Assim sendo, uma vez que o leitor possua algum tipo de conhecimento, acerca
do assunto que serd lido, ele terd muitas possibilidades de atribuir-lhe significado, para
isso, a autora exemplifica que essa situacdo podera ocorrer da seguinte maneira: a)
explicar o que sera lido, indicando a tematica aos alunos para relaciona-la a aspectos da
sua experiéncia prévia; b) estimular os alunos a prestarem atencdo em determinados

aspectos do texto que podem ativar seu conhecimento prévio, como ilustracdes, titulos,
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subtitulos, enumeraces, sublinhados, palavras-chave; c) incentivar os alunos a exporem
0 que ja sabem sobre o tema, permitindo que eles falem, reconduzam as informacGes e as
explanem durante discussdes em grupo.

Frente ao que foi exposto, enfatiza-se que as praticas leitoras nas escolas devem
ser efetivadas com textos impressos e digitais, pois, ainda que possuam estruturas e
suportes diferentes, sdo indissocidveis por atuarem de maneira muito eficaz na produgéo
de saberes. A respeito das estratégias para procedimentos da leitura impressa, que como
é sabido, tem forte atuacdo para que a leitura digital se efetive, a Base Nacional Comum

Curricular pontua as seguintes estratégias:

Quadro: 14 — Estratégias de leitura propostas pela BNCC

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos
e interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do
texto, de forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relacdo a
temas familiares.

* Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

* Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crengas.

* Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos,
da forma e da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre género textual, suporte e universo teméatico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos gréficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacbes e inferéncias
Estratégias e | realizadas antes e durante a leitura de textos.

prosealmETIs | 8 Localizar/recuperar informacao.

de leitura . .. . "
* Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

 Inferir ou deduzir, pelo contexto seméntico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressoes desconhecidas.

* Identificar ou selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia, a
acepcao mais adequada de um vocabulo ou expressao.

* Apreender os sentidos globais do texto.

* Reconhecer/inferir o tema.

* Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustracdes,
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fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relacdes de
reiteracdo, complementaridade ou contradicao entre o verbal e as outras
linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo em vista
diferentes objetivos.

* Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos

e 0 manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 74).

As estratégias sugeridas pela Base, para nortearem o ensino da leitura, pressupdem
percursos que a escola deve percorrer para que ocorra acdo leitora. Diante disso,
destacam-se 0s pontos em que sdo pontuados os objetivos da leitura, que devem ser
delimitados, isto é, cabe ao profissional docente estipular, junto com os discentes, a
intencionalidade da leitura a ser trabalhada, considerar os conhecimentos prévios que 0s
estudantes trazem consigo por meio de experiéncias vivenciadas e, ainda, estabelecer
sintagmas de sentido para com o texto lido.

Concomitante a isso, as préaticas utilizadas para o ensino da leitura requerem
embasamento em uma determinada concepcdo de leitura, portanto é preciso retomar que,
para os designios deste trabalho, ancorou-se na concep¢do da leitura interacionista,
sustentada por Kleiman (1993), que considera a leitura como uma prética social que
remete o texto lido a outros textos e outras leituras, considerando, sobretudo, um processo
cognitivo de construcdo de sentido para um texto, em que o leitor (produtor de sentido)
utiliza diversas estratégias cognitivas baseadas nos conhecimentos prévios e em
interacOes leitor-texto e leitor-autor.

A esse respeito, Solé (1998) considera 0 modelo interacional como o mais
apropriado para o entendimento do ato de leitura como um processo de compreensao, do
qual participam tanto o texto, a forma e o conteldo quanto o leitor, suas expectativas e
seus conhecimentos prévios. Sobre a concepcdo interacionista de leitura, cabem, ainda,
as considerac6es de Duran (2009), que acentua:

[...] n3o0 apenas enfatize o papel do leitor ou do texto, mas que aceite que o
produto da relacdo entre leitor e texto é o sentido da leitura. I1sso quer dizer
gue a interacdo entre texto e leitor ocorre de maneira a se retomarem ora a

perspectiva do leitor, ora a do texto, conforme a necessidade para cada
situacdo de leitura (DURAN, 2009, p. 4).

A fala do autor evidencia e reafirma que concepcdes interacionistas consideram a
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leitura como um processo cognitivo e perceptivo, vista como uma pratica leitora que
condensa tanto as informacgodes presentes no texto quanto as informacdes que o leitor traz
consigo, originando a construcdo de sentidos que ocorrem por meio da interacao entre
leitor e texto. Ingquestionavelmente, as concepcdes abordadas acerca de leitura ndo se
limitardo, pois, assim como o proprio texto, ela se apresenta de forma ampla e
diversificada. No entanto, tais concepgdes ratificam que o processo de leitura € visto
como um ato interacional, isto &, constroi o conhecimento, considerando o proprio texto
e as informacgdes que o cercam, assim como o conhecimento preestabelecido do leitor,
um processo hibrido que construird significado.

Desse modo, torna-se perceptivel a estreita relacdo entre o texto, o leitor e 0
contexto, sendo que o leitor € o elo construtor dos significados construidos a partir de seu
contexto e do texto. Desse modo, deve-se tomar, como ponto de partida, essas relacdes.
Portanto, a concepcao de leitura que o educador precisa adotar € a interacionista, que tem
sua origem nas linhas diagnosticas, cognitivo-processual e discursiva, superando a ideia
de que a leitura ndo é apenas um processo de decodificacdo de letras, palavras e sentencas,
mas também a construcdo de significados, numa perspectiva de interacdo entre duas
Gticas: a do autor e a do leitor do texto, criando e (re)criando possibilidades que trardo
luzes a ignoréncia.

Partindo do entendimento de que o ato de educar tem a funcdo de direcionar para
a construcdo de uma sociedade mais critica, que se relaciona, intrinsecamente, com a
formacdo de leitores criticos, os quais sdao tomados pelo despertar da consciéncia e do
confronto da ndo aceitacdo da atual realidade em que se inserem e pela busca incisiva de
confronta-la e atuar em sua plena transformacdo. A leitura critica se faz necessaria por
influenciar significados que o leitor construiu ao longo de suas vivéncias, contribuindo
para o processo de transicdo de questfes de seu mundo interior para com o exterior.

O saber critico possibilita ao leitor a realizacdo de escolhas conscientes, permite
analisar o mundo a sua volta e, assim, ter autonomia na tomada consciente de decisoes.
Silva (2002) defende a criticidade como elemento basico da leitura:

[...] pela leitura critica o sujeito abala 0 mundo das certezas (principalmente as
da classe dominante), elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses, enfim

combate assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de
escravizacdo as ideias referidas pelos textos (SILVA, 2002, p. 26).

Isso esclarece que, quando € sentida, refletida e indagada, a leitura € considerada

critica. Nesse ato, o leitor se depara com conflitos e passa por mudangas interiores, que 0
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direcionardo a novos saberes, colocando a prova o que esse leitor ja sabia. Por sua vez, o
ato de ler oportuniza liberdade de fazer as escolhas, permitindo, ainda, articular contetdos
de caréater atual, social e cultural, além de expandir a memdria, produzir novos contextos
e determinar processos de pensamentos que possibilitam, ainda, a formacédo de cidadaos

predispostos a lidar com desafios futuros.
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ALGUMAS REFLEXOES

“[...] ndo existem verdades absolutas, apenas inimeras interpretagdes,
de que ninguém é detentor da verdade, mas sempre o porta-voz de uma
interpretacdo possivel ”.

Maria J. F. Coracini

Este trabalho teve, como objetivo, a realizacdo de um estudo sobre as praticas
pedagogicas utilizadas no ensino da leitura para a formacao de estudantes leitores, bem
como sobre as concepcdes e a formacgdo docente para tal, tendo, como ponto de partida,
reflexdes e inquietacdes pessoais enquanto professora de Lingua Portuguesa, ao
presenciar inimeros estudantes que tém desprestigio pelos livros e alegam ndo gostar de
ler, além de vivenciar constantes queixas, também, pessoais, assim como de Vvarios
colegas de profissdo relacionadas a essa questao.

Destarte, essas inquietudes contribuiram para uma busca mais incisiva e
aprofundada a respeito da questdo pontuada. Essa problematica cronica reflete, também,
no ambito nacional, j& que o pais se depara com baixos indices de rendimento e
aproveitamento, ao ser avaliado, por exemplo, pelo PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos), pela Prova Brasil, dentre outros meios avaliativos, que tém as
avaliagdes por finalidade, dentre outros aspectos, que buscam evidenciar a falta de
compreensdo leitora dos alunos das escolas brasileiras. Diante dessa autorreflex&o, viu-
se que seria oportuno avaliar as praticas pedagogicas utilizadas para ensinar a leitura
durante as aulas de Lingua Portuguesa. Nesse viés, coube realizar, em forma de objetivos
secundarios, as seguintes indagacdes:

Qual a concepcéo do professor sobre da formacéo de leitores? Verificou-se que
0s participantes desta pesquisa tém a plena concepcao de que a leitura se da por meio de
um processo continuo e deve ser estimulada ja no contato com a familia, por meio de
leituras orais e contagdes de historias, pois a leitura esta relacionada com tudo, desde 0s
componentes curriculares dispostos pela educagédo basica e pelo meio social em que o
individuo esta inserido, mediante o despertar critico e reflexivo. Vale ressaltar, ainda, que
0 ensino da leitura e a formacé&o de leitores implicam em proficuas discussdes, pois, é por
meio da pratica leitora que o sujeito se constitui enquanto ser social e atribui sentido ao

que Ihe rodeia, agindo por meio da criticidade e dos pensamentos reflexivos.
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Quais as praticas pedagdgicas de leitura utilizadas pelo professor? Constatou-se
que os professores de Lingua Portuguesa que integraram essa pesquisa utilizam-se das
mais variadas praticas de leitura; entendem que, para que o interesse dos estudantes se
volte para os textos, € preciso partir do conhecimento prévio de cada aluno, incentiva-los
a contar suas experiéncias de vida. Logo, seré possivel que o professor compreenda parte
de sua condig&o social, cultura, crencgas, dentre outros aspectos tomados como ponto de
partida. Estimular a oratéria e as concepcfes do estudante sobre determinado assunto é
primordial para iniciar uma pratica leitora. Posterior a isso, 0 professor partira para as
demais préticas que julgar necessério para atender o processo de formacdo leitora do
estudante, dentre as quais se destacam a leitura silenciosa, a leitura em voz alta, desde
que o aluno tenha um prévio contato com o texto, as leituras fragmentadas, as rodas de
leitura etc.

Como se efetiva o0 processo de formacéo de professores na construgdo do leitor?
A avaliacdo desse aspecto foi essencial para compreender o processo de formagéo de
novos leitores, pois, para se formar leitores, € preciso que, antes de tudo, se torne um
leitor; que traga bagagens de conhecimentos consigo, que tenha experiéncia com 0s
livros, de modo a sugerir exemplares aos novos leitores, de modo que seja exemplo e
canal de motivacdo para os estudantes que ainda sdo resistentes ao ato de ler. A leitura é
carregada de sentidos e significacdes, o leitor precisa, entdo, sentir-se pertencente ao
contetdo exposto em forma de texto para que, assim, consiga exprimir com convicgédo
parte de suas experiéncias com leitores inexperientes.

Quais os desafios encontrados para a formacgdo de leitores? Para as docentes
participantes deste trabalho, a falta de leitura e escrita torna-se fator devastador perante o
ensino da leitura. De acordo com elas, ndo s o ensino da leitura, mas os sintagmas que
compreendem a lingua materna, tornam-se inviaveis quando a crian¢a ndo € alfabetizada.
Elencam, ainda, que essa funcdo ndo é de total responsabilidade do professor de Lingua
Portuguesa — que, alias, ndo é alfabetizador — e que qualquer profissional docente, de
qualguer componente curricular, pode auxiliar nessa questdo. Assim sendo, entendem que
o fato de o estudante chegar a uma determinada série/ano, sem corresponder as fungdes
bésicas da lingua, dificulta o processo de ensino e, ainda, torna-se desmotivador para o
proprio estudante.

Especificamente sobre o ensino da leitura, as docentes frisaram sobre o
indispensavel papel da biblioteca nesse processo, pois 0 ambiente propicio para o

despertar para a pratica leitora, nas unidades escolares em que elas trabalham, néo é
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adequado para que sejam direcionados os estudantes, por questdes de estrutura e gestéo.
Desse modo, verificou-se que as questdes mencionadas séo elementos desafiadores para
estudantes e professores no tocante a promocao da leitura.

Por fim, foi possivel avaliar a pratica pedagdgica utilizada na formacdo de leitores
do Ensino Regular e da Escola Plena. A esse respeito, construiu-se a seguinte reflexéo:
pensar em prética pedagodgica é (re)pensar as necessidades e especificidades de cada
estudante; é sondar, acompanhar, mediar, partilhar, estimular, e, sobretudo, compreender
que cada estudante € passivel de partir por uma pratica em particular, ja que se entra em
conformidade com Solé (1998), Freire (1988), dentre outros tedricos basilares deste
trabalho, que corroboram ser preciso considerar a partir do conhecimento prévio do
estudante, ou seja, a leitura de mundo.

E papel do professor que ensina leitura fazer com que o texto a ser lido faca algum
sentido ao aluno. E preciso que lhe traga memorias, vivéncias e sentimento de
pertencimento aquilo que serd lido. Essa discussao abre espaco, também, para frisar que
a concepcdo de leitura trazida pelo professor é fator determinante para que o processo de
ensino de leitura ocorra com eficacia e naturalidade. Essa tonica também oportuniza
mencionar que a concepcdo adotada pela pesquisadora desse trabalho é a concepcao
interacionista, a qual o texto preciso fazer sentido ao jovem leitor.

Torna-se indispensavel, ainda, a retomada do ensino da leitura voltado para a
cultura digital, com énfase nos géneros digitais, tal como preconizaa BNCC, pois a leitura
ndo ocorre apenas por meio do texto impresso. Ha que se (des)construir essa pragmatica
de que o aluno ndo I&, visto que esse processo ocorre, continuamente, em meio as suas
acOes e vivéncias cotidianas. Ha que se (re)pensar que o texto, seja digital, seja impresso,
ndo deve ser tomado como pretexto para outras finalidades de ensino, se ndo dialogar
com esse leitor, trazer-lhe uma troca matua com o autor e fazer-lhe algum sentido.

Por conseguinte, cabe ao professor fazer a acolhida pré-textual, por meio de uma
conversa agradavel, de contacdo de causos, de declamagdo de poemas, de mensagem
reflexiva e, até mesmo, de experiéncias vividas. Trabalhar variadas estratégias de leitura
permitira que o leitor amplie e modifique, em seu cognitivo, 0s processos mentais do
conhecimento. No entanto, esse professor sO terd propriedade para realizar essas
atividades prévias, se ele tiver vivéncias de leitura ou se construir para si uma historia de
leitura e/ou com a leitura, pois, s6 assim, contribuira para um processo formativo que vai
além da sala de aula, conseguindo proporcionar a evolucéo interior, que o fara (re)pensar

0 seu viver, criando, para si proprio, o habito de refletir suas proprias praticas.
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Apéndice A: Questionario diagnostico docente

Prezado (a) Professor (a),

APENDICE
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A pesquisa intitulada “Formagao de leitores: um estudo sobre as praticas pedagogicas

utilizadas no ensino da leitura”, realizada pela pesquisadora Leidiane Jesus dos Santos, possui

como um dos métodos a aplicacdo deste questionario que pretende tracar o perfil dos

participantes da pesquisa, bem como verificar seus gostos, preferéncias e praticas. A sua

colaboragdo ao preencher este questionario sera de grande valia para o éxito da pesquisa e

para o aprimoramento das questfes educacionais voltadas ao incentivo e ensino da leitura.

1. Sexo:

D Feminino
D Masculino
D Nao declarar

2. ldade:

D Até 24 anos

D De 25 a 29 anos
D De 30 a 39 anos
D De 40 a 49 anos
D De 50 a 54 anos
D De 55 ou mais.

3. Indique em qual tipo de Instituicdo de Ensino Superior concluiu sua graduagéo:

[ ] publica
D Federal
D Estadual
D Privada

4. Indique de qual forma vocé realizou seu Ensino Superior:

D Presencial
D A distancia
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D Semipresencial

5. Indique a modalidade de curso de Pds-Graduacao de mais alta titulagcio que possui:
D Federal

D Especializacéo
D Mestrado

D Doutorado

L]

P6s-Doutorado

]

Nunca completei curso de P6s-Graduagéo

6. Caso possua Pds-Graduacdo, indique qual foi a area temética da mais alta titulacdo que
possui:

D Educacéo

D Linguagens

D Ensino

D Docéncia

D Outros:

7. Indique quantos anos possui de docéncia na area de Lingua portuguesa:
D De 1 a4 anos

D De 5 a 10 anos

D De 10 a 15 anos

D De 11 a 20anos

D De 21 a 25 anos

D 26 anos ou mais.

8. Vocé participou nos ultimos 3 (trés) anos de alguma atividade de Formagdo Continua
(atualizacgdo, treinamento, capacitacdo) na area de Lingua Portuguesa?

[ sim

D Né&o

9. Caso tenha participado atividades de formacdo continua nos ultimos 3 (trés) anos, vocé
utiliza/utilizou os conhecimentos adquiridos em suas aulas de Lingua Portuguesa?

[ ] sim

D Né&o
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10. Indique qual a é habilidade em Lingua portuguesa que possui maior facilidade ou
afinidade:

D Gramatica

D Leitura e interpretacdo de texto

D Producdo de texto.

11. Indique qual é sua carga horaria semanal de Lingua Portuguesa nesta escola:
D Até 20 horas
D De 20 a 30 horas
D Até 40 horas
D Mais de 40 horas

12. Vocé leciona Lingua Portuguesa em alguma outra escola? Seja para completar carga
horéaria ou renda? Caso sim, indique em quantas escolas:

D Apenas uma escola

D Mais uma escola

D 2 escolas

D Mais de 3 escolas

13. Na sua opinido, qual é o seu perfil de professor(a)? Poderdo ser marcadas varias opgdes,
fazer acréscimos e observagoes:

D Conservador
D Acessivel
D Moderno
D Descontraido
D Severo

D Despojado
D Inacessivel
D Reflexivo
D Organizado

D Desorganizado

[]

Outros:
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Observagoes:

14. Indique com qual frequéncia vocé faz planejamento das suas aulas de Lingua Portuguesa?
[] Sempre [ ] Regularmente [ ] Esporadicamente D Nunca

15. A escola que vocé trabalha possui biblioteca?

[ ]sim [] Nao

Caso a resposta seja SIM, comente como ela funciona e qual a disponibilidade dos acervos?

16. Para vocé qual é a importancia da Leitura nas aulas de Lingua Portuguesa?
[ ] Imprescindivel [ ]Importante [ Dispensavel

QOutros:

17. Vocé costuma trabalhar leitura durante as aulas de Lingua Portuguesa? Se a resposta for
SIM, informe com que frequéncia ocorre.

Sim |:| Néo D

18. Informe quais os géneros textuais mais trabalhados em sala de aula, e quais despertam
mais o interesse do estudante? Comente.

19. Quais as praticas pedagogicas que vocé utiliza para ensinar a leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa?

20. Se comparada com a Escola de Ensino Regular, a modalidade de Ensino Integral (Escola
Plena) disponibiliza uma carga horaria mais extensa, vocé acredita que isto contribua para
impulsionar o ensino da leitura, e o processo de construgdo do conhecimento dos estudantes?
Justifique.

Agradeco sua Colaboragdao!
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Apéndice B: Roteiro da entrevista semiestruturada

Vocé estad sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da investigacédo
cientifica intitulada “Formacdo de leitores: um estudo sobre as praticas pedagogicas
utilizadas no ensino da leitura”. Este roteiro pretende tracar o perfil dos participantes da
pesquisa, bem como verificar seus gostos, preferéncias e praticas. A sua colaboracdo ao
preencher este questionario serd de grande valia para o éxito da pesquisa e para o
aprimoramento das questdes educacionais voltadas o da leitura.

SIGILO: Todas as informagdes coletadas neste estudo serdo mantidas em sigilo.
Embora os resultados sejam disponibilizados para fins de elaboracdo e desenvolvimento
de pesquisa, garantimos que vocé, esta escola ou qualquer membro da equipe docente ndo
serdo identificados em qualquer relatorio sobre os resultados do estudo.

Este Tépico Guia tem por finalidade nortear a entrevista semiestruturada por meio
das falas dos entrevistados. A entrevista sera gravada em audio e € um dos instrumentos
de coleta de dados da pesquisa de mestrado que estd sendo desenvolvida no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso e Universidade de Cuiaba,
pela pesquisadora Leidiane Jesus dos Santos, por meio do Programa de Pds-Graduacéo
em Ensino, que tem como finalidade observar as praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores de Lingua portuguesa no ensino da leitura.

Objetivo 1: Verificar quais sdo as relacdes entre a formacgdo do professor de
Lingua portuguesa com suas préaticas pedagdgicas.

Obijetivo 2: Investigar as percepcdes que os professores tém acerca da leitura e o

processo de formacao de leitores no Ensino Fundamental.

1. Convido vocé a contar sua histéria. Peco que me conte, com suas palavras, sem pressa,
como foi constituida sua relacdo com a leitura, posteriormente, fale-me de sua formacéo
enquanto professor de Lingua Portuguesa, tudo que achar relevante desde a faculdade até
os dias atuais.

2. Descreva brevemente sua trajetoria profissional, desde o primeiro até o atual emprego
como professor de Lingua Portuguesa.

3. Em algum momento apos sua graduacdo vocé sentiu a necessidade de fazer cursos
relacionados a Lingua Portuguesa, (métodos de leitura, gramatica, Literatura, redacdo
etc.?) seja por inseguranca ou aperfeicoamento da lingua? Comente.

4. Vocé acredita que a formacdo continua do professor de Lingua Portuguesa seja
importante? Justifique.
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5. Descreva de qual maneira vocé busca estar sempre atualizado(a).

6. Descreva 0 seu processo de formagdo continua, cursos, seminarios, conferéncias,
aperfeicoamentos 0s quais participa ou/e participou. Quais foram as contribuicGes para
seu aperfeicoamento?

7. Dentre as formagfes que vocé participou, ha alguma especifica para motivacéo e/ou
ensino de leitura em sala de aula? Comente.

8. Como vocé trabalha leitura em suas praticas pedagdgicas, costuma utilizar as midias
como instrumento de inovacgao nas suas aulas?

9. Te convido a fazer uma retrospectiva como maneira de reflexdo das suas praticas
pedagdgicas. Vocé acredita que elas melhoraram com o decorrer do tempo?

10. Na sua opiniao, quais sdo os maiores desafios encontrados para o ensino da leitura na
disciplina de Lingua Portuguesa?

11. O nimero de aulas de Lingua Portuguesa é suficiente para fomentar a formacéo de
novos leitores utilizagcdo?

12. Ha biblioteca na escola em que trabalha? Se sim, o acervo bibliografico atende as suas
necessidades para o ensino de leitura. Comente.

13. (Pergunta direcionada aos professores que trabalham na Escola Plena) VVocé acredita
que por disponibilizar uma cara horaria mais extensa, o curriculo da escola Plena favorece
0 processo de formagéo de leitores? Justifique.

14. Quais sdo 0s suportes que vocé gostaria de ter para melhorar cada dia mais suas aulas?

15. Para finalizar, se vocé pudesse voltar ao passado vocé escolheria esta profissdo?

OBS.: Ao completar este questionario, por favor, entregue-0 a pessoa responsavel pela
coleta dos questionarios no horario e data previamente agendados.

Agradecemos a sua colaboracéo!
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Apéndice C: Roteiro da observagdo ndo participante

Este roteiro visa nortear a observacdo das aulas que serdo ministradas pelos professores
participantes da pesquisa, porém serdo observados outros aspectos 0s quais poderdo ndo constar

aqui devido o carater imprevisivel do instrumento de pesquisa.

1. Qual é a relagdo aluno-professor/professor-estudante?
. Como o professor lida com indisciplina?
. Qual é o papel do livro didatico nas aulas?

. O professor faz uso de géneros textuais?

2
3
4
5. O professor traz/faz indagacGes que agucem a criticidade dos estudantes?
6. O professor fomenta a curiosidade e a motivacao dos estudantes para ler?
7. O professor leva em consideracdo a leitura de mundo dos estudantes?

8. Os estudantes possuem o habito de leitura?

9. Os estudantes séo estimulados a lerem em voz alta?

10. Quais estratégias de leitura foram utilizadas pelo professor?

11. Foram passados exercicios? Com quais finalidades?

12. De qual forma o professor reage aos imprevistos da aula?

13. Qual ¢ a postura do professor frente aos estudantes?

14. O professor responde as dlvidas e questionamentos dos alunos?

15. A aula foi produtiva? Quais foram os pontos mais marcantes da aula?
16. Qual a relevancia da leitura nas aulas de Lingua portuguesa?

17. O tempo de aula foi necessario para aplicacdo do contetdo?

18. O professor fez bom gerenciamento da sua aula?



