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menos buscada e menos atingida, é a de formar gente capaz de se
situar corretamente no mundo e de influir para que se aperfeicoe a
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RESUMO

Este trabalho ¢ resultado da pesquisa de Mestrado em Ensino do Programa de P6s-Graduagao
Stricto Sensu do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, em parceria com a
Universidade de Cuiaba-UNIC, desenvolvida em trés unidades escolares da rede estadual de
ensino em Juina/MT. Tem como objetivo principal analisar as possibilidades tecnoldgicas
proporcionadas no ensino remoto, que passaram a integrar a acao do professor de geografia no
regime presencial, no municipio de Juina. Nesta perspectiva, adotou-se o estudo de caso com
abordagem qualitativa de natureza basica, sendo a entrevista semiestruturada o método para
coleta dos dados. Para subsidiar os dados da pesquisa, foram utilizados pilares teoricos que
versam sobre a geografia, as tecnologias na educagdo e o periodo pandémico, tendo como
principais autores, Sodré (1989), Moraes (1987), Rocha (1996), Vesentini (2018), Santos
(2005), Lacoste (1988), Moran (2007), Novoa (2002), Tricarte (2020), Azevedo (2020),
Macedo e Moreira (2020) e Castrogiovanni (2009). As entrevistas foram aplicadas a professores
da referida area que atuaram no cenario anterior ao ensino remoto, sequenciando até o retorno
ao modelo presencial. Os resultados da pesquisa direcionam para uma reconfiguracao do fazer
docente ao profissional de geografia, alcancado apods as experimentagdes tecnologicas do
mundo virtual aplicado ao ensino durante a pandemia. A pesquisa abordou também os campos
socioecondmicos, as possibilidades e desafios para o ingresso na carreira docente desta
disciplina escolar, construindo um perfil parcial dos que optam pela licenciatura na geografia.
Por todo o exposto, espera-se que as informagdes e conclusdes aqui apresentadas possam
sustentar acoes pedagogicas e novas perspectivas para a didatica dos licenciados em geografia
ligeiramente afetados por uma ressignificagdo do ensino pos-periodo pandémico.

Palavras-Chave: Geografia. Ensino Remoto. Reestruturacao.
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ABSTRACT

This work is the result of Master's in Teaching research from the Stricto Sensu Postgraduate
Program of the Federal Institute of Education, Science and Technology, in partnership with the
University of Cuiaba-UNIC, developed in three school units of the state education network in
Juina/MT. Its main objective is to analyze the technological possibilities provided in remote
teaching, which have become part of the geography teacher's action in the face-to-face regime,
in the municipality of Juina. From this perspective, a case study with a qualitative approach of
a basic nature was adopted, with a semi-structured interview being the method for data
collection. To support the research data, theoretical pillars were used that deal with geography,
technologies in education and the pandemic period, with the main authors being Sodré (1989),
Moraes (1987), Rocha (1996), Vesentini (2018), Santos (2005), Lacoste (1988), Moran (2007),
Noévoa (2002), Tricarte (2020), Azevedo (2020), Macedo e Moreira (2020) and Castrogiovanni
(2009). The interviews were carried out with teachers in that area who worked in the scenario
prior to remote teaching, continuing until the return to the in-person model. The research results
point to a reconfiguration of teaching for geography professionals, achieved after technological
experiments in the virtual world applied to teaching during the pandemic. The research also
addressed the socioeconomic fields, the possibilities and challenges for entering the teaching
career of this school subject, building a partial profile of those who opt for a degree in
geography. For all of the above, it is hoped that the information and conclusions presented here
can support pedagogical actions and new perspectives for the teaching of geography graduates
slightly affected by a new meaning of teaching after the pandemic period.

Keywords: Geography. Remote Learning. Restructuring.
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INTRODUCAO

A Geografia tem como base principal o estudo do espago geografico, sendo este o
resultado de uma série de acdes historicas derivadas do contexto social em que esta inserido o
individuo ou sociedade, conforme explica Castrogiovanni (2010). O referido autor enfatiza que,
para que esse objeto de estudo possa ser compreendido no modelo de ensino-aprendizagem
escolar, faz-se necessario que os professores apliquem estratégias que possibilitem aos
estudantes o desenvolvimento de conhecimento geografico, partindo de uma estruturada rede
de saberes docentes, sendo essa tematica de formacao de professores referenciada por autores
como Tardif (2002), e mais recentemente por Novoa (2011).

Neste contexto de procedimentos metodoldgicos, Di Maio e Setzer (2011), trazem para
o debate as possibilidades das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagdo — TDIC, que
aplicadas em processos didaticos na atualidade apresentam modernos direcionamentos e
metodologias para atender ao novo estudante da chamada “Era Digital”, definidos como
“nativos digitais”, por Fardo (2013).

De fato, nos ultimos anos, com o processo de globalizacdo sendo universalizado,
mudancas de comportamento dos atores envolvidos no processo educacional ja se tornaram
uma realidade, mesmo que ainda de forma unilateral. Esse entendimento ja foi apontado por
Lévy (2007), o qual descreve que esse movimento horizontal de virtualizagdo do mundo, nao
atinge mais somente campos restritos da informacgdo, mas também estruturas de variados
segmentos sociais.

Santos (2012, p. 39) também sintetiza esse pensamento em sua obra “A natureza do
espacgo: técnica e tempo, razdo e emog¢do”, ao definir o espago geografico como “um conjunto
indissociavel, solidario e contraditério de sistemas de objetos e sistemas de ag¢des”. Nesse
contexto, ¢ possivel perceber que ensinar Geografia acaba sendo parte de uma estrutura
sistémica que envolve toda a complexidade do estudo técnico, frente ao contexto sociocultural
imanente do estudante, além das mudangas socioespaciais e socioecondomicas do momento.

Diante dessa variabilidade de fatores para o ensino da disciplina, a pandemia do
coronavirus se tornou mais um agravante, condicionando o professor a uma rapida
transformagdo, e/ou adaptacdo de sua pratica docente, principalmente com adocdo de
tecnologias da informagao para transmissdo de aulas que passaram a ser no modelo remoto.

Seguindo as premissas apresentadas por Silva e Morais (2014, p. 4), “Dentre as muitas

razdes da insercdo das tecnologias no processo ensino e aprendizagem destacam-se: tornar a
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aula mais atrativa, interacdo e trabalho colaborativo. Estas ferramentas estimulam novas
experiéncias e favorecem a constru¢@o da aprendizagem colaborativa”. Analisando a afirmagao
dos autores sobre as possibilidades e vantagens da adocdo de tecnologias na atividade docente,
e em consonancia as estratégias de transmissao de aulas no modelo online durante a pandemia,
¢ possivel inicialmente conjecturar que o ensino remoto aplicado no periodo pandémico pode
ter contribuido para um avanco metodologico da pratica docente no ensino de geografia, em
especial para estudantes secundaristas, sendo estes, os que apresentam as maiores dificuldades
de aprendizagem, segundo o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica — INEP (2019).

Diante das novas possibilidades na docéncia, experimentadas durante o ensino remoto,
fundamenta-se nessa estrutura de pesquisa, achados cientificos que atuam para delinear se estes
avangos seguiram ao modelo presencial e, como ressignificaram alguns campos do ensino da
referida disciplina. Sequencialmente, reconhecer que perspectivas inovadoras de ensino foram
experimentadas nos espacos virtuais de modo efetivo e que, com o retorno presencial aos
espacos fisicos da escola, possam ser estrategicamente implementadas com a mesma finalidade
de inovagdo e¢ melhoria da qualidade de ensino, contribuindo assim para uma pratica mais
interessante e efetivamente transformadora.

Tendo em vista todas as possibilidades narradas, este trabalho de pesquisa se
fundamenta em apresentar dados dessa realidade ainda nao compreendida, trazendo em sua
estrutura, a busca por dados que confirmem ou falseabilizem as ressignificagdes que ocorreram
na praxis pedagogica com o retorno do sistema presencial de ensino nas aulas de geografia.
Para isso, os estudos foram realizados com professores do Ensino Médio que atuaram antes,
durante e pos-ensino remoto, na cidade de Juina/MT, respeitando todos os critérios de inclusao
e exclusao estabelecidos que estdo dispostos na aba dos procedimentos metodologicos.

A constatacao desta pesquisa tende a direcionar nas unidades escolares estudadas ou até
mesmo, com apoio da internet, em outras de escala local, regional e nacional, curriculos
formativos entre os profissionais da geografia, apresentando caminhos que oportunizaram
resultados satisfatorios na aprendizagem de estudantes quanto ao uso de estratégias
integradoras e tecnologicas, podendo essas, serem implementadas ou adaptadas de acordo com
as necessidades e realidades especificas de cada situagdo ou institui¢do. Por outro lado, os
desafios constatados no avanco procedimental poderdo servir de sustentagdo para a busca por

novas possibilidades no percurso formativo de professores dessa area.
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Como objetivo principal desta pesquisa, destaca-se: analisar as possibilidades
tecnoldgicas proporcionadas no ensino remoto que passaram a integrar a agdo do professor de
geografia no regime presencial, no municipio de Juina.

J& para os objetivos especificos, seguem:

o Identificar as principais estratégias utilizadas pelos professores no sentido de
inovar e motivar as aulas de Geografia;

e Investigar os procedimentos metodoldgicos da pratica docente durante o periodo
pandémico que ressignificaram o ensino de objetos de estudo com maior grau
de dificuldade para os estudantes;

e Relacionar os avangos e insucessos do ensino de Geografia para o grupo
analisado.

Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida na &rea das ciéncias humanas e
especificamente no campo das tecnologias aplicadas na pratica docente de professores de
Geografia, as principais bases de sustentacdo cientifica do trabalho estdo inicialmente
alicercadas em obras como a de Santos (2012), que discute o conceito de espaco geografico e
analisa as evolugdes tecnoldgicas da humanidade como um sistema construido pelas
experimentacdes espaciais. Ja o autor Castrogiovanni (2010), pontua sobre a composi¢do da
geografia como ambiente para analises e construgdes de saberes ligados as praticas e vivéncias
do cotidiano. As percep¢des destes importantes autores ddo suporte para as narrativas
construidas ao longo deste texto, principalmente quanto a compreensdo da geografia como
ciéncia e suas abordagens no campo social e educacional. Sodré (1989), também ¢ bastante
considerado neste trabalho, por apresentar importantes dados na busca por uma defini¢ao
historica do surgimento da Geografia escolar.

Sao basilares também, autores que enfatizam a importancia das tecnologias no campo
do ensino e aprendizagem, como Moran (2007) e Almeida (2000) que defendem caminhos
estratégicos para uma constru¢do sadia e confortavel para inser¢des digitais nos ambientes
educacionais.

Para um melhor entendimento e sequenciacdao das informagdes pertinentes ao tema, o
texto estd organizado em trés capitulos, sendo o primeiro, intitulado: O ENSINO DE
GEOGRAFIA: um percorrido historico enquanto saber cientifico e escolar. Trata-se de uma
fundamentagdo tedrica da Geografia, desde seus principios a sua configuragdo atual. Ja no
segundo capitulo, procedimentos metodoldgicos, foram delineados todos os caminhos e bases

da pesquisa até o seu resultado. Por fim, o capitulo 3 apresenta os resultados e discussdes da
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pesquisa, ou seja, o que se construiu de conhecimento cientifico através de todo o processo
tedrico e pratico da investigacao cientifica. Em seguida, apresentamos nossas consideragdes e

impressoes sobre todo o processo investigativo, bem como as referidas obras que subsidiaram

bibliograficamente este trabalho.
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1 O ENSINO DE GEOGRAFIA: UM PERCORRIDO HISTORICO ENQUANTO
SABER CIENTIFICO E ESCOLAR

Este capitulo trata das bases cientificas de sustentagdo da pesquisa, tendo como nucleo,
a percepgdo do ensino de Geografia. Tem como perspectiva tragar um panorama geral da
disciplina em seu contexto historico enquanto saber cientifico e escolar, além de demonstrar
seus objetivos, desafios e sua conexao com as mudangas nas estruturas sociais de cada periodo
de transicdo da humanidade e do ensino, dando énfase nas possibilidades oriundas pelas
revolugdes tecnologicas de finais do século XX e inicio do século XXI e na ruptura do ato
escolar ocasionada pela pandemia do coronavirus. Entre os autores que estruturam este capitulo,
cabe citar, Sodré (1989), Moraes (1987), Rocha (1996), Vesentini (2018), Santos (2005),
Lacoste (1988), Moran (2007), Novoa (2002), Tricarte (2020), Azevedo (2020), Macedo e
Moreira (2020) e Castrogiovanni (2009). Neste contexto, a estrutura do referido capitulo esta

apresentada no infografico (figura 1) que segue:

Figura 1: Estrutura do capitulo I

1. O ENSINO DE GEOGRAFIA: um percorrido histérico enquanto saber cientifico e escolar

1.2 A geografia cientifica e escolar no Brasil

1.3 A geografia escolar do século XXI em crise e
as tecnologias no campo da educacao

>
1.3.1 As Tecnologias da Informacio e
Comunicaciio no ambito escolar

1.4 A pandemia do coronavirus e os impactos no
ensino da geografia

1.4.1 A pandemia e os efeitos do ensino remoto

1.4.2 O ensino de geografia na pandemia

Fonte: produzido pelo autor, 2023
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1.1 Contextualizacio historica da Geografia enquanto ciéncia

A Geografia ¢ concebida como uma ciéncia humana e social que busca compreender os
fendmenos naturais e antrdpicos sob o espaco geografico. Andrade (2006, p. 14) dispde que “A
Geografia pode ser definida como a ciéncia que estuda as relagdes entre a sociedade e a
natureza, ou melhor, a forma como a sociedade organiza o espago terrestre, visando melhor
explorar e dispor dos recursos |[...]”.

Enquanto ciéncia, ndo ¢ possivel estabelecer o momento exato de registro do
conhecimento geografico. Porém, de acordo com Sodré (1989), € possivel perceber em finais
do século XVIII e inicio do século XIX, o periodo em que o mundo moderno apresentou todas
as condicOes necessarias para a emancipagdo da Geografia com carater cientifico e
independente de outras areas. Moraes (2007) afirma também que até o século XVIII nao ¢
possivel perceber o conhecimento geografico como algo padronizado e solidificado, mas que
as raizes do pensamento ja estavam fixadas em diversos contextos humanos anteriores a esse
marco temporal, seja de modo a caracterizagao simples do espaco ou conexdes com outras areas
de conhecimento.

Assim, até o final do século XVIII ndo ¢ possivel falar do conhecimento geografico
como algo padronizado, com um minimo que seja de unidade tematica, e de
continuidade nas formulagdes. Designam-se como Geografia: relatos de viagens,
escritos em tom literario; compéndios de curiosidades, sobre lugares exoticos; aridos
relatorios estatisticos de o6rgdos de administrag@o; obras sintéticas, agrupando os
conhecimentos existentes a respeito dos fendmenos naturais; catalogos sistematicos,
sobre os continentes e os paises do Globo etc. Na verdade, trata-se de todo um periodo

de dispersdo do conhecimento geografico, onde ¢ impossivel falar dessa disciplina
como um todo sistematizado e particularizado (Moraes, 2007, p. 50).

Sodré (1989, p. 18) enfatiza que neste periodo da Antiguidade “A geografia, se valeu
pelos passos dados, as vezes vagarosamente, as vezes erradamente, seja no sentido da
informagdo sobre a superficie da terra”. Para o autor, naquela época ndo havia Geografia,
tampouco geografos exclusivos da area. O que se observa ¢ que outros pensadores como
historiadores e filésofos utilizavam-se por vezes da Geografia em suas esferas de conhecimento
como perspectiva de maior entendimento ou apresentagdo fragmentada de alguns fendmenos
do espago geografico.

Como o conhecimento de mundo num todo ndo era algo estruturado, o saber geografico

passava por uma inércia global, estando fixo em questdes locais e regionais de descri¢des.
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Porém, com o advento do capitalismo, logo em sua primeira fase de buscas e colonizagdes,
houve a necessidade por um aprimoramento do que se tinha como saber de espago terrestre.
Era necessario que a Terra toda fosse conhecida para que pudesse ser pensada de forma
unitaria em seu estudo. O conhecimento da dimensao e da forma real dos continentes era base
para a ideia de conjunto terrestre, concep¢do importante para a reflexdo geografica. Essa
condicdo comeca a se concretizar com as “grandes navegacdes”, e as consequentes descobertas
efetuadas pelos europeus, especialmente a América, conforme destaca Moraes (1987).
Ainda para o autor, ¢ possivel elencar quatro principais pressupostos historicos que
ajudam a concretizar a geografia no contexto das ciéncias, sendo:
a) Conhecimento efetivo da extensao real do planeta
Com o avango das grandes navegagoes posteriores ao século XV pelos europeus durante
o capitalismo comercial, a forma de se pensar a dimensao terrestre desenvolveu uma nova
necessidade de se conceber a reflexdo geografica sobre o espacgo.
b) Existéncia de um repositorio de informacoes
A partir das bases empiricas € novos conhecimentos territoriais € naturais do espaco
geografico, se tornou necessario agrupar e sistematizar as informag¢des em arquivos que
oferecessem subsidios para o conhecimento, reconhecimento e comparagdes entre os pontos
mais diversos do globo, identificando realidades locais e pontos de reflexao.
¢) Aprimoramento das técnicas cartograficas
Para a unificacdo dos elementos e sua representacdo real e pratica, residia a necessidade
do aprimoramento da cartografia, ramo indissociavel da geografia, sendo imprescindivel uma
padronizacao dos elementos de reflexao e interpretagdo grafica que, além de conhecimentos de
localizagao e comparagdo pudessem subsidiar as agdes economicas de um mundo cada vez mais
interligado pelas acdes comerciais, facilitando o transporte através de instrumentos e técnicas
para a navegacao.
d) Mudancas filosoficas e cientificas
As correntes filos6ficas do século XVIII, como o [luminismo, passaram a buscar e
propor explicacdes mais abrangentes de toda forma de conhecimento e mundo. As bases
cientificas, até entdo apoiadas nos fundamentos teocraticos, passaram a ser refutadas pela
Filosofia. Explicar a realidade e entender a manifestacdo e relagdo dos fendmenos ambientais
e humanos em uma viabilidade racional tornou-se parte essencial da concepg¢do humana,

conferindo ao pensar geografico sua legitima fundamentagao.
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Admite-se na literatura atual que os precursores da Geografia como ciéncia sdo os
alemdes Alexandre Von Humboldt (1769-1859)! e Karl Ritter (1779-1859)2, conforme
descreve Moraes (1987). Estes entdo, podem ser considerados os precursores do pensar
geografico enquanto corrente cientifica adquirida somente a partir do século XIX na Europa.

Importa-se frisar que todo este conjunto historico aqui citado sobre o surgimento e
solidifica¢do da geografia ndo estd em consonancia com a realidade do Brasil, seja no Periodo
Colonial ou pés-independéncia, que debruga em um processo de dependéncia ao que se fazia

na Europa no campo educacional, conforme sera tratado na sequéncia.

1.2 A Geografia cientifica e escolar no Brasil

No Brasil Colonial, a educagao foi tratada inicialmente com exclusividade pelos padres
jesuitas, conforme descreve Veiga (2007). Nesse periodo, o ensino proprio de geografia era
inexistente, tendo apenas algumas poucas ramificacdes em outras areas.

As primeiras evidéncias do pensar geografico emergem, segundo Rocha (1996), ao
Periodo Colonial, no qual conhecimentos geograficos estavam dissipados nas aulas de
gramatica como proposito de descrever alguns fendmenos naturais descritos em documentos
sob analise de estudantes secundaristas a época. Segundo o referido autor, “A fim de que os
alunos melhor compreendessem o trecho de uma obra, objeto de estudo nas aulas de gramatica,
lancava-se mao, dentre outras coisas, de informagdes de carater geografico, bem ao estilo da
geografia classica, no que ela tinha de mais descritiva” (Rocha, 1996, p. 130). Somente em
1817 teremos no pais a primeira producao bibliografica que se dedica com expressividade e
propriedade exclusiva ao conhecimento geografico, sendo a obra Chorographia Brasilica de
autoria do padre Manuel Aires de Casal.

O seu maior mérito esta em ter sido o primeiro trabalho geral, e unico de certo valor
por muito tempo, na matéria. Se em outros que o precederam, alguns sem divida mais

interessantes, se encontram aspectos parciais e restritos do pais, nenhum reuniria
ainda, num conjunto sistematico, a descri¢do geografica de todo ele. Nesse sentido

!'7 Friedrich Wilhelm Karl Heinrich Alexander von Humboldt, Bardo de Humboldt (Nasceu em Berlim no dia 14
de setembro de 1769 — Faleceu em Potsdam em 06 de maio de 1859 aos 89 anos). Geografo, fildsofo, historiador,
explorador e naturalista, deu inicio, em fins do século, a memoraveis expedi¢oes naturalisticas e ¢ considerado o
fundador da moderna Geografia fisica. Moraes, (1987).

2 Karl [ou Carl] Ritter (Nasceu Quedlingub, na Saxonia, em 07 de agosto de 1779 — Faleceu em Berlim em 28 de
setembro de 1859 aos 80 anos). Geodgrafo alemao, descobridor do raio ultravioleta (1801) e de grande importancia
para a moderna Geografia humana, junto com o gedgrafo e naturalista alemdo Alexander von Humboldt, um dos
precursores da geografia moderna. Moraes, (1987).
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Aires de Casal merece o titulo que lhe deu St. Hilaire, e que a posteridade consagrou,
de “pai da geografia brasileira” (Prado Junior, 1957, p. 181).

A produgdo de Casal (1817) trata-se de um conjunto de informagdes descritivas com
caracterizacdo espacial dos elementos da paisagem. O trecho na sequéncia apresenta algumas

consideragdes da “Provincia de Santa Catarina™:

Esta provincia, que € um desmembramento da de Sdo Paulo,1 compreende a ilha que
lhe da o nome, e um terreno de 60 1éguas norte-sul no continente vizinho contadas do
Rio Sai, que a separa daqueloutra ao norte, até o0 Mampituba, onde confina pelo Sul
com a de Sdo Pedro. Ao poente tem as mesmas provincias, servindo-lhes de limites
os Cabegos da cordilheira, que corre ao longo do mar. Sua maior largura nio excede
a 20 léguas. Ocupa o beira-mar da maior porgdo da Capitania de Santo Amaro, e jaz
entre os 25°50' e os 29 e 20 de latitude austral. Sendo passados 20 anos, sem que os
donatarios assentassem povoadores na Ilha de Santa Catarina (que por algum tempo
teve o nome de Ilha dos Patos), EIRei D. Jodo IV a deu em 1654 a Francisco Dias
Velho, que foi assassinado por um corsario inglés a tempo que comegava o
estabelecimento. Com este desastre ficou a ilha no seu primitivo estado por largo
tempo. A custa da Coroa foram nela estabelecidas vérias colonias agoritas em diversos
tempos. O clima ¢ temperado; o ar sadio, a excegdo de certos sitios pantanosos; a face
do pais montuosa, regada de numerosos rios, € coberta de matos; o terreno fecundo, e
apropriado para a cultura da mandioca, milho, arroz, canas-de-agtcar, café, linho,
legumes; e ainda trigo, e cevada em alguns distritos. Todas as hortalicas de Portugal
aqui prosperam, principalmente as cebolas (Casal, 1817, p. 89).

O documento original consta nos acervos da Biblioteca Digital de Literatura de Paises
Luso6fonos da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, de onde foi resgatada a imagem

da sua capa principal, conforme figura 2 a seguir:

Figura 2: Capa original da obra Corografia Brazilica

COROGRAFIA BRAZILICA,
ovu
RELAGAO HISTORICO-GEOGRAFICA
. DO
REINO DO BRAZIL

COMPOSTA E DEDICADA

A
STUA MAGESTADE
FIDELISSIMA
ron
HUM PRESBITERO SECULAR
Do
GRAM PRIORADO DO CRATO.

TOM. I.

RIO DE JANEIRO.
| NA IMPRESS£0O REGIA.
| . M. DCCC, XVIL

Com Licenga ¢ Privilegio Real.

Disponivel em: https://www.literaturabrasileira.ufsc.br/documentos/?id=206670&locale=pt BR. Acesso 24, jan. 2022.
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Enquanto disciplina do curriculo escolar, ¢ consenso que a primeira escola no Brasil a
ofertar como matéria especifica foi o Colégio D. Pedro II no ano de 1837. Sediado na cidade
do Rio de Janeiro, esta institui¢do por muito tempo, determinou as bases educacionais do Brasil.

E importante salientar a importancia que teve o Colégio D. Pedro II, no Rio de Janeiro,
desde sua criagdo, como colégio modelo de onde se originavam as estruturas ¢ os
programas curriculares para todo Brasil. Conforme a centralizagdo ou
descentralizagdo que caracterizava a legislagdo vigente, o Colégio D. Pedro II
reassumia sua posi¢do de escola modelo uniformizando o curriculo para todos
estabelecimentos oficiais de ensino secundario existentes no pais e consequentemente

seu regimento interno, seus conteudos programaticos tornavam-se obrigatorios
nacionalmente (Pizzato, 2001, p. 108).

Ultrapassados os perfis somente de registros e observagdes naturalistas do espaco
territorial brasileiro, temos o movimento de institucionalizagdo da Geografia no Brasil em
tempos da década de 1930 com o surgimento dos primeiros cursos universitarios do pais
sediados nos Estados do Rio de Janeiro e Sao Paulo, além da criagdo de 6rgaos estatais como o
Conselho Nacional de Geografia — CNG e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, conforme descreve Cavalcanti (2010):

A Geografia brasileira, seja a académica, seja a escolar, institucionalizou-se no inicio
do século XX, via Sociedade Brasileira de Geografia, Instituto Brasileiro de Geografia
¢ Estatistica, Universidade de Sdo Paulo, ¢ outras instituigdes, e, assim, como em
outros paises, essa institucionalizagdo estd vinculada ao seu ensino. Pode-se dizer que
ambas tém historias paralelas, mas que se encontram, que se cruzam, que se

interpenetram, que se influenciam mutuamente, guardando, mesmo assim, suas
identidades, suas especificidades (Cavalcanti, 2010, p. 21).

Importante considerar que o fato de se institucionalizar a disciplina ndo a torna capaz
de sobrepor interesses capitais inerentes ao processo de desenvolvimento politico e econdomico
de um pais, conforme descreve Quaini (1983). Todavia, a constituicdo de uma comunidade
especifica na area da Geografia, torna o debate e embate por novos percursos epistemoldgicos
e sociopoliticos mais coerentes com 0s objetivos técnicos da area. Nesse sentido, Capel (1977)
considera que o pensamento geografico no Brasil, passou por um processo de legitimagao apds
o periodo de 1930.

Segundo Moreira (2010), o pensar geografico brasileiro, por momentos, repetia as
caracteristicas de sua origem europeia, por outros, agregava as particularidades da realidade
local, interagindo por repeticdo ou por reacao com as peculiaridades do perfil socioambiental

do Brasil, conforme descrito abaixo:
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[...] a Geografia integrada ¢ absorvida, por exemplo, nas suas trés modalidades, aqui
na forma mimétrica, ali de forma criadora — num modo proéprio de fazé-lo, deu que a
Geografia da Fome de Josu¢ de Castro ¢ o melhor exemplo, acola de forma mista. A
Geografia em setores, que a rigor s vinga a partir de anos de 1960, tem igual modo
de tratamento. E a geografia sem rosto s6 nos ultimos tempos aparece, fraca e
esmaecida pela crise paradigmatica da propria geografia em pedagos de que a deriva.
O mesmo ocorre com os momentos de renovagdo, em particular dos anos de 1970, em
que a geografia brasileira aparece como interlocutor mundial indiscutivel. Podem-se
ver duas épocas distintas na trajetoria da Geografia no Brasil, com ponto de inflexdo
nos anos de 1930. Ha uma geografia e uma forma geografica de ver na obra dos
viajantes, cronistas e naturalistas. E outra na obra de geodgrafos de formagao que para
ca vém nos anos de 1930 e 1940 a fim de fundar a Geografia formal. Difere neste
olhar cultivado do especialista, ndo necessariamente a forma de ver e o modo
interessado de olhar. Visto por esse prisma, podemos considerar esses momentos
como duas formas, mais que duas fases, de pensamento geografico no Brasil: a
informal e a formal. E informal o pensamento de viajantes, cronistas e naturalistas,
em que podemos incluir os retratistas, romancistas e mesmo a inteligentista brasileira
que olha e perscruta com o concurso dos classicos o enigma Brasil, pelo menos até os
anos de 1930. O pensamento formal € o dos gedgrafos convidados a criar a geografia
universitaria e dos institutos de pesquisa como IBGE e o Joaquim Nabuco e a pléiade
dos que desde entdo se formam sob seu simbolo inaugural (Moreira, 2010, p. 19).

Sob forte influéncia das escolas francesas e alemas, muitas sociedades de gedgrafos
foram fundadas no Brasil ao decorrer do século XIX. Ferraz (1994) aponta que ¢ a partir dessas
organizacdes o surgimento dos primeiros congressos de Geografia do pais. O autor ainda
destaca que havia o interesse e financiamento publico dessas sociedades por atender interesses
economicos privados do pais.

Schwarcz (1993) apresenta em sua producdo, uma sistematizacdo cronologica das
organizacoes e sociedades relacionadas a geografia e que foram fundadas neste periodo, como
o instituto Historico e Geografico Brasileiro de 1838 no Rio de Janeiro, o Instituto Archeoldgico
e Geografico de Pernambuco em 1862 e o Instituto Historico e Geografico de Sao Paulo,
fundado em 1894. Neles, compunham pessoas ligadas a elite do pais e que buscavam por
desenvolvimento intelectual ou promocgao pessoal.

Os periodicos desses grupos de “homens da sciéncia”, estavam ligados a analise de
textos e revistas com resumos politicos, debates e biografias dos integrantes, sendo a produgao
exclusivamente de conhecimento geografico escassa, como afirma Rocha (1996), estando ainda
fortemente sob influéncia francesa.

Bittencourt (1990) chama a atencdo ao discorrer sobre a falta de unidade do pensar
geografico brasileiro e das produgdes logo nas primeiras décadas do século XX. A autora
apresenta como exemplificacdo material, as divergentes posi¢des da Liga Nacionalista de Sao

Paulo, fundada em 1917, frente a Liga de Defesa Nacional de 1848. Enquanto a primeira
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destacava a importancia da imigracdo para o desenvolvimento do pais com aporte para a
supremacia europeia, a segunda declarava a unido das diferentes sociedades.

Rocha (1996) defende que a falta de um sistema nacional de educagdo para
parametrizacdo dos idearios e percursos formativos gerou uma geografia escolar dissociada a
realidade nacional e pouco comprometida com o baluarte formativo do cidaddo. Continuando
a manter uma forte identidade repetidora de produgdes externas ao pais.

Na obra de Verissimo (1985), encontramos fragmento de uma produgdo paraense de
1890, denominada Educacdo Nacionale, que foi republicada em 1906 no Rio de Janeiro, que
demonstra essa inquietude com a apatia da Geografia frente ao desenvolvimento nacionalista.
Vejamos:

Nas escolas, a Geografia ¢ uma nomenclatura de nomes europeus principalmente; a
Geografia patria, quase impossivel de estudar pela auséncia completa dos elementos
indispensaveis, resume-se a uma arida denominacdo também; a historia patria, em
geral, existe apenas nos programas e, quando excepcionalmente ensinada, cifra-se na
decoragdo ininteligente de péssimos compéndios tdo feitos para despertar os
sentimentos nacionais como se tratasse da historia do Congo; a cultura civica néo
existe de modo nenhum, assim como a cultura moral, o livro de leitura ..., mantém a

mesma indiferenca patridtica e as suas paginas sdo paginas brancas para a geografia
e a historia da Patria (Verissimo, 1985, p. 54).

Na década de 1920, profundas transformagdes na geografia escolar emergem diante das
necessidades de um Estado nacionalista. Em 1925, a Reforma Luiz Alves Rocha Vaz
3 . . .~ . 7

determina que os planos de ensino passem a ser estruturados sob a visao cientifica, buscando
dar maior sentimento e conhecimento patrio, se desvencilhando do carater literario até entdo
dominante nos cursos de Geografia, conforme apresenta parte do decreto a seguir:
Art. 48. 1. O ensino de lingua materna, da literatura, da geografia e da histéria
nacionais dardo os professdres como temas para trabalhos escritos, assuntos
relativos ao Brasil, para narragdes, descrigdes e bibliografias dos grandes homens
em todos os ramos da atividade, selecionando, para os trabalhos orais, entre as
produgdes literarias de autores nacionais as que estiverem mais ao alcance ou mais

interessar possam aos alunos, para desenvolver-lhes os sentimentos de patriotismo e
de civismo. (Decreto n°® 16.782 A, 13. jan. 1925).

As mudancgas estruturais no ensino com a reforma propuseram além do ideal
nacionalista, a organizagdo sistemdtica do ensino secundarista na Primeira Republica, se

destacando o Departamento Nacional de Ensino. No caso da geografia escolar, Rocha (1996)

3 Reforma Jodo Luiz Alves (conhecida por Lei Rocha Vaz) Decreto N° 16.782 A — de 13 de janeiro de 1925
estabelece o concurso da Unido para a difusdo do ensino primario, organiza o Departamento Nacional do Ensino,
reforma o ensino secundario e o superior € da outras providéncias.
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destaca também a insercdo de produtos cartograficos como mapas para melhor identificar as

condi¢des socioespaciais do pais e seu acesso aos cidaddos, havendo a necessidade de maior

esclarecimento cientifico para seu melhor entendimento.

[...] Assim, o desenho do territdrio, com suas fronteiras e acidentes geograficos,
passava a ilustrar selos oficiais, cabegalhos, capas de revistas, paredes, e, como nao
podia deixar de ser, manuais e livros escolares. A possibilidade de visualizar o tragado
do pais por toda a parte, auxiliava a incutir na imaginagdo popular a imagem de uma
nagdo. Através da cartografia era possivel destacar ndo so a particularidade de um
territorio, mas uma historia que se desejava transmitir (Costa, 2011, p. 269-270).

Outro momento de importante destaque da Geografia enquanto disciplina do curriculo

escolar de ensino esta na Reforma Francisco Campos de 1931, que estabelece um plano de

ensino para o pais. Por essa reforma, a Geografia passou a ser componente curricular de todas

as séries do ensino secundario, sendo os quatro tltimos anos do ensino fundamental e os trés

anos do Ensino Médio,

como atualmente ¢ compreendido.

Neste contexto de formacdo da corrente geografica no pais, a influéncia francesa

despontou de modo expansivo quando da criagdo, em 1934, da FFCL/USP (Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo) e o primeiro curso de geografia em

territorio nacional. Tal afinidade de pensamentos pode ser compreendida pela grande

participagcdo de mestres de nacionalidade francesa na FFCL, conforme descreve Consoante

Silva (2012, p. 65-66):

Nos termos da periodizagdo proposta, 1934 desponta como ano privilegiado, pois € a
data de criacdo do primeiro curso superior de Geografia no pais. Marca o inicio da
geografia académica, da Geografia cientifica, o surgimento dessa geografia de carater
mais académico. [...] Ele marca o inicio de uma forte influéncia francesa com a
presenga de professores daquele pais que criaram escola e deixaram marcas profundas
nas instituigdes por onde passaram além de imprimir um “modo” francés de se fazer
a ciéncia geografica.

No ano de 1934, alguns estados brasileiros passam a ofertar a disciplina de Geografia

de modo regular, tendo no ano seguinte a fundagdo da Associacao dos Gedgrafos Brasileiros —

AGB, conforme sua ata original de criagdo (figura 3) e sua transcri¢do na sequéncia.
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Figura 3: Ata original de criacdo da AGB

Disponivel em: http://memoriadageografia.com.br/documentos/index.html. Acesso em 07 jan. 2023.

Segue a transcrig@o do texto, conforme disponibilizado no portal da AGB:

Em 17 de setembro de 1934, a Av. Angélica, 133, os Srs. Pierre Deffontaines, Luiz
Flores de Moraes Rego, Rubens Borba de Moraes e Caio Prado Jr. resolveram os
presentes fundar uma sociedade de estudos geograficos denominada Associagdo dos
Geodgrafos Brasileiros. Esta Associag@o terd por fim: 1°. Reunides periodicas dos
membros com exposi¢do de um assunto de Geografia brasileira por um dos membros,
seguida de discussdo. 2°. Organizagdo de excursdoes em comum para estudo de uma
questdo. 3°. Constituigdo de uma biblioteca especializada em Geografia, por
colaboracdo dos membros e doagdes (livros, revistas e cartas) O Sr. Caio Prado Junior
foi indicado para secretario, cabendo-lhe redigir as atas e ficando a seu cargo os
demais servigos da secretaria. Para presidente foi indicado o Prof. Pierre Deffontaines.
Para tesoureiro o sr. Rubens Borba de Moraes. A organizagdo da biblioteca e do
fichario com indicagdo de todos os livros, revistas e cartas existentes nas bibliotecas
de Sao Paulo ficou a cargo dos srs Rubens Borba de Moraes e Caio Prado Junior. As
reunides serdo realizadas na primeira e terceira segunda-feira de cada més, as 20 horas
¢ meia na residéncia do Prof Deffontaines — Av. Angélica, 133. A primeira reunido
ordinaria fica fixada para o dia 1° de outubro. As reunides se comporao de duas partes:
1°. Exposi¢do e discussdo. A exposicao durara no maximo meia hora. 2°. Relatorio de
livros e artigos de Geografia. As comunicagdes poderdo ser feitas em portugués ou
francés. As contribuicdes dos membros serdo recolhidas pelo tesoureiro. Cada
membro terd completa liberdade para fixacdo da sua quota. Caberd ao tesoureiro
indagar de cada um, individualmente, o montante de sua contribuicdo. Foram
propostos e aceitos como objetivos a serem tratados, os seguintes assuntos: 1°.
Esquema de um programa para o estudo do s6lo em S. Paulo, pelo sr Moraes Rego -
1°. de Outubro. 2°. Etapas do povoamento de S. Paulo no XVI e XVII secs. pelo sr.
Rubens de Moraes - 6 de Novembro. 3°. As férmas karsticas no vale do Ribeira do
Iguape, pelo sr. Moraes Rego. Data a ser fixada. 4°. Ensaio dos tipos de povoamento
no Estado de S. Paulo, pelo Prof Deffontaines. 15 de Novembro, digo Outubro. 5°.
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Ensaio de divisdo regional de S. Paulo, pelo Prof Deffontaines. Data a ser fixada. 6°.

Contribuicdo ao estudo da reparticdo da propriedade fundiaria rural no Est. de S.

Paulo, pelo sr. Caio Prado Junior. 19 de Novembro. Ficou deliberado que os novos

membros da Associagdo seriam indicados de comum acordo, pelos membros efetivos.

E para constar, eu, secretario, redigi esta ata que vai assinada pelos membros
fundadores presentes.

CAIO PRADO JR

LUIZ FLORES DE MORAES REGO

PIERRE DEFFONTAINES

RUBENS BORBA DE MORAES*

Cabe ressaltar que a fundacao da AGB proporcionou o estudo e ensino da geografia
brasileira, dando oportunidade para o crescimento do pensamento geografico e, assim, sua
estruturagao social e cientifica.

No ambito da Geografia escolar, Santos (1994) destaca a contribuigdo de Aroldo de
Azevedo ° para a consolidagio da orientacdo do pensamento geografico, quando langa entre as
décadas de 1930 e 1940 os primeiros livros didaticos direcionados ao ensino de Geografia. Silva
(2012) confirma a ideia de Santos sobre a importancia de Aroldo de Azevedo neste cendrio
escolar e ainda complementa ao afirmar que suas obras além de difundir a Geografia, trouxeram
respeitabilidade entre as areas do conhecimento.

Vale ressaltar que a Geografia, no antigo ginasio, até a época da fundagdo da
FFCL/USP, nada mais era do que a dos livros didaticos escritos por ndo geografos.
Esses expressavam, geralmente, o que foi a ciéncia até meados do século XIX, na
Europa: enumera¢do de nomes de rios, serras, montanhas, ilhas, cabos, capitais,
cidades principais, totais demograficos de paises, de cidades etc. A memoria era a

capacidade principal para o estudante sair-se bem nas provas (Ponstuschka, Paganelli,
Cacete, 2007, P. 46).

Rocha (2000), chama a aten¢do para o fato de que anterior a existéncia de professores
licenciados em geografia no Brasil, a disciplina quando ofertada, estava a cargo dos mais
variados grupos profissionais, como engenheiros, advogados, médicos e seminaristas. Somente
a partir de 1936, formar-se-iam os primeiros professores especificos do componente curricular
para atuar no ensino secundario.

O modelo de Geografia escolar difundida no Brasil, oriunda das formulagdes externas

e concebida como moderna (cientifica ou tradicional), passaram a ser questionadas a partir dos

4 Mantida redacdo original do documento disponivel em:
https://sites.google.com/site/agbvitoria/historico/historia-da-agb#ata. Acesso em 11 jan. 2023.

5 Aroldo de Azevedo foi um importante autor de livros didaticos de Geografia, cuja produgdo mais significativa
ocorreu entre as décadas de 1940 e 1970. Suas obras foram amplamente adotadas nas escolas brasileiras, ¢ o autor
gozava de muito prestigio tanto no meio académico quanto no meio escolar, conforme apontam Melo, Pezzato e
Costa (2021).
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anos de 1950, principalmente por uma leva de pensadores de uma nova Geografia: a
pragmatica. Para estes, 0 modelo vigente, pautado na observacao e analise dos fendmenos nao
configura seguranca cientifica, devendo o conhecimento geografico fundamentar-se em
métodos possiveis de quantificacdo estatistica para um rigor cientifico.
Essa Geografia radical ou critica coloca-se como ciéncia social, mas estuda também
a natureza enquanto recurso apropriado pelos homens e enquanto uma dimensao da

historia, da politica. No ensino, ela preocupa-se com o senso critico do educando e
ndo em “arrolar fatos” para que ele memorize (Vesentini, 2018, p. 36).

Pontuschka; Paganelli e Cacete (2007), pontuam que a ideia da Geografia pragmatica,
somente ganhou for¢ca no periodo da década de 1970, tendo o periodo militar promovido
alteragdes que descaracterizaram a Geografia escolar através de medidas como a Lei n°.
5.692/71, que englobou Geografia e Histéria em um unico componente curricular, sendo
estudos sociais.

Dewey (1959), defende a ideia de que o agrupamento dos componentes traria beneficios
ao estudante, uma vez que ambas as matérias estavam somente a trazer caracterizagdes

superficiais de determinados fendmenos. Para Carvalho (1957, p. 11):

[...] as Ciéncias Sociais s3o ensinadas sob a forma de Estudos Sociais [...]. Estes tém
campo idéntico, pois tratam de relagdes humanas e compreendem as mesmas
disciplinas (ele inclui a Sociologia, a Historia, a Politica, a Economia, a Geografia e
a Antropologia Cultural). Mas seu objetivo ndo ¢ propriamente a investigagdo, mas
sim o ensino, a vulgarizagdo. O seu proposito ndo ¢ fazer progredir a Ciéncia, mas
educar. Sem ser normativa, as Ci€ncias Sociais guiam os Estudos Sociais e os levam
a conclusdes praticas instrutivas ¢ uteis.

Dessa maneira, os Estudos Sociais passaram a ganhar forma no cotidiano escolar do
pais, tendo a premissa de reforgar os idearios de governo na €poca. Resende Filho (2014, p. 75)

corrobora com essa perspectiva ao afirmar que:

[...] conforme as orientacdes e determinagdes do Governo, o qual por meio da censura
“vigiava” tudo o que se contrapunha a ele, foram ganhando forma de uma historia
meramente voltada a uma concep¢ao conservadora de fatos historicos e a valorizagdo
de se trabalhar datas comemorativas, bem como destacar apenas fatos que remetessem
aos herois nacionais, segundo o interesse do Estado Ditatorial. Na Geografia, a
intencdo foi realgar as perspectivas territoriais, voltadas para os aspectos fisicos, as
regides e estados, ao planejamento estatal, limitando-se quando da abordagem politica
e social.

Na década de 1980, a aglutinacdo das disciplinas de Geografia e Histdria trouxe muitas

manifestagdes contrarias, tanto na esfera académica quanto escolar. Fonceca (1993) apresenta
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que lutas sindicais, greves de professores e resisténcias de estudantes passaram a vigorar.
Mesmo com o fim do periodo militar, os estudos sociais como disciplina continuaram no
curriculo, datando de finais da década de 1990 o retorno das matérias ao seu contexto escolar
de forma propria e individual, isso, em consonancia ao processo de redemocratizacdo
vivenciado no pais, além das posi¢des sociais e intelectuais, que trouxeram amplos debates e
didlogos nas esferas do curriculo escolar, trazendo a importancia do ensino da Geografia e
Historia.

Apresentados os principais momentos e situagdes que influenciaram o ensino escolar da
geografia no Brasil e ao refletir as condigdes da disciplina na sua génese. Muitos autores como
Albuquerque (2011), Souza Neto (2008), Freire, Melo e Saraiva (2017) questionam ainda o fato
de que mesmo com evolugdes historicas, politicas e metodologicas, o resultado da interagao

entre professor e aluno perpetuam diversidades no mundo contemporaneo.

1.3 A Geografia escolar do século XXI em crise e as tecnologias no campo da educacio

Nos dias atuais, o ensino, sobretudo no campo da Geografia, encontrou novos
direcionamentos com o aporte de recursos advindos do processo de dissipacdo do mundo
globalizado e suas possibilidades. Eis ai a necessidade de uma geografia critica que construa
espacos dindmicos de aprendizagem capazes de atentar-se para todas as estruturas do
conhecimento cientifico, além de uma educagao libertaria que leve o estudante a reflexao de
seu lugar no espago social da humanidade, mantendo uma conexao com o mundo tecnoldgico.

E preciso entender que o sistema escolar se torna cada vez mais desafiador a medida em
que mudangas estruturais alcangam a humanidade. Neste contexto, para que a Geografia
sobreviva, torna-se necessario que a sala de aula produza condi¢des para absorver as
potencialidades e torna-las favoraveis ao ensino, se fortalecendo das mudancas tecnologicas
ocorridas.

Neste sentido, Barbosa (2016) argumenta que:

Ao longo de sua historia, essa disciplina se caracterizou como matéria mnemonica e
simplista, em virtude de seus fundamentos tedrico-metodologicos estarem ajustados
a pratica de ensino tradicional, que primava pela memoriza¢do dos dados e fatos
geograficos e estava comprometida com uma educagdo voltada ao nacionalismo
patriotico. Para o desenvolvimento dessa pratica de ensino de Geografia, exige-se uma
organizacdo da escola em classes estaveis; os alunos sdo separados por idade; as

carteiras organizadas em fileiras e alinhadas de frente para a lousa; a mesa do
professor fica posicionada na parte frontal da sala; a atividade docente fica restrita ao
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repasse de informagdes aos alunos, e estes, por sua vez, sdo meros receptaculos de
contetidos apreendidos por meio da memorizagdo (Barbosa, 2016, p. 83).

Muitos autores contribuem para o entendimento dessa nova configuragdo do ensino.
Castells (1999) por exemplo, define esse momento como “sociedade em rede informacional”.
J& Santos (2012) o descreve como “técnico-cientifico”. Ainda Kumar (1997), considera como
“terceira revolugdo industrial”. Importante perceber que independente dos termos empregados,
ha uma conexao de identidades ao se trabalhar as mudancas no campo pedagogico frente a
sociedade contemporanea.

Apropriando-se do paradigma de mudangas e tecnologias na educagdo, Vesentini (2004,
p. 8) apresenta que “o sistema escolar nunca foi tdo importante como nos dias de hoje”, sendo
competéncia do professor encarar este novo contexto e oferecer subsidios ao seu discente para
contextualizar os problemas globais junto as suas situagdes socioespaciais compreendidas
através da relagao do estudante com a Geografia. Vesentine (2004, p. 9 — 10), declara também
que:

Nao ha nenhuma davida de que um sistema escolar renovado e apropriado aos
desafios do século XXI deve levar em conta a ‘compreensdo do espago/tempo’, a

valorizaggo das escalas global e local, a expansgo dos direitos humanos, a necessidade
do educando de aprender a conviver com os “outros” e a questdo ambiental.

Sene (2010) nos chama atencdo para as profundas mudancas empregadas no espago
geografico através dessa revolucdao tecnologica, na qual a educagdo e a Geografia sdo
demandadas a dar percepgao a tais contextos e promover um ensino reflexivo e critico. Neste
esbogo, Santos (2012) pondera que, infelizmente, o processo de ensino-aprendizagem escolar
ndo se mostrou capaz, neste século, de acompanhar a evolugdo dos sistemas técnicos e
informacionais da humanidade. O autor descreve esse momento como um momento
perturbador de aceleragdes.

O meio geografico do periodo atual, onde os objetos mais proeminentes sdo
elaborados a partir dos mandamentos da ciéncia e se servem de uma técnica

informacional da qual lhes vem o alto coeficiente de intencionalidade com que servem
as diversas modalidades e as diversas etapas da produgdo (Santos, 2012, p. 235).

“Vivemos um periodo de mudanca na ordem de significagdes; vivé-lo € viver uma
circunstancia de incertezas e, ao mesmo tempo, de oportunidades™ (Gongalves, 2006, p.377).
Seguindo nessa logica de mudancas e adaptacdes ao ritmo do mundo globalizado, o ensino de

Geografia também testemunha completas ressignificagdes que passam pelo desafio de integrar
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ferramentas e métodos para garantir o amplo conhecimento técnico do objeto de estudo, como
também sua aplica¢io e concepgdo do mundo cada vez mais digital. A Geografia enquanto
ciéncia, cabe dar explicagdes as mudangas no espago geografico voltadas as percepgoes
humanas do meio geogréafico em todas as suas conexdes, e a revolucdo tecnoldgica € parte desse
processo. “Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive,
na medida em que esse componente curricular aborda as a¢des humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta” (BNCC, 2018, p. 359).

Assim, o sentido basico da Geografia escolar estd na atencdo e compreensdo do
ambiente em toda sua complexidade, buscando aproximar o estudante a uma visao critica de
espaco, territorio, agdes e reagoes. Caso contrario ao apresentado, estariamos ainda na geografia
tradicional e descritiva, conforme descrito anteriormente e exemplificada pelo importante
gedgrafo francés Yves Lacoste (1988), que em seu livro “A Geografia — isso serve em primeiro
lugar, para fazer a guerra”, descreve o saber geografico, na época, como completo caminho de
fundamentagao do poder e interesse do Estado frente aos anseios individuais e coletivos do
individuo.

Algo que ¢ bem notavel através de buscas neste campo de pesquisa estd no fato de que
atualmente temos muitos argumentos criticos da sociedade e pesquisadores® sobre a relevancia
do ensino de Geografia na educacao basica. O proprio Yves Lacoste (1988, p. 9) ja lamentava
que em finais do século XX a disciplina estava arraigada ao pensamento de ser algo decorativo,
magante, “em Geografia nada ha para entender, mas é preciso ter memoria |[...]".

Diante deste cenario incomodo na educagdo e em especial na Geografia, buscar um
debate acertivo e incorporar as potencialidades de cada momento historico ¢ fundamental. Sene
(2010) defende que a educacao ¢ alcangada por diversos vetores da humanidade de cada periodo
temporal. Dessa forma, ¢ imprescindivel para o ensino conseguir estar acompanhando essas
mudangcas e incorporando suas habilidades e competéncias desenvolvidas. Neste mesmo escopo
de pesquisa e pensamento, os autores Araujo € Youchida (2012, p. 2) argumentam que:

A educagdo estd no processo constante de mudangas, mudancgas essas que tentam
acompanhar o ritmo do novo milénio. Nesse sentido o educador vem exercendo um
papel insubstituivel no processo de transformagdo social, pois a formacdo de sua

identidade ultrapassa o profissional, constituindo fundamentalmente a sua atengao
profissional na pratica social.

® Ver a obra: Geografia e Modernidade. (Gomes, P. C. Da C., Bertrand, 2003).
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Vesentini (1987) alerta que a Geografia escolar deste século ndo pode estar atrelada ao
modelo tradicional de estudo do homem x espago, no qual o aluno se torna um mero repetidor
de informagdes ja estabelecidas. Segundo o autor, € preciso que este estudante consiga realizar
suas proprias descobertas e a geografia, enquanto area do conhecimento, forneca o aporte
técnico de conexdo com o saber cientifico.

Mas que tipo de Geografia é apropriada para o século XXI? E légico que nio ¢ aquela
tradicional baseada no modelo — A terra ¢ o Homem — Onde se memorizavam
informagdes sobrepostas. E também nos parece l6gico que ndo € aquele outro modelo
que procura conscientizar ou doutrinar os alunos, na perspectiva de que haveria um
esquema ja pronto de sociedade futura, pelo contrario, o ensino de geografia do século
XXI, deve, portanto, ensinar — ou melhor, deixar o aluno descobrir — o mundo em que
vivemos, com especial atencdo para a globalizaco, deve se enfocar criticamente a
questdo ambiental e as relacdes sociedade / natureza, deve realizar constantemente

estudos do meio e deve levar os educandos a interpretar textos, fotos, mapas,
paisagens (Vesentini, 1992, p. 15-16).

Neste formato de conexoes e rupturas cabe ao professor, através de um amplo processo
de capacitagao e adaptacdo, promover uma educagdo que traga o estudante para uma analise
real de mundo, sendo capaz de construir conhecimentos que de fato mostrem importancia e
utilidade em suas vivéncias. Porém, ¢ preciso que além de mudangas estruturais € novas
politicas educacionais, os professores estejam abertos para a implantacdo de estratégias que
atendam a necessidade estudantil de forma volatil e coesa com a realidade do estudante.

A respeito desse pensamento, Rocha (1996) argumenta que:

Ainda hoje, muito pouco avangamos em relacdo a Geografia que foi introduzida nos
nossos curriculos escolares nas primeiras décadas do século passado e por conta disso,
bastante comum € encontrarmos professores que adotam em suas aulas, contetidos
que quase invariavelmente iniciam com a localizagao do territorio e prosseguem com
o estudo do clima, vegetacdo, hidrografia e relevo para finalmente chegarem a

populagdo e suas atividades econémicas que quase sempre sio reduzidas a informagéo
numérica (Rocha, 1996, p. 67).

Dentro desta perspectiva, cabe apresentar as tecnologias da informagdo como potencial
caminho para uma integragdo do escopo escolar com as realidades do estudante nestes tempos
de reconstrucdes. Almeida (2000), Valente (1999), Wiley (2000), Kenski (1998), entre muitos
outros autores seguem a dire¢@o otimista de que mudangas significativas no campo do ensino e
aprendizagem podem ser facilitadas com a integra¢do tecnoldgica. Entretanto, um fato
importante a se considerar neste processo de adaptagdes e aprendizagens estd em perceber que
os estudantes de agora sdao dotados de algo chamado por Amaral e Amiel (2013) como “pré-

disposi¢do” ao uso de recursos tecnologicos, geragdo alcunhada como “nativos digitais”,
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enquanto os professores sdo denominados pelo mesmo autor de “imigrantes digitais”.

Imigrantes, tendo em vista que ndo nasceram num mundo conectado, € em muitas situagdes

encontram dificuldades para lidar com tecnologias digitais e precisam de capacitagdo para

utiliza-las.

1.3.1 As Tecnologias da Informaciao e Comunicacio no ambito escolar

A revolugao tecnolédgica vivenciada pelo mundo contemporaneo posterior ao advento

da internet, propiciou uma verdadeira ruptura com todos os setores de desenvolvimento da

humanidade e consequentemente suas relagdes e conexdes com o espago geografico.

Dentro da realidade escolar, cada vez mais os recursos tecnologicos passaram a se fazer

parte do processo de ensino, porém, por vezes radicado ao uso ineficiente, seja por inoperancia

do professor, seja por caréncia de estrutura nos ambientes de estudo. Moran (2007) aponta,

neste sentido, que ¢ necessario tempo e formagao para que o docente possa executar agdes

primarias e que consequentemente o processo de incorporagdo das tecnologias seja de fato

eficiente.

O dominio pedagdgico das tecnologias na escola ¢ complexo e demorado. Os
educadores costumam comegar utilizando-as para melhorar o desempenho dentro dos
padrdes existentes. Mais tarde, animam-se a realizar algumas mudangas pontuais e,
s6 depois de alguns anos, ¢ que educadores e instituicdes sdo capazes de propor
inovagoes, mudangas mais profundas em relagdo ao que vinham fazendo até entdo.
(Moran, 2007, p. 90).

Para Moreira e Kramer (2007) ¢ preciso compreender que somente integrar o professor

ao uso das tecnologias nao pode ser concebido como grande avango na educagao por meio de

recursos digitais. O desafio ¢ maior quando se percebe que toda a estrutura tecnoldgica precisa

propor uma educagdo que traga beneficios a sociedade estudantil.

As tentativas de ordenar os sistemas educacionais e de promover qualidade na
educacdo ndo devem ser orientadas por valores definidos — de cima. Também néo
cabe celebrar a capacidade magica de qualquer componente do processo pedagogico
(como as novas tecnologias, por exemplo) e vé-lo, por si s6, como catalisador de
mudangas significativas (Moreira, Kramer, 2007, p. 1.046).

No viés das aprendizagens, ¢ possivel encontrar facilmente demasiados recursos

disponiveis, que direcionados ou adaptados, podem estar em consonincia com o projeto

pedagdgico das escolas. Como exemplo dessas ferramentas, dita-se as imagens digitais, que nas

aulas de geografia podem aproximar o contetido trabalhado ao reconhecimento técnico e
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aplicado do objeto de estudo. Ainda nessa vertente, temos também as possibilidades de videos
pré-gravados ou acesso a imagens em tempo real de diversos pontos do planeta, como
aplicativos de localizagdo. Todos esses percursos tecnoldgicos podem fazer parte do cotidiano
escolar, tornando o ato de estudar mais dindmico e conectado com as realidades dos estudantes.
Corroborando com o argumento apresentado das perspectivas tecnolégicas no ensino,

temos o fragmento do texto de Litto (2010, p. 64), o qual afirma que:
As vezes um objeto de aprendizagem pode ser interativo, permitindo que o aluno
interaja com ele, alterando os pardmetros oferecidos, repetindo muitas vezes a
interagdo até sentir seguranca na compreensdo do fenomeno. Outras vezes o objeto
ndo ¢ interativo, ¢ semelhante a um “show explicativo”, quase um “filme animado”
que o aluno vé e revé, a fim de assegurar-se de que entendeu bem o contetido. Esses

objetos podem ser fotografias, pinturas, graficos, textos literarios, manuscritos, entre
outros.

E preciso perceber, porém, neste novo cenario social ¢ educacional, que o fato de
introduzir elementos de conectividade nas salas de aula, ndo pode ser algo estruturado sob o
prisma das teorias educacionais comportamentalistas/instrucionistas, servindo apenas para
acesso e busca por repostas prontas, conforme descreve Santos (2005).

Nesse mesmo sentido, Passini (2015, p. 118) enfatiza justamente a necessidade de uma
nova postura por parte da escola e do professor para que os avangos estruturais se transformem
em capacidades maiores e reais ao conhecimento critico do estudante. O autor afirma que “as
possibilidades de o professor ser um problematizador para incentivar a busca do conhecimento
exige que ele seja atualizado, leitor critico e tenha acesso a novos métodos e tecnologias™. Ainda
neste quesito, o autor destaca que as tecnologias devem ser apoio para o amplo desenvolvimento
do individuo, ndo podendo ser entendidas como o centro do ensino.

Na figura 4, na sequéncia, encontrada na obra de Valente (2016), ¢ possivel evidenciar
a critica supracitada, ao perceber o computador como um recurso para pesquisas € respostas

prontas, numa espécie de enciclopédia digital.



Figura 4: Modelo de ensino-aprendizagem através do computador, na visdo instrucionista

informacao

resposta

Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/2/1/informaacutetica-na-educaccedilatildeo-
instrucionismo-x-construcionismo. Acesso em 08 de fev. 2023.
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Analisando a critica, ¢ possivel considerar que as midias devem dar aos estudantes a

com a teoria da educacgao libertadora de Paulo Freire (2005).

condicdo de liberdade do pensar e agir sob as reflexdes e realidades do seu dia a dia, interagindo,
integrando e respondendo com base em seus proprios achados e tendo na educacao o balizador

para confirmagao cientifica de todo esse processo. Cabe aqui, respaldar parte desse pensamento

Ao analisar as possibilidades de introduzir os recursos computacionais nas praticas

educacionais com objetivo de transformar o processo ensino aprendizagem, ndo
pode ter como referéncia nenhum quadro teodrico anteriormente estruturado. E prec
delinear uma base conceitual que represente um movimento de integracdo en

se
)
tre

diferentes teorias e possam conduzir & compreensdo do fendmeno educativo em sua

unicidade e concretude (Almeida, 2000, p. 14).

Ainda neste campo de construcdes educacionais com uso de tecnologias, Almei

ferramenta tutorada pelo aluno, que lhe permite a busca de informagdes em redes

o smartphone, que conseguiu unificar varios produtos em um sé aparelho.

Nessa perspectiva, Passini (2015) defende que:

da

(2000, p. 19), descreve que “O computador ndo € o detentor do conhecimento, mas uma

de

comunicacdo a distdncia”. Importa aqui ressaltar que hoje o computador ja ndo ¢ unico neste

processo, estando até em demasiado processo de substituicdo pelos instrumentos atuais, como
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Com sucessivas mudangas ocorridas no que se refere ao objeto e método do Ensino
da Geografia, ocorreram também mudangas nas propostas de ensinar e aprender tanto
no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Algumas inovagdes propostas podem
melhorar a motivagao dos alunos, na medida em que os tornam ativos no processo da
constru¢do de conceitos, habilidades e valores. Alguns professores ministram suas
aulas de forma expositiva, seguindo uma Geografia altamente descritiva e totalmente
dependente do livro didatico (Passini, 2015, p. 119).

Retornando ao eixo das tecnologias na educagao, ¢ interessante observar que diante das
configuragdes cientificas ja elencadas, os recursos tecnoldgicos estao sempre em amplo debate
acerca de suas possibilidades e nesse cerne de pesquisa, esta o desafio de utilizé-las em favor
do préprio estudante na luta por uma educacao libertaria e realmente reflexiva.

Cristovam e Nobre (2011, p. 155) contribuem ao exposto, ao afirmar que:

E importante salientar que os computadores possibilitam representar e testar ideias ou
hipoteses, que levam a criagdo de um mundo abstrato e simbolico, a0 mesmo tempo
em que introduzem diferentes formas de atuacgéo e¢ de interagdo entre pessoas, mas a
tecnologia sera importante, principalmente, porque nos forcara a fazer coisas novas e

ndo somente para fazer melhor as velhas. A verdadeira fungdo do aparato educacional
ndo serd a de ensinar; mas sim a de criar condi¢des de aprendizagem.

Concluindo essa ideia da educacao como caminho para a reflexao e desenvolvimento
de uma sociedade emancipadora, tendo apoio dos recursos do mundo digital, espera-se que este
campo educacional atual possa de fato, construir ambientes mais efetivos de ensino e
aprendizagem num processo dinamico, integrador, que permita o protagonismo do estudante,

apoiado pela mediacdo do professor e utilizacao eficiente de todos os recursos disponiveis.

1.4 A pandemia do coronavirus e os impactos no ensino da Geografia

1.4.1 A pandemia e os efeitos do ensino remoto

Alcangados os primeiros anos do século XXI, os desafios no ambito do ensino
continuaram a permear as redes escolares e relagcdes de aprendizagem, no entanto, coexistindo
com uma oferta crescente de recursos digitais dedicados a educacdo, o que de fato passou a
exigir uma ruptura ao método tradicional de se fazer o trabalho escolar. Seguindo neste mesmo
raciocinio, o autor portugués Novoa (2009) sugere em seu livro — Professores: imagens do
futuro presente, que € preciso neste século, remodelar o0 método de ensino e absorver novas
ideias e perspectivas, evitando uma rigidez que precarize todo o processo dinamico da educacao

€ que incorpore as tecnologias possiveis.
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Diante deste grande desafio de adequagdes e reinvencdes no espaco escolar através das
mudangas socioculturais, politicas e econdmicas, o mundo se viu perante a um novo momento
de ainda maior ruptura, que acabou por abalar as estruturas educacionais concebidas até entdo.
Este cenario demasiado desafiador, conhecido como pandemia do Covid-197, desestruturou os
espagos escolares fisicos ao exigir um distanciamento social, seguindo estratégias de controle
e propagacao do novo virus.

Segundo relatorio divulgado pela Organizagdao das Nacdes Unidas para a Educacao -
UNESCO (2021), a crise causada pela pandemia do Covid-19 afetou mais de 90% dos
estudantes ao redor do mundo, tando na educagdo basica como profissional, tendo como
principal caminho para manuten¢do do vinculo escolar o uso de alguma ferramenta variavel do
modelo de ensino remoto, que estd agrupado dentro das perspectivas das tecnologias na
educacgdo, muito debatidas em periodos recentes, mas anteriores ao periodo pandémico.

Com o encerramento repentino € sem cronograma pontual de retorno, institui¢des
educativas tiveram de fazer o enfrentamento a situacao, evoluindo para o ensino a distancia,
denominado emergencial, tendo como baluarte desse processo a integracao de tecnologias
digitais de educagao, conforme aponta Moreira (2020).

Sales (2020) argumenta que, mesmo com o isolamento, muitas ferramentas digitais
aproximaram o estudante e o professor ao ensino, € que neste sentido, a educacao esta a evoluir
para o aprimoramento do percurso metodoldgico informacional, cabendo a cada espaco de
aprendizagem adotar ferramentas que melhor atendam suas necessidades. Essa posi¢ao do autor
reflete diretamente na critica de que o ensino esta a distancia das expectativas e realidades dos
estudantes deste século, e no desafio da adocdo eficiente dos recursos digitais, conforme
apontado anteriormente, ja que os estudantes de agora nasceram na denominada “Era Digital”.

Van Allen e Katz (2020) defendem que as aplicagdes das tecnologias abertas da
educagdo que se fizeram caminhos intrinsecos de praticas docentes na pandemia, se perpetuem
além desse contexto. Para os autores, muitos caminhos que s6 foram encontrados no ensino
remoto emergencial decorrente da pandemia, sdo anteriores ao periodo, mas que agora devem

estar integrados ao processo escolar como possibilidade.

7 Em 31 de Dezembro do ano de 2019, a Organizagio Mundial da Saide —OMS recebeu diversos alertas advindo
de casos de Pneumonia em uma cidade da Republica Popular da China, especificamente na cidade de Wuhan, na
provincia de Hubei. Essa situac¢do se apresentava como um novo virus ainda desconhecido em seres humanos.
Alguns dias depois, em 07 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um
novo tipo de virus, situa¢do essa que em questdo de dias tornou-se um contagio de nimeros preocupantes em todo
o mundo, tornando uma das principais causas de resfriado comum das ultimas décadas. (Organizacao Panamérica
De Saude, 2020).
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Estudos realizados na Finlandia por Livari, Sharma e Ventid-Olkkonen (2020),
apontaram que os professores que ja possuiam certo letramento digital, tiveram menores
problemas com a tecnologia no ensino remoto e que seus alunos apresentaram melhores
resultados de aprendizagem neste modelo. Os autores constataram também que a réapida
aceitacdo dos educadores e a transformag¢do comportamental com relagdo aos recursos
disponiveis na época, foram determinantes para o sucesso.

No entanto, um estudo realizado em diversos paises por Whallen (2020) revelou que a
falta de preparo e treinamento dos professores no tocante ao uso de tecnologias, se tornou um
grande empecilho para o ensino-aprendizagem remoto, ocasionando falhas graves que
incidiram em baixos resultados ou casos de insucessos escolares. Neste sentido, Perrenoud
(2000), sugere que os cursos de graduacdo ja deveriam estar oferecendo obrigatoriamente em
seus curriculos, disciplinas exclusivas relacionadas as possibilidades digitais na educagdo, o
que para o autor, ainda ndo ¢ uma realidade completa.

Para Tonelli e Furlan (2021), no contexto brasileiro houve exaustao e sobrecarga para
os professores que precisaram rapidamente repensar suas estratégias pedagogicas, nao dispondo
de recursos suficientes nem de um alunado capacitado para essa transi¢ao.

Ja Yates, Starkey, Egerton e Flueggen (2020), argumentam que a sobrecarga dos
professores foi consideravelmente ampliada. O atendimento individualizado do aluno foi
severamente prejudicado no modelo online, demandando ao educador maior tempo de
organizacdo e planejamento. Por outro lado, a comunicagdo com a familia realizada por
mensageiros instantaneos gerou declinio de seu bem-estar particular.

Outros autores, como Ewing e Cooper (2021) consideram ainda que a preocupagado dos
professores nao ficou somente nas dificuldades do uso de tecnologias para se conectarem aos
alunos, mas na busca pelo engajamento dos estudantes nas aulas, sendo que o controle via
internet ficou comprometido.

Basilaia e Kyayadze (2020), apresentam que com a adog¢do do ensino emergencial,
muitas iniciativas foram implementadas para diminuir a divisdo digital que ocorre
principalmente entre grupos socioecondmicos diferentes. Dessa forma, houve uma expansao
das possibilidades de integracdo e comunicagdo, como distribuicdo de equipamentos e internet
para regides menos integradas, conforme explica Bozkurt (2020).

Neste mesmo caminho de possibilidades, encontram-se as mais diversas praticas que
foram inseridas ao processo escolar que propiciaram uma educacdo mais universal, citando

como exemplo, a Secretaria de Educacao de Mato Grosso que transmitiu em TV aberta, aulas
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ao vivo e gravadas, além de um canal para professores no Youtube intitulado “Portal da Escola
Cuiabana”, que auxiliou professores com treinamentos e formacdo continuada.

Os autores Sanz, Capila e Gonzalez (2020), destacam que o ensino remoto potencializou
no estudante o desenvolvimento da autonomia, criatividade, pensamento critico, flexibilidade
cognitiva e resolu¢do de problemas com apoio de ferramentas de pesquisa que oportunizou a
pesquisa além do professor no momento da duvida.

Tricarte (2020) aponta que as plataformas digitais que passaram a ser conhecidas e
reconhecidas no ensino emergencial, proporcionaram um grande progresso nas possibilidades
de solugdes para o contexto escolar da sociedade. Os professores passaram a dispor de
conhecimento para produzir materiais em ferramentas digitais, assim como os estudantes.

Ja Barber (2020) enfatiza que as absor¢des e evolugdes tecnologicas em tempos de
pandemia aproximaram o modelo de se fazer educacdo aos saberes e vivéncias dos discentes
de agora, considerados geragdo Z, que estdo acostumados ao uso frequente de meios
tecnologicos ao seu dia-a-dia por meio de aplicativos como Facebook Messenger, Snapchat,
WhatsApp, WeChat, Zoom, entre outros.

Outro fator que deve ser apontado, estd no fato de que a pandemia estreitou lagos
internacionais na busca por maior acesso e equidade no ensino, proporcionando maior
disponibilidade e acesso a recursos para estudantes e professores. Um exemplo dessa
aproximacao ¢ a Coalizagdo Global de Educacdo lancada pela UNESCO (Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacdao a Ciéncia e a Cultura) que conta com a participagdo de
empresas como Microsoft, Google, Facebook e Zoom (Unesco, 2021).

Tricarte (2020) também considera que o periodo pandémico criou uma abertura maior
para o desenvolvimento de determinados processos educacionais e cita o0 Banco Internacional
de Objetos Educacionais como uma das novas possibilidades para o planejamento e produgdo
de aulas interativas e atraentes por parte dos professores com maior aporte de tecnologias da

informacao e comunicagao.

1.4.2 O ensino de Geografia na pandemia

Os resultados da pandemia no ensino de Geografia e outras ciéncias, ainda ¢ objeto de
estudos, haja vista o periodo atual (2023) estar sequencialmente proximo ao percurso

metodolodgico de ensino remoto. Entretanto, fato incontestavel ¢ que as mudangas incorporadas
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neste processo afetaram consideravelmente o modo de se trabalhar a disciplina e os recursos
oportunizados.

Macédo e Moreira (2020, p. 72) apontam que o ensino de geografia por vias remotas,
pode ser uma possibilidade para anélise do espaco geografico e suas drasticas mudangas
socioespaciais desenroladas num curto espago temporal, dando assim, um carater critico-
reflexivo a disciplina, conforme ja destacava Yves Lacoste (1988) para essa necessidade. Os
mesmos autores ainda dizem que “O ensino de Geografia em tempos de pandemia se apresenta
como um novo objeto de estudo para a ciéncia geografica e amplia a nossa curiosidade sobre
os efeitos e consequéncias nos diversos setores da sociedade, principalmente na educagdo”.
Neste mesmo sentido, a propria Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018)® destaca a
importancia da geografia atual na educacdo basica, ao buscar capacitar o estudante a
desenvolver um raciocinio geografico capaz de perceber as transformacgdes de mundo e
relacionar os agentes transformadores do espago geografico, os meios utilizados e suas
construcgoes.

Vale-se aqui dos aportes cientificos ja concebidos de Castrogiovanni (2009) que
apontam para a necessidade de o ensino de geografia estar amparado nas estruturas humanas,
naturais e cientificas de uma sociedade em constante transformacgao, buscando apresentar novas
interpretagdes sobre o0 espago € o tempo € manter uma relativa contextualizagao neste percurso.

Temos ja nas academias, algumas produgdes que se dedicam a pesquisar o ensino de
geografia durante a pandemia, como, Azevedo (2020), Carvalho Filho e Gegnagel (2020),
Ferreira e Tonini (2020), Macédo e Moreira (2020), Nascimento e Santos (2020), Oliveira
(2020), Silva (2020), entre outros. Em todos estes trabalhos analisados, se comunga das
perspectivas potenciais das Tecnologias Digitais da Informag¢dao e Comunicagao — TDICs,
atreladas ao melhoramento dos rendimentos escolares oportunizando uma integracdo de
recursos ¢ possibilidades digitais, percebendo claramente que “Tal integracdo ndo abarca a
todos os sujeitos e atores sociais que desenvolvem suas vidas em ritmos diferentes devido,
essencialmente, ao modo desigual como o capital atravessa seus cotidianos™ (SILVA, 2020, p.

8). Comum também entre os autores € a percep¢ao da importancia e transformacao do professor

8 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BNCC, 2018, p.
7).
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de geografia neste cenario, como um agente interlocutor e protagonista da integracdo das
ferramentas com a ac¢ao docente.

Azevedo (2020, p. 277) diz que:

[...] A maioria dos professores, até o momento da pandemia, ndo tinha o habito de
utilizar tecnologia em suas aulas e quando utilizava era de forma pontual. Esses
professores tiveram de mudar sua forma de dar aula em um curto espago de tempo.
Os professores, em sua maioria, tiveram de se adaptar a ministrar aula para um
computador [...] Além de ter de aprender a ministrar sua aula de forma online, muitos
professores tiveram de aprender rapidamente a utilizar diferentes aplicativos e
ambientes virtuais de aprendizagem, aprender a gravar video aulas, tudo isso
pensando em como possibilitar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo
para seus alunos, seja por meio de atividades sincronas ou assincronas.

Este relato da autora reforga a ideia de que uma boa parte dos professores nao estavam
preparados tecnicamente para lidar de fato com as tecnologias na educacdo, mesmo o tema
sendo anterior ao ensino remoto emergencial. Ainda neste aspecto, € possivel também reafirmar
a condicdo do professor como primordial para que toda ferramenta tecnoldgica ou qualquer
mudanca metodologica de fato se concretize. Essa ideia de protagonismo do professor no
periodo de ensino remoto estd presente também na obra do escritor portugués Anténio Novoa
(2022) — Escolas e Professores: Proteger, Transformar, Valorizar.

Uma pesquisa realizada pelo grupo educacional do Banco Mundial aponta, neste
aspecto, que faltou no periodo pandémico, uma maior habilidade no gerenciamento e aplicagao
dos recursos digitais na educagdo pelos educadores, fato que prejudicou a qualidade do ensino,
mas que também adverte para uma melhoria das formagdes continuadas destes profissionais
neste setor de tecnologias.

A evidéncia internacional mostra que esse efeito negativo na transi¢ao para o ensino
a distancia ocorre devido: a falta de familiaridade com as ferramentas utilizadas no
ensino EaD, a falta de um ambiente familiar motivador ao aprendizado online bem-

sucedido e a falta de congruéncia entre o que antes era ensinado em sala de aula e o
que passa a ser ensinado online (World Bank Group Education, 2020, p.3).

Entrelagando esses apontamentos com o ensino da Geografia, Silva (2020, p. 11) cita

que:

“[...] a tecnologia utilizada para proporcionar a formacdo deveria garantir também o
desenvolvimento de artificios para o uso no contexto da mediagao das aprendizagens.
Tais artificios poderiam garantir acesso a conhecimento sistematizado em momentos
como este da pandemia e em outros”.
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Para o autor, a incorporagdo abrupta das TDICs no ensino remoto deve fornecer
condi¢des para um avango do uso de ferramentas digitais apos a retomada das aulas em modelo
presencial, garantindo uma adapta¢do com a realidade vivenciada pelos estudantes.

Podemos considerar como hipotese para futuros trabalhos que a pandemia do Covid-
19 ¢ como um divisor de aguas na maneira de pensar a educagdo e nas praticas
metodologicas do ensino de Geografia, nos levando a refletir sobre a (re)significagdo
do papel do professor de Geografia e suas praticas metodologicas a partir do ponto de
vista das suas percepcdes sobre propostas para melhorar a qualidade do ensino de
Geografia apontando uso das tecnologias e as metodologias ativas previstas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como uma proposta de melhorar as praticas

pedagogicas de ensino de Geografia nesse novo cenario global (Macedo, Morera,
2020, p. 87).

Ante ao exposto, o que se percebe € que essa tematica € e ainda serd fruto de grandes
discussdes no campo educacional, percebendo que se faz necessaria uma integragao real, nao
s0 das tecnologias ou politicas publicas neste setor, mas de todos os envolvidos, como
professores, estudantes e estruturas governamentais que fornecam subsidios para uma
reestruturacao dos espagos escolares com disposi¢ao minima de infraestrutura que comportem
as competéncias digitais. Certo também afirmar que a ado¢ao do ensino remoto emergencial

criou uma ruptura com “o antes, o agora e o depois”, conforme descreve Oliveira (2020, p. 24):

Um antes no qual escolas ndo estavam preparadas para viver um momento pandémico
e a formagao de professores pouco ou nada abordava questdes relacionadas ao mundo
digital. Um agora repleto de esforgos para que algumas formas de ensino remoto
sejam empreendidas. Um depois, cheio de incertezas, mas que possa garantir a saude
de todos os que transitam pelo espaco escolar.

Compreende-se, portanto, este periodo temporal, de retorno ao ensino presencial, como
um marco incerto e inconclusivo sobre o novo método de se fazer docéncia em Geografia, no
qual o conhecimento de novas estratégias educacionais do campo tecnologico pode estar em
trabalho concomitante ao trabalho dos professores, ou simplesmente confirmar o regresso ao
timido mundo do ensino, dominado pelo uso do livro, pincel e lousa como ferramentas

educacionais.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Levando em consideracdo o objetivo principal dessa pesquisa que estd em analisar as
possibilidades tecnoldgicas proporcionadas no ensino remoto que passaram a integrar a agao
do professor de Geografia no regime presencial no municipio de Juina, neste capitulo serdo
apresentados os caminhos percorridos no intuito de alcangar o que se foi proposto. Dessa forma,
o texto estara sequenciado em percurso metodologico/contexto, caracterizacao da pesquisa,
caracterizacao do /ocus da pesquisa e caracterizagao dos participantes da pesquisa, conforme

demonstrado na figura 5, que segue:

Figura 5: Representagdo estrutural do capitulo II

2. Procedimentos Metodologicos

v

2.1 Percurso metodologico/contexto

[
|

»
»

»
»

Fonte: Produzido pelo autor, 2023

2.1 Percurso metodologico/contexto

Importante situar que a referida pesquisa foi iniciada em periodo ainda de pandemia do
Covid-19, porém com os avancos da vacinagdo e outras medidas adotadas em territdrio
nacional, houve flexibilizagdo e retorno de professores e estudantes aos espacos fisicos
escolares no ano de 2022, sendo possivel entdo, realizar as agdes previstas para coleta de dados
de forma presencial, conforme descrito na sequéncia. Vale ressaltar também que foram
ofertados/utilizados materiais de higieniza¢do, como alcool em gel 70°, em cada encontro
realizado, respeitando as indicagdes de biosseguranca ainda em vigéncia para prevengdo e

disseminagdo do Covid-19 nos ambientes visitados.
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Essa contextualizag@o se torna necessaria pois, os modelos de pesquisa cientifica foram
severamente impactados pelas medidas de distanciamento social implementadas nos anos
anteriores (2020, 2021 e parte de 2022) em todo territério nacional, onde o contato entre
pesquisador e participante ocorreu principalmente através de mensageiros instantaneos, como
WhatsApp e plataformas digitais para encontros em modelo remoto, como o Google Meet, entre
outros. Essa situacdo pode ser percebida na produgdo de Cruz (2022, p. 44), a época mestranda
em Ensino da Universidade de Cuiaba — UNIC em parceria com o Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT, na qual descreve que em sua investigacao
cientifica “A coleta de dados foi on-line, para assegurar a manuten¢do da satide de todos os
envolvidos na pesquisa, ja que no periodo da coleta, estavamos em um alto pico de
contaminagao da Covid-19”.

Esse retorno ao contato social, possibilitou uma maior interagdo entre pesquisador e
pesquisado, garantindo maior resultado nos dados encontrados e também na percepcao de
algumas caracteristicas individuais do entrevistado, podendo o entrevistador gerar um ambiente
de acolhida e direcionar suas agdes de modo a melhorar o espago da pesquisa.

Em seguida, apresentamos a caracterizagao da pesquisa, enfatizando seu procedimento,
sua abordagem, a forma de coleta e interpretacdo dos dados, bem como a apresentagdao das

caracteristicas do l6cus e dos participantes envolvidos nessa investigagdo cientifica.

2.2 Caracterizacio da pesquisa

Inicialmente, ao se buscar a defini¢do cientifica para o termo pesquisa, coadunamos
com o entendimento de Marconi & Lakatos, na qual a entendem como o “procedimento formal
com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para se descobrir verdades parciais" (Marconi,
Lakatos, 2003, p. 155). Interessante perceber neste sentido, que para se alcancar estes
resultados, sdo necessarios caminhos estrategicamente pensados a luz da realidade encontrada
em cada espaco e sociedade sob investigagdo. Isto se faz como prerrogativa a obtengdo de dados
seguros e reais ao que se busca. Por outro lado, a pesquisa precisa também estar atenta aos
parametros legais vigentes, garantindo solidez e estabilidade juridica.

Em atencdo aos tramites legais para realizacdo de qualquer pesquisa que envolva seres
humanos, que ¢ o caso deste trabalho, foi enviado primeiramente o projeto para apreciagcdo do

Comité de Etica e Pesquisa — CEP, da Universidade de Cuiaba — UNIC, que apos analise foi
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aprovado sem ressalvas, estando registrado sob Certificado de Apresentacdo de Apreciacio
Etica 64395122.0.0000.5165, e parecer 5.726.692 de 27 de outubro de 2022.

Quanto aos procedimentos adotados, este estudo se enquadra como uma pesquisa
descritiva, que de acordo com Gil (2012, p. 28), “objetiva descrever as caracteristicas de
determinada populagdo ou fendomeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis”. Quanto
a abordagem, optou-se pelos moldes da pesquisa qualitativa, balizada nos apontamentos de
Minayo (2016), que define este modelo como pratica fundamental para o estabelecimento de
informacodes que se fundamentam nas relagdes e comportamentos da sociedade e que indagam
constantemente questdes individuais, coletivas e subjetivas ao individuo, ndo podendo ser
quantificadas.

A escolha pela abordagem qualitativa se deu em acordo ao objeto pesquisado e suas
especificidades. Para Richardson (2009), esta abordagem mostra-se valida ao aferir resultados
a partir da analise de um problema social observado dentro da realidade do participante.

Em consonancia ao objeto de estudo e suas especificidades, foi definido o estudo de
caso como método mais adequado, adotando como referéncia cientifica as indicagdes de
Fonseca (2002), que define esta modalidade como:

[...] um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma instituigao,
um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situagdo que se supde ser unica
em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas
revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma
perspectiva interpretativa, que procura compreender como ¢ o mundo do ponto de
vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente

apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do
objeto de estudo do ponto de vista do investigador (Fonseca, 2002, p. 33).

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas ® com os
participantes da pesquisa, que serdo apresentados no proximo topico deste documento, € em
seguida a apresentagdo das caracteristicas do /ocus da pesquisa. As perguntas selecionadas,
versaram sobre a identificacdo de cada professor, sua trajetoria e acesso a educagdo, bem como
suas bases de formagdo. Toda essa parte introdutoria, também utilizada como estratégia de
« - o . . . . )

quebra-gelo” foi sequenciada por questionamentos referentes a carreira profissional dos
pesquisados, objetivando identificar suas condi¢des de ensino em Geografia e uso de

tecnologias, em periodo anterior, durante e posterior ao ensino remoto.

® Modelo disponivel no Apéndice I
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Sobre o instrumento utilizado, Gil (1999) e May (2004) comungam da perspectiva de
que a entrevista semiestruturada apresenta-se como uma Otima oportunidade para que o
entrevistador possa conduzir um didlogo que estabeleca liberdade ao entrevistado, € a0 mesmo
tempo inferéncia ao que se busca pelo pesquisador.

Minayo (2009, p. 64), também descreve a importancia da entrevista semiestruturada.
Para a autora, “A entrevista semiestruturada combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagac¢do formulada”

Mantendo a sequéncia da investigagao cientifica e diante das informacdes coletadas, o
proximo passo realizado se pautou na interpretacdo dos dados alcancados, através da
metodologia de analise de contetudo, cuja referéncia central deste pressuposto, Bardin (2016, p.
41) o descreve como “analise dos significados”. O mesmo autor ainda aponta que a analise de
conteudo ndao ¢ somente um instrumento, mas um conjunto de técnicas para analises de
comunicacdes que podem ser adaptadas diante de cada campo de aplicag@o e objetivos a serem
buscados. Nessa perspectiva, a analise dos dados da pesquisa segue cronologicamente trés

etapas sequenciais, conforme apresentado na figura 6 que segue:

Figura 6: Andlise dos dados da pesquisa

V4

3. Tratamento 2. Analise do
rdes resultados ... material
: ——

Fonte: Produzido pelo autor, 2023

A pré-andlise foi marcada pela transcricdo das entrevistas de modo a torna-las

operacionais. Bardin (2016, p. 90) descreve este momento como uma “leitura flutuante” das
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narrativas, na qual o pesquisador podera ter as primeiras impressdes técnicas em relacdo as
informagdes que serdo analisadas.

Na segunda etapa, essencialmente foram tratados os dados selecionados, seja na
codificacdo, classificacdo e organizacdo dos materiais em andlise, mantendo-se em unicidade
aos objetivos que se buscam atingir.

Por fim, na terceira etapa, ocorreu o tratamento dos resultados — corresponde a produzir
inferéncias a partir do material coletado, selecionado e codificado. Nessa etapa, foram
produzidos os resultados que trardo as respostas ao problema pesquisado.

A escolha pela analise de contetido se deu em decorréncia das possibilidades dispostas
pelo modelo, uma vez que compreende melhor o discurso analisado, permitindo ao pesquisador

aprofundar sua atengdo em detalhes que tragam maior riqueza ao que se pesquisa

2.3 Caracterizacio do /docus da pesquisa

A escolha dos locus da pesquisa se deu através da definicdo dos objetivos apresentados
no projeto aprovado pelo comité de ética, sendo selecionadas trés unidades escolares estaduais
do municipio de Juina/MT, que ofertaram a modalidade de Ensino Médio em periodo anterior
ao ensino remoto emergencial, causado pela pandemia do Covid-19, e que continuaram no
mesmo segmento com o retorno as aulas no modelo presencial.

Interessante apresentar alguns dados deste municipio que ajudam a entender também
sua dinamica socioespacial, que acaba por interferir nas caracteristicas educacionais do
ambiente de estudo.

O municipio de Juina esta localizado no noroeste do Estado de Mato Grosso, e segundo
prévia da populagao calculada com base nos resultados do Censo Demografico de 2022, conta
com aproximadamente de 49.530 '° habitantes. Trata-se de uma regiio jovem, no contexto de
colonizagdo, tendo sua elevagdo a categoria de municipio somente em 1982, pela Lei Estadual
n.° 4.456, de 09-05-1982.

Dentro da perspectiva de acesso a educagdo bdsica, Juina conta com 31 escolas,
conforme apresenta a figura 7 na sequéncia. Dessas, ha distribui¢do entre urbanas, do campo e

indigenas.

19 Dados disponiveis em
https://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico 2022/Previa_da Populacao/POP2022 Municipios.pdf.
Acesso em 11, mar. de 2023.
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Figura 7: Dados escolares de Juina - 2021
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Fonte: Adaptadado. IBGE cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/juina/panorama. Acesso
em 11, mar. de 2023.

Ainda no contexto de acesso a educagdo, Juina conta com escolas urbanas, do campo e
indigenas, tendo baixa oferta de cursos para o ensino superior, sendo as licenciaturas as que
mais se apresentam nas poucas unidades de graduacao disponiveis.

Observando os objetivos tragados na pesquisa, € primando por uma selecdo de
institui¢des escolares que propusessem maior enriquecimento aos dados coletados foram
tragados alguns perfis para selecdo, sendo entdo estabelecida como critério norteador a
realidade socioespacial de cada ambiente escolar. Oportuno considerar também, que na cidade,
das escolas que ofertam o Ensino Médio, uma parte consideravel ou esta no setor privado, ou
em regiao rural, destoando do foco principal planejado. Dessa forma, os espagos escolhidos
possuem caracteristicas gerais bem especificas e proximas, como clientela estudantil, perfis

socioecondmicos e localiza¢ao, conforme demonstrado na figura 8 na sequéncia:
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Figura 8: Posi¢ao geografica das escolas pesquisadas em Juina
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Fonte: Adaptado de Cidade-Brasil. Disponivel em: https://www.cidade-brasil.com.br/mapa-juina.html. Acesso
em 12, mar. de 2023.

A escola 1, conforme apresentada no mapa, possui como caracteristica principal seu
distanciamento da regido central da cidade, atendendo principalmente estudantes de seu
entorno, que estdo em maiores condi¢des de vulnerabilidade social. Possui uma boa estrutura
fisica e conta com equipe de profissionais permeados entre servidores estaveis e contratados,
ofertando ensino regular para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, além da
modalidade de Jovens e Adultos — EJA, concentrada no periodo noturno.

J4 a escola 2 esta caracterizada com perfil militar, atende a uma populacao especifica
deste segmento, atraindo estudantes de todas as areas da cidade. Possui também uma boa
estrutura fisica e uma parte maior de servidores efetivos no seu quadro profissional. Sua oferta
educacional esta direcionada para os anos finais do Ensino Fundamental e todo os anos do
Ensino Médio.

Por fim, a escola 3, tradicional na regido, ¢ uma unidade de centro, ¢ dessa maneira,
possui uma realidade socioeconomica de maior nivel entre seus discentes atendidos. Atende
exclusivamente estudantes do Ensino Médio regular e EJA.

Em termos de estrutura tecnoldgica, todas as escolas apresentam conectividade basica
embarcada, como internet para professores e estudantes, equipamentos de datashow

disponiveis, além de notebooks para todos os professores. !!

'O Governo do Estado de Mato Grosso, através do Projeto de Lei 196/2021, custeou a compra de
notebooks de boa capacidade operacional para todos os professores da rede estadual.
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E importante ressaltar que em todas as unidades selecionadas, foi realizado um prévio
contato com seus representantes diretos, sendo coordenadores e diretores, com a finalidade de
apresentar a pesquisa e buscar autorizagdo com assinatura dos termos de anuéncia, que

prontamente foram dispostos.

2.4 Caracterizacio dos participantes da pesquisa

Ao selecionar os participantes da pesquisa, foram seguidos os critérios de inclusdo e
exclusao propostos no projeto aprovado pelo CEP, com o objetivo de encontrar professores que
de fato pudessem contribuir diretamente para o contexto pesquisado. Foram incluidos nesta
pesquisa, educadores da disciplina de Geografia, atuantes no Ensino Médio regular, efetivos ou
nao, vinculados a rede estadual de educa¢ao no municipio de Juina/MT, que estiveram em sala
de aula no periodo anterior a decretacdo do ensino remoto emergencial, € que continuaram no
momento de pandemia e também no retorno ao modelo presencial.

Mazzotti ¢ Gewandsznajder (2002) referenciam essa escolha de participantes na
pesquisa qualitativa como um momento de intencionalidades aplicadas, em que o pesquisador
escolhe em func¢ao direta aos interesses do estudo e da disponibilidade dos entrevistados.

Em relacdo aos participantes, foram envolvidos na coleta de dados, o total de cinco (5)
professores lotados e distribuidos nas unidades escolares onde a pesquisa foi desenvolvida. Na
tabela apresentada na sequéncia, € possivel identificar a distribui¢cdo destes profissionais, bem
como o vinculo dos mesmos com a Secretaria de Estado da Educagao de Mato Grosso —

SEDUC.

Quadro 1: Descricdo dos participantes por unidade escolar

Identificagdo Unidade Vinculo
P1 Escola 1 Professor temporario
P2 Escola 2 Professor efetivo
P3 Escola 2 Professor efetivo
P4 Escola 3 Professor efetivo
PS5 Escola 3 Professor temporario

Fonte: Dados da pesquisa, 2023
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Os participantes de pesquisa foram estabelecidos levando em considerag@o os critérios
de inclusdo e exclusdo elencados na pesquisa, bem como a disponibilidade deles para a efetiva
participagdo no processo investigativo. Houve recusa, por parte de alguns profissionais,
justificando a indisponibilidade de tempo para o atendimento ao pesquisador, sendo entdo
garantidos seus direitos de ndo participagdo. Iniciado o processo de coleta de dados, surgiu a
necessidade de uma substituicdo entre os participantes em decorréncia da disponibilidade deste
educador nao estar de fato proposta, conforme as tentativas de agendamentos nao consolidadas.
Importa-se também considerar neste quantitativo de pesquisados, a abordagem de Minayo
(2002). Para a autora, nao ¢ a quantidade numérica que trard confiabilidade ao assunto
pesquisado, mas a qualidade da amostragem e sua conexado direta com o que se estuda.

Importa-se frisar que todos os profissionais entrevistados possuem graduacdo em
Licenciatura Plena em Geografia, com especializagcdo direcionada a prépria area de formagao,

tendo experiéncia em sala de aula iniciada entre os anos de 2008 e 2017, conforme apresentado

no quadro 2.
Quadro 2: Perfil dos profissionais entrevistados
Identificagdo Formagdo maxima Graduag@o Docéncia
P1 Especializacdo 2009 2009
P2 Especializacdo 2008 2008
P3 Especializacdo 2017 2018
P4 Especializacdo 2016 2017
P5 Especializacdo 2010 2010

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

Analisando o perfil dos profissionais apresentado, ¢ possivel perceber que todos
mantém mesmo nivel de formacao, possuindo especializagdao. Quanto as suas experiéncias na
docéncia, iniciaram em periodo anterior a implantacdo do ensino remoto emergencial,
decorrente do periodo pandémico.

Todas as entrevistas foram realizadas de forma individual, dentro dos espacos escolares
de cada professor, contando com autoriza¢dao dos superiores hierarquicos de cada instituigdo,
registros do pesquisador em caderno de campo, e gravacdo em aplicativo de smartphone.
Garantindo os pressupostos legais, foram assinados os termos de autorizagcdo para uso de

imagem, som e voz, ¢ informagdes coletadas, além do termo de consentimento livre e
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esclarecido — TCLE, sendo estes documentos arquivados pelo periodo minimo de 5 anos,
conforme determina legislagao vigente.

No capitulo seguinte, serdo apresentados os resultados da pesquisa, com a defini¢ao dos
objetivos alcancados e o detalhamento das andlises construidas em fun¢do da utilizacdo dos

métodos aqui apresentados.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Breve contextualizacio

Neste capitulo, de resultados e discussdes, parte preponderante da pesquisa, sdo
apresentados os dados trabalhados e analisados durante todo o percurso filoséfico,
metodoldgico e pratico desenvolvidos para o alcance dos objetivos propostos. Na estrutura do
capitulo, serdo demonstradas todas as informagdes intrinsecas aos participantes da pesquisa,
que alinhadas as fundamentacdes teoricas, dao sustenta¢do cientifica para as discussoes
construidas, remetendo sempre para os pressupostos basicos da investigacdo, conforme

delineados na figura 9 que segue:

Figura 9: Estrutura do capitulo II1
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> tecnolégicos didaticos posterior o
ensino remoto

Fonte: Produzido pelo autor, 2023
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Neste contexto de conjecturas e proje¢des extraidas das falas dos professores, o foco
podera ser percebido na constru¢do de um saber cientifico que demonstre como a acao
pedagbgica destes profissionais foi impactada durante o ensino remoto, transferindo
potencialidades ou fragilidades para a pratica docente no cenario atual de retorno ao ensino

presencial.

3.2 Entrevistas

As entrevistas aplicadas nesta pesquisa foram estabelecidas como semiestruturadas, nas
quais as respostas dos participantes foram organizadas em categorias, seguindo as premissas de
Bardin (2016) e Minayo (2009) para analise dos dados, segundo as premissas construidas no
objeto da pesquisa, de modo que os objetivos buscados fossem contemplados em sua totalidade.

Outro ponto importante a ser destacado esta na utilizacdo de suporte tedrico alinhado
aos assuntos abordados, de modo que toda a estrutura prevista nas entrevistas garanta
regularidade cientifica que se propde para qualquer pesquisa.

Utilizando-se das concepgdes de Minayo (2016), encontramos que a entrevista como
caminho de pesquisa ¢:

[...] acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por
iniciativa do entrevistador e sempre dentro de uma finalidade. Ela tem objetivo de
construir informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo

entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo (Minayo,
2016, p.58).

Toda a interpretacdo dos dados encontrados, ocorreu de acordo com a perspectiva de
Bardin (2016, p. 98), que argumenta:

Em primeiro lugar, € preciso “ler”. Mas ndo basta ler e compreender “normalmente”.

E possivel usar perguntas como auxilio: “O que esta dizendo esta pessoa realmente?

Como isso ¢ dito? Que poderia ela ter dito de diferente? O que ela ndo diz? Que diz

sem o dizer? Como as palavras, as frases ¢ as sequéncias se encadeiam entre si? Qual

¢ a logica discursiva do conjunto? Sera que posso resumir a tematica de base ¢ a logica
interna especifica da entrevista?

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, os questionamentos realizados pelo
pesquisador foram realizados de maneira a se convergirem a manuten¢ao de uma comunicagao
aberta, adotando estratégias livres de didlogo, distribuidas sobre quatro principais categorias

sendo:
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1. Categoria 1- Formacgao académica do profissional e ingresso na docéncia;

2. Categoria 2- Utilizacdo de recursos tecnoldgicos didaticos antes do periodo de
ensino remoto;

3. Categoria 3- Utilizacdo de recursos tecnoldgicos durante o periodo de ensino
remoto;

4. Categoria 4- Utilizacdo de recursos tecnoldgicos didaticos posterior o ensino

remoto.

Os argumentos dos professores pesquisados foram tratados inicialmente de forma
individual e posteriormente agrupados de acordo com as quatro dimensdes apresentadas, como
forma de organizar as informagdes e facilitar a leitura e compreensao dos textos construidos.
Os resultados dessa construcdo estao apresentados nos subcapitulos que seguem este

documento.

3.3 Categoria 1- Formaciao académica do profissional e ingresso na docéncia

3.3.1 Da educacio basica ao Ensino Superior

A formagdo académica ¢ de extrema importancia para o professor, pois o conhecimento
adquirido ao longo dos estudos académicos permite que ele seja especializado em sua area de
atuacao, oferecendo um ensino de qualidade aos seus alunos.

Nessa dimensao, a intengao foi construir um perfil historico dos participantes, desde sua
educagdo basica até o ensino superior, permitindo refletir entre outros aspectos, qual sua origem
socioecondmica ¢ em qual contexto a graduacdo em geografia se fez presente na vida dos
mesmos. Além dos aspectos ja alinhados, outro fator importante para a concepgao dos
resultados da pesquisa e que sera apresentado nesta subse¢do, estd no entendimento da
formacao que estes, alcangaram durante o periodo académico.

A partir da transcri¢do das respostas do questionario desenvolvido durante a entrevista
semiestruturada, exposto no apéndice I, foi possivel neste topico de formacdo académica e
profissional, analisar e perceber os diversos elementos que fizeram parte da trajetoria dos
professores para sua definicdo nesta carreira de licenciatura em Geografia, entendendo que a
formacao na educacdo basica, torna-se importante norteador da carreira profissional e ingresso

no ensino superior.
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Resultado encontrado que chama atencdo neste segmento, esta na percep¢do de que
todos os perfis analisados, e hoje professores de geografia, passaram por realidades proximas
de dificuldades socioecondmicas e de acesso a educagdo basica. O professor P1, por exemplo,
relata que “/...J eu venho da educagdo de jovens e adultos. Como tinha reprovado no ensino
fundamental, por varios fatores, fiquei atrasada. Quando cheguei no ensino médio, percebi que
precisava mudar, me dedicar mais, para poder ajudar minha familia, pois venho de uma familia
muito humilde”. Este mesmo profissional afirma que cursou o Ensino Médio em sua totalidade
na modalidade da Educag¢ao de Jovens ¢ Adultos — EJA, concluindo em 1 ano e meio. Ja os
demais pesquisados, relatam ter cursado toda a educacao bésica no ensino regular, sendo a
escola publica, um ponto em comum para todos os perfis.

Quanto ao ingresso no ensino superior, algo que chama bastante a atencdo esta na
percep¢ao que a docéncia para todos os entrevistados, ndo pode ser considerada como uma
escolha, mas a auséncia de oportunidades diferentes. O professor P35, relata que na regido onde
morava, sO havia a possibilidade de graduacdo em Geografia, Letras, Pedagogia, Ciéncias
Contabeis e Matematica. “/... ] na época, se vocé for analisar minha condi¢do socioeconémica,
era muito baixa, entdo eu ndo tinha muitas opgoes [...]. Ndo vou mentir, o principal fator foi o
valor da mensalidade de geografia”. Neste mesmo contexto, o professor P4, pontua que
comegou a estudar Geografia apenas para ter o ensino superior. Ja o professor P3, informa que
conseguiu cursar a graduacdo em Geografia através de bolsa de estudos, pelo Programa
Universidade para Todos — PROUNI.

Ainda analisando o ingresso ao ensino superior ¢ a escolha pela licenciatura em
Geografia, o professor P2 deixa uma frase interessante, que ajuda a perceber como a docéncia
chegou em sua trajetéria académica, quando diz que “A gente faz, o que a gente tem condigdes”,
ao se referir a sua graduagao.

No quadro 3 a seguir, ¢ possivel perceber alguns dados dos professores analisados,
quanto a sua condicdo social, formagdo na educacdo basica e acesso ao ensino superior,

subsidiando as informagoes construidas no texto:

Quadro 3: Origem e acesso ao Ensino Superior

Motivo da Escolha
Condigao Educagao Basica pela Licenciatura

Identificagdo Origem . .
¢ £ Socioecondmica em Geografia

Interior de Mat -Escola Publica.
P1 erior ce 0 Fraca Ensino Médio na Bolsa de Estudos

Grosso modalidade EJA
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Interior de Mato

P2 Fraca - Escola Publica Falta de opgao
Grosso
Interior de Mato Falta de opcao e
P3 Grosso — Zona Intermediaria - Escola Publica Bolsa de Estudos -
Rural PROUNI
Interior de Mato Para ter o Ensin
P4 Grosso — Zona Fraca - Escola Publica cr 0 tnsINo
Superior
Rural
Interior de Mato o e Valor da
P5 Grosso Intermediaria - Escola Publica Mensalidade

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

O resultado aqui apresentado estd em coeréncia com o estudo de Lapo e Bueno (2003,
p.76), que identifica a atividade docente como uma oferta de trabalho a partir de um curso de
formacgao considerado acessivel € com poucas exigéncias ou habilidades teéricas anteriormente
construidas na educacdo basica. "Ser professor era a escolha possivel no comego da vida
profissional. Tornar-se professor aparece como a alternativa possivel e exequivel do sonhar-se
médico(a), advogado(a), veterinario(a) etc.", pontuam os autores.

Construindo referéncia aos dados percebidos sobre o baixo interesse inicial pela carreira
docente, encontramos o trabalho de Almeida, Tarduce e Nunes (2014). Os autores pesquisaram
o tema, e os resultados da pesquisa demonstraram que de fato, poucos estudantes da educagao
basica se interessam pela carreira do professor. Aqueles que apresentam desejo pela profissao,
na maioria, sao oriundos de escola publica e com menor condigdo de instrugdo pelos pais.

Cabe perguntar: quem sdo esses jovens que querem ser professor? Entre os 31 alunos
que manifestaram essa intengdo como sua primeira op¢do na escolha de profissdo
predominam mulheres, com 77%, e pardos ou mulatos, com 48%. Observa-se entre
eles a tendéncia de que quanto maior o nivel de instrugdo dos pais, menor a intengdo
de ser professor. Outro dado que os diferencia diz respeito ao tipo de escola em que
estudam: 27 (ou 87%) desses alunos sdo provenientes da escola publica. Esses dados
vao ao encontro dos resultados do ENEM, do Censo Escolar e da literatura de modo

geral, que revelam tendéncia de mudanga de perfil dos estudantes que optam pelo
magistério, como destacado anteriormente (Almeida, Tarduce, Nunes, P. 112, 2014).

Partindo para analise critica das informagdes arroladas, podemos considerar que,
infelizmente, uma grande parte de nossos profissionais que atuam no ensino de Geografia, ou
até mesmo na educagdo basica de forma geral, sdo profissionais oriundos de realidades com
fragilidades economicas, nas quais a falta de acesso a outras carreiras, seja pela ndo oferta ou
pelo custo, leva-os para a licenciatura, sendo essa, uma alternativa para esses profissionais,

proporcionando estabilidade e seguranca no mercado de trabalho.
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3.3.2 A Graduagao

Uma boa formagao no ensino superior ¢ fundamental para um professor, pois ela fornece
os conhecimentos e habilidades necessarios para exercer efetivamente a fungdo de educador.
Nessa etapa, sdo desenvolvidas habilidades que visam construir um amplo conhecimento dos
conteudos que ird ministrar quando ingressar na carreira, assim como as metodologias
necessarias, desde o planejamento a avaliacao da aprendizagem.

De acordo com os autores Dias e Cicillini (2005), a identidade de ser professor ¢ dada
pela composi¢do de varios saberes, sendo o académico um baluarte para o crescimento
profissional na carreira docente.

Muitos estudos ja apontam para a problemdtica encontrada na formacao inicial de
professores. Fonseca (2013), Palazzo e Gomes (2014), destacam que existe uma enorme lacuna
entre o que se aprende na faculdade (formacao inicial) e a pratica (exercicio da profissao). Neste
sentido, cabe considerar a importancia do estdgio no processo de formacao dos professores,
sendo este momento citado enfaticamente pelos participantes P1, P4 e P5, que consideram este
processo como uma etapa fundamental da sua preparagdo para a carreira.

Quando analisados os contextos de formacao académica dos educadores entrevistados,
percebe-se que tiveram periodos temporais proximos, bem como aproximacao com o modelo

de instituicdo de ensino superior frequentada, conforme demonstra o quadro 4 a seguir:

Quadro 4: Institui¢dao de ensino superior frequentada

Identificagdo IES Modelo de Ensino Conclusdo
P1 Publica Presencial 2009
P2 Privada Presencial 2008
P3 Privada Presencial 2018
P4 Privada Presencial 2017
P5 Privada Presencial 2010

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

Contextualizando a questdo socioecondmica dos profissionais levantada, quando ainda
na educagdo bdésica, e 0 seu acesso ao ensino superior, podemos constatar que o principal
caminho para o acesso a graduacado ¢ através da rede privada de ensino, o que gera ainda mais
dificuldades por uma busca qualitativa de possibilidades e formagdes, pois para se manter nos

estudos, todos os pesquisados descreveram a necessidade de estarem atuando no mercado de
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trabalho para garantirem a manutencao das atividades académicas e também auxilio financeiro
aos seus grupos familiares.
Neste sentido, Portes (2006, p. 227), diz que:
Se a condig@o econdmica ndo ¢ determinante das agdes e praticas do estudante pobre
- em um passado e em um presente -, ela € um componente real, atuante, mobilizador

de sentimentos que comumente produzem sofrimento neste tipo de estudante e
ameagam sua permanéncia na institui¢ao.

O participante P1, que mesmo estudando em uma institui¢ao publica, informa que para
manter seus estudos, comprar apostilas e livros, trabalhava de baba durante o dia e estudava no
periodo noturno. Ja o participante P5 informa que além de trabalhar durante o dia, precisava se
deslocar cerca de 40 (quarenta) quilometros para estudar, ja que seu curso era na cidade vizinha,
onde havia a oferta do Ensino Superior. Durante essa fala, o participante descreve que “/... Jesse
trajeto era todo sem asfalto. Entdo, a gente gastava 3, 4 horas para andar 40 quilometros e
chegar na faculdade. A dificuldade era muito grande. E vou ser bem honesto, la estudava quem
tinha dinheiro, eu ndo tinha. Entdo, trabalhava o dia todo . Os outros pesquisados, informaram
que também trabalhavam informalmente para se manter, seja no meio rural ou urbano.

Teixeira (2011, p. 46) afirma que para estes grupos sociais menos favorecidos “chegar
ao ensino superior em nada se configura como algo ‘natural’ para esse grupo, diferentemente
do que se observa nas classes médias e intelectualizadas”™.

Para todos os entrevistados, a formacao recebida na graduagao foi de nivel satisfatorio
para sua realidade. O professor PS5, considera que quanto a qualidade do curso “/...J ndo posso
reclamar. Nos realmente saimos professores de Geografia”. Para o professor P4, tratar da
qualidade do ensino na graduagao, ¢ algo delicado “/.../ quanto ao conteido, eu sai preparado,
mas a pratica é que de fato me preparou para dar aula”.

Quando questionados sobre as possibilidades tecnologicas na graduagdo, os professores
P5 e P1 informaram que tiveram sim, aulas teéricas sobre algumas possibilidades e ferramentas.
J& os profissionais, P2, P3 e P4, consideram que faltou essa formagdo voltada para essa
tematica. “/...] A gente teve uma disciplina voltada para tecnologia, mas uma parte simples
para a gente entender aquilo. Entdo essa parte de aplica¢do, a gente aprendeu na prdtica
mesmo”, descreve o professor P4.

Entre os aspectos elencados nesta se¢do, cabe destacar entdo que a graduacdo dos
educadores analisados foi considerada por eles de forma satisfatoria, porém, consideram em

maioria, que somente a regéncia pode dar de fato subsidios para um crescimento profissional,
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o que reflete, apds analise, que temos, sim, caréncia neste processo, principalmente quanto a
implementagdo de metodologias tecnoldgicas especificas para a docéncia em Geografia.

Em suma, a adequacdo da formagdo dos professores no Ensino Superior ¢ um tema
complexo e que envolve diversas perspectivas, buscando o aprimoramento constante da
formacao docente para garantir uma educacdo de qualidade no ensino superior, que ainda nao

¢ totalmente capaz de formar amplamente o professor de geografia.

3.4 Categoria 2- Utilizacao de recursos tecnolégicos didaticos antes do periodo de ensino

remoto

A utilizacao de recursos tecnologicos na educagao, ainda € palco de embates e profundas
analises de suas potencialidades e desafios. Neste sentido, tomando por base a contraposi¢ao
de produgdes cientificas ao tema, encontramos fundamentos tedricos contrarios como:

“Estamos usando tecnologias computacionais porque elas ensinam melhor ou porque
perdemos vontade politica de consolidar uma educagdo adequada?” (Turkle, 1997, p. 80).

“Minha preocupagao ¢ de que estamos expondo os alunos a muitas versdes controladas
e fabricadas da realidade e ndo a natureza como ela realmente ¢”. (Haybron, 1996, p. 8).

“[A preocupagdo de muitos € que] eles estdo viciados em telas, viciados em internet,
perdendo suas habilidades sociais, e ndo t€ém tempo para esportes e atividades saudaveis”
(Tapscott, 2010, p. 3).

Por outro lado, quando analisamos as posi¢des favoraveis ao uso dos mesmos recursos
em sala de aula, temos:

As redes de aprendizagem digital permitem expandir a aprendizagem escolar muito
para além dos seus muros. A interag@o e colaborag@o a distancia ¢ hoje uma realidade

e sdo necessarias novas abordagens pedagogicas para poder tirar proveito educativo
da comunicag¢do e acesso a informacao virtualizada (Meirinhos, 2015, p. 3).

“Sé@o desenvolvidas novas expectativas de liberdade, flexibilidade em relagdo ao
momento e ao local da pratica, uma necessidade de instantaneidade que se opde as praticas
culturais/tradicionais.” (Santaella, 2010, p. 21).

“Rompe-se o isolamento tradicional das salas de aula, abrindo-as para o mundo.
Permitem a comunica¢do entre as pessoas eliminando as barreiras do espago e tempo,

identidade e status social.” (Adell, 1997, p. 18).
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Abdicando-se das contraposi¢des, o que de fato podemos considerar € que o uso destes
recursos pelos professores da educagdo bésica, antes da inser¢do obrigatoria do ensino remoto
emergencial, costumava ser mais restrita e esporadica. Embora algumas escolas ja utilizassem
o computador e a internet para atividades pontuais, a maioria das aulas ainda era ministrada
tendo como unicos recursos didaticos, a lousa (quadro), livros didaticos, materiais impressos e
em situagdes pontuais, utilizacdo de apresentagcdes em Power Point.

Neste contexto de utilizagdes pontuais de alguns recursos digitais para fins didaticos, o
professor P4 apresenta que no seu primeiro ano de docéncia nao dominava essas metodologias,
e, portanto, passou a atuar principalmente através do método tradicional. “Esse meu primeiro
contato com a sala de aula, foi através do método tradicional, entre o quadro, o conteudo e o
livro diddtico. Também utilizava o data show para apresentar mapas e imagens”. O mesmo
profissional avalia em sua fala que foi insuficiente nesse quesito quanto a sua didatica
empregada, afirmando que poderia ter pesquisado e utilizado melhor os recursos disponiveis.

Ja o professor P2, argumenta que sempre gostou de utilizar tecnologias em suas aulas,
mas se refere a essas possibilidades somente ao uso do equipamento data show. “Anfes da
pandemia, eu sempre fui um profissional que gostava de usar tecnologias. Eu utilizava muito
o data show”. O mesmo profissional, considera que € preciso incorporar a tecnologia ao modelo
tradicional, realizando uma integracao, pois os estudantes se cansam quando a tecnologia ¢
inserida diariamente no ambiente da sala de aula. “/...] s6 que eu percebi, que vocé utilizar o
data show, uma vez, duas vezes no bimestre, é uma coisa. O aluno se interessa. Agora, se vocé
utilizar, como eu tive essa experiéncia, todos os dias, o aluno enjoa’.

O profissional P5 enfatiza que ao ingressar na carreira docente, isso em 2011, nao havia
muitas possibilidades tecnologicas e isso diminuiu as possibilidades de recursos diferenciados
para suas aulas. Argumenta também que em 2018, ao assumir o concurso em uma cidade
pequena, de interior, encontrou ainda maiores dificuldades, devido as escolas ndo estarem
também equipadas. “/...] eu gosto muito de aula de campo, muito. E ndo gosto de tecnologia.
Sou um fiasco com computador. Sou muito do basico, do bdsico.” De acordo com a fala deste
professor, anterior & pandemia o maximo de recurso digital que utilizava em sala era o Google
Earth.

Para o educador P3, a base da sua docéncia inicial estava principalmente alicer¢ada sob
o uso de mapas fisicos e globos terrestres, pois era o que as escolas dispunham de recursos. A
falta de conectividade, segundo o professor, também se tornou impeditivo para uma melhoria

do processo didatico.
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“E um universo muito novo. A gente sé conhece a sala de aula, quando a gente chega
até ela”. Assim argumenta o entrevistado P1, que enfatiza o estdgio como o primeiro contato
real com o espacgo da vida de educador e uso de tecnologias. “/.../nos meus primeiros estagios,
a gente mandava fazer as ldminas para usar no equipamento retroprojetor. Era a tecnologia
da época. As criangas amavam”. Este mesmo profissional, apresenta o data show como o
principal instrumento tecnoldgico utilizado em suas aulas no periodo anterior a pandemia, que
explodiu em 2020.

Analisando todo o contexto apresentado pelos entrevistados, sobre o uso de ferramentas
e possibilidades informacionais e tecnoldgicas no campo da educagdo, em periodo
anterior/proximo ao ensino remoto emergencial, as evidéncias indicam para a dificuldade que
estes profissionais encontraram em integrar possibilidades ja disponiveis aos ambientes
didaticos. Foi comum, entre todos, a apresentacao do equipamento data show como principal
campo de possibilidades utilizadas e disponiveis, porém muitos outros recursos ja estavam
disponiveis a época, como citam Lima, Oliveira e Mesquita (2014), ao se referirem a
importancia do Google Maps para o ensino de geografia, além do Google Earth, Mapas
Digitais, Bussola e o Sistema de Posicionamento Global - GPS.

Silva e Soltau (2014) apresentam como alternativas para o processo de ensino e
aprendizagem a utilizagdo de jogos on-line interativos ¢ o uso das redes sociais. Ja Borges
(2014), apresenta o uso de celulares para gravacdo de ambientes e edi¢cdes de videos para
producdes audiovisuais. Votto e Rodrigues (2017), indicam o uso de filmes para explorar, de
forma ludica, espagos geograficos distintos.

O que se resta considerar ¢ que variados fatores sdo determinantes para a baixa
utilizacao de recursos, como os apresentados nas aulas de Geografia, antes do ensino remoto,
sendo: formacgdo inicial e continuada ineficaz, infraestrutura inadequada ou baixo interesse

pelos profissionais, entre varias outras situacdes que interferem neste contexto.

3.5 Categoria 3- Utilizacao de recursos tecnologicos durante o periodo de ensino remoto

O ano de 2020 foi marcado por uma grave pandemia que interferiu diretamente no
processo escolar em todo o mundo. A Covid-19 obrigou uma rapida reorganiza¢do humana,
com o fechamento de fronteiras e a imposi¢ao de restrigdes rigidas para o isolamento social,

como possibilidades para frear o contdgio e expansdo da doenga.
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Todo esse cendrio de isolamento refletiu na ado¢do de novas metodologias para o
trabalho pedagodgico escolar, tendo no ensino remoto o principal caminho para a manutengao
do vinculo entre professores, estudantes e a sequéncia didatica do curriculo das escolas.

Conforme apresentado nas subsegdes anteriores, os professores pesquisados
demonstraram durante as entrevistas que ndo possuiam bons conhecimentos de métodos e
instrumentos tecnoldgicos para inser¢do em suas aulas de Geografia, quando no ensino
presencial, refletindo entdo em preocupagdes para este novo cenario construido, da
obrigatoriedade de utiliza¢ao de plataformas de ensino para transmissao de seus conteudos.

O pesquisado P3 declara que organizar esse processo foi extremamente complexo, pois
além dos professores nao estarem preparados para uso dos recursos, do outro lado, os estudantes
também nado sabiam como participar efetivamente das aulas e utilizar as ferramentas de modo
correto, ou simplesmente ndo possuiam conectividade para o processor. “/...] como nds ndo
tinhamos contato pratico, como vou ensinar o aluno a utilizar e responder formularios, usar o
Teams? A dificuldade foi essa, vocé transcrever um conhecimento que vocé também ndo
aprendeu”. O entrevistado ainda pontua que, utilizar o celular, via WhatsApp era bem mais
simples para enviar as atividades e receber a devolutiva dos estudantes, porém, o uso de
plataformas online, no inicio foi realmente desafiador para todos.

Para o professor P2, “no periodo pandémico, vocé dar aula virtualmente era uma coisa
nova. Eu nunca tinha imaginado isso”. O docente informa que precisou se esforcar muito para
aprender a usar os recursos que o Estado disponibilizou. Por outro lado, percebia uma baixa
participacdo dos estudantes. “/...] a gente elaborava apostilas, dava aulas online, mas tinha
bastante estudantes que sequer devolviam as atividades.” Sobre a formagdo dos professores
quanto ao uso de tecnologias, este mesmo profissional entende que foi um periodo de grande
crescimento. “Foi um periodo de enriquecimento muito grande. A gente teve que aprender
muitas coisas que antes a gente ndo tinha conhecimento”.

O professor P5 declara que nao encontrou grandes dificuldades com o formato das aulas
em modo virtual. “Eu ndo tive dificuldades com o novo modelo. Dava minhas aulas
tranquilamente. O dia que o computador falhava, usava o celular. Ndo tive problemas”. O
mesmo profissional declara que a grande dificuldade estava na participagdo dos estudantes e
para manter sua atencdo buscava apresentar coisas novas. ‘[...] ai trazia coisas um pouco
diferentes. Introduzia alguns materiais, que na verdade, nunca tinha levado para sala de aula

mesmo, ali fisica”. Importante destacar que este mesmo docente, que aparentemente conseguiu
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utilizar os recursos de modo menos problematico, informou em momento anterior, apresentado
neste texto, que “ndo gosto de tecnologia”, “sou um fiasco™.

O docente P4 quando questionado sobre o processo de docéncia no ensino remoto,
imediatamente pontua que “/.../ndo foi facil. A adaptacdo do professor digital, do professor
YouTube, ndo foi bem trabalhada por mim. Tive dificuldades, sim”. O mesmo profissional
reclama que ndo teve uma formacdo para este momento, mas que durante o processo foi
aprendendo como utilizar as tecnologias e melhorar suas aulas.

Ainda neste contexto, o professor P1 informa que “foi muito dificil, desafiador. Tinha
que lidar com muitas ferramentas novas”. Pontua que, ndo sabia sequer como construir um
formulario eletronico, muito menos alimentar um ambiente virtual de aprendizagem. Quando
questionado, como conseguiu entdo administrar o momento e construir didaticas para a
docéncia neste contexto, o profissional deixa claro que o maior caminho ¢ a pesquisa ¢ a
dedicagdo. “Eu sou muito aberto. Se ndo sei algo, vou correr atras, pedir ajuda, pesquisar no
YouTube, vou arrumar um jeito de fazer acontecer”.

Inferindo percepgdes da juncao de proposigdes apresentadas pelos entrevistados, temos
como base comum a dificuldade de todos os profissionais ao uso e aplicabilidade de
instrumentos e ferramentas para a transmissao de suas aulas no periodo pandémico. Os recursos
digitais utilizados ja existiam, porém incomuns aos espagos escolares. Por outro lado, todos os
professores destacam também a baixa participagdo dos estudantes, como um problema para este
formato de ensino, sendo necessario incorporar estratégias que possam além de transmitir o
conteudo, agregar pontos de aten¢do para os discentes.

Dentre todas as perspectivas analisadas, evidencia-se que as dificuldades encontradas
na metodologia didatica dos docentes durante o periodo de ensino remoto, inicialmente ocorreu
devido a baixa preparagdo deles para o uso de ferramentas tecnologicas que ainda nao se
apresentavam necessarias ao cotidiano das escolas publicas, e principalmente no ensino da
Geografia. Porém, a adaptacao acontece quando se oportuniza, junto a necessidade operacional,

formacgao adequada e vontade de aprender pelos envolvidos no processo.
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3.6 Categoria 4- Utilizacdo de recursos tecnologicos didaticos posteriores ao ensino remoto

Ultrapassado o periodo de aula via ensino remoto, cabe agora evidenciar a pratica
docente e suas transformagdes decorrentes das possibilidades desenvolvidas e reconhecidas no
periodo para os professores de Geografia.

Como ja bem estruturado no tdpico anterior, o momento foi desafiador e atingiu os
professores pesquisados de forma abrupta e sem uma preparacdo formativa adequada para
manter com qualidade a relacao de ensino e aprendizagem. Porém, como também ja apreciado,
os professores informaram que durante o processo foram absorvendo as tecnologias e
adaptando ao novo contexto do online.

Para o professor P1, por exemplo, este momento impactou positivamente seu
crescimento profissional com o dominio de novas possibilidades, principalmente digitais. “4
gente precisou buscar, correr atrds e ampliar esse conhecimento no campo da tecnologia’.
Em outra fala, o mesmo profissional considera que evoluiu bastante e aprendeu muito com a
tecnologia e como aplicar em sala de aula. Enfatiza também, que nao s6 o professor mudou,
mas os estudantes acompanharam as evolugdes. “Estd mais fdcil realizar uma atividade de
pesquisa, por exemplo, e acompanhar os estudantes. Durante o planejamento, posso abrir uma
chamada pelo Meet e orientar meus estudantes. Antes, ndo sabia como fazer isso” .

O professor P3 argumenta que os conteudos especificos de Geografia, principalmente
no Ensino Médio, passaram a ter maiores producdes em plataformas livres, como aulas no
YouTube. Dessa forma, considera que houve uma simplificagdao e maior acesso as produgdes da
area. “FEu lembro que utilizei uma vez uma postagem do Instagram, que era sobre vegetagdo e
tinha uma piramide. Eva uma simples imagem. Levei para sala de aula e foi suficiente para
explicar paginas de conteudo”. De acordo com este profissional, o avango maior que 0s novos
recursos utilizados nas salas hoje, estd na maior produ¢do de materiais da Geografia, livres na
internet.

O profissional P2 enfatiza, com bastante segurang¢a, que sua pratica docente melhorou
substancialmente apds o periodo pandémico, pois conseguiu aproveitar muitos aprendizados
para aplica¢do na sala de aula presencial. “/...] foi nesse periodo, agora depois da pandemia
que melhorou, e melhorou muito, meu trabalho diddtico”. Para o profissional entrevistado, as
ferramentas tecnoldgicas, como o proprio WhatsApp, passaram a ser um importante aliado para

uma efetiva comunicagdo, quando por exemplo, um trabalho extraclasse ¢ desenvolvido.
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O profissional P5 apresenta que principalmente a Geografia fisica, nas turmas de
primeiro ano do Ensino Médio, suas aulas puderam melhorar consideravelmente.
“Principalmente os assuntos de sensoriamento remoto. Eu consigo hoje, utilizar o Google
Earth”. Este mesmo professor, apresenta uma atividade, que por sua andlise, somente foi
possivel, por ter conseguido entender como funciona o Google Earth, durante a pandemia: “O
ano passado, eles (estudantes) pegavam Juina, na amostra cientifica. Isso na hora para a
pessoa ver. Marcou da Lagoa da Garga, até a casa da pessoa, por exemplo. la no mapa e
depois produzia um perfil topogrdfico.”

O docente P4 descreve que “consegue sim, hoje, utilizar as tecnologias de uma maneira
mais produtiva que antes”. Cita que consegue realizar aulas mais interativas, implementando
atividades de recomposi¢do de aprendizagem em ambientes virtuais, como o Google Forms. O
mesmo profissional ainda segue na tematica, afirmando que antes da pandemia, nunca havia
realizado um compartilhamento de tela em reunides online. “Agora, consigo realizar uma
chamada e mostrar o passo a passo para os estudantes que estdo realizando alguma atividade
de pesquisa’’, pontua.

Com base nos fragmentos das entrevistas apresentadas neste tOpico, constata-se que
todos os participantes da pesquisa afirmam categoricamente terem alcancado maior sucesso em
sua carreira docente a partir das experiéncias e recursos percebidos durante o ensino
emergencial remoto. Importa-se frisar, que de acordo com as construgdes realizadas, nao ¢
percebido um produto ou uma ferramenta tecnoldgica que mais se destaca no retorno ao ensino
presencial. Para todos, o ponto principal esta nas aprendizagens desenvolvidas durante o
periodo pandémico e que ajudam a construir um espago didatico mais atraente e propicio para
o rendimento escolar no Ensino Médio.

Ainda neste contexto, os professores P1, P2, P3 e P5 argumentam que além das
transformagdes no campo da docéncia, ocorreu também uma estruturacao técnica dos ambientes
escolares, como efetivacao de redes de internet e equipamentos minimamente satisfatorios e

uteis para o processo de ensino e aprendizagem.



68

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho realizamos uma relevante andlise de todo percurso historico, cientifico e
metodolégico da Geografia enquanto disciplina escolar. Apontamos neste longo processo as
situagdes que compuseram perspectivas e desafios para o avancgo qualitativo da relagdo de
ensino e aprendizagem do pensar geografico nas escolas de educacao basica em Juina. Dentro
dessa estrutura abordada, o principal foco da pesquisa esteve sempre em manter um didlogo
com as possibilidades tecnologicas integradas e possiveis ao ensino da referida area, dando
énfase ao que se absorveu nos periodos do ensino remoto emergencial da Covid-19 e suas
contribuicdes e ressignificagdes para a pratica docente.

Percebemos ao longo da pesquisa que a geografia demorou muito tempo para se
desprender de outras areas do conhecimento, ganhar notoriedade cientifica e independéncia
para ser integrada efetivamente ao curriculo escolar, sendo por vezes, confundida como uma
disciplina de mera constru¢do ou limitagdo de identidade politica, fugindo de seu escopo
existencial da analise de todas as circunstancias do espago geografico, seja no campo natural
ou antropico. Consideramos que essa demora corroborou para uma fragilidade nas producdes
cientificas, formac¢do de profissionais e organizagdo do espaco para atuacao dos professores de
Geografia, com identidade e pensamento coeso ao proprio espago geografico brasileiro.

Discutimos no texto também sobre as potencialidades que as novas tecnologias
trouxeram para o campo educacional e suas contraposi¢des. Identificamos que as TICs
desempenham um papel fundamental nas escolas, proporcionando varias vantagens e
beneficios para estudantes, professores e comunidade escolar, como maior acesso as
informacodes, aprendizagem personalizada, maior participa¢ao dos discentes, colaboragdo e
integragdo, além de maior preparagao dos jovens de Ensino Médio para o mercado de trabalho,
que assim como qualquer outra area da sociedade, estd permeada por recursos tecnologicos e
digitais. Vivemos em uma era digital, na qual o uso de tecnologia ¢ cada vez mais importante.
Ao incorporar as TICs no ambiente escolar, os alunos tém a oportunidade de desenvolver
habilidades e competéncias digitais essenciais para seu sucesso futuro. Isso inclui aprimorar
suas habilidades de pesquisa online, usar softwares e aplicativos relevantes para diferentes
tarefas, além de aprender a trabalhar de forma segura e responsavel no mundo digital, sendo o
ambiente escolar o propulsor inicial dessa base.

Ao analisar o perfil de ingresso dos graduandos em Geografia, percebemos de acordo

com os resultados da pesquisa, que existe uma grande dificuldade inicial em atrair para essa
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area de formagdo, pessoas realmente interessadas pela docéncia e com prévio conhecimento
tedrico sobre os pressupostos do saber geografico. Muitos acabam se direcionando para a
licenciatura como unica possibilidade, seja pela inexisténcia de outros cursos, custos ou
dificuldade de acesso, direta ou indiretamente relacionada a baixa formag¢ao na educagao basica.
Todas essas circunstancias, ensejam por uma fragilidade também na qualidade de muitos cursos
de graduacao, principalmente aqueles que atendem essa clientela especifica de ingressantes, o
que tende a interferir sequencialmente no processo de aprendizagem dos estudantes que estarao
em contato com estes profissionais, quando estiverem em atua¢ao na docéncia e também ao uso
de estruturas educacionais do mundo digital.

Oportuno enfatizar que foi identificada também como desafio a ser trabalhado a questao
da formagao especifica para o uso de ferramentas e possibilidades, tanto na graduagdo como na
formagio continuada dos professores de Geografia. E preciso qualificar estes profissionais para
o bom uso de estruturas tecnologicas disponiveis nos ambientes escolares, garantindo a
utilizacdo eficiente do que esta disponivel no momento, ndo como exigéncia, como aconteceu
no periodo pandémico, mas como possibilidade de integragdo e melhoramento das técnicas
pedagogicas, sendo para isso necessaria uma correta capacitacao ¢ melhoria da infraestrutura
tecnoldgica das unidades escolares.

Ao analisar a agdo docente informada pelos pesquisados durante o inicio do ensino
remoto, reconhecemos que estes estavam despreparados para o uso das midias exigidas na
transmissao de aulas de modo online, gravagao de videos, postagem de materiais, corregao de
atividades e outras agdes necessarias naquele momento. Por outro lado, as escolas também nao
estavam parametrizadas de forma que todo o processo pudesse acontecer de modo eficaz e
qualitativo. A transi¢do repentina para o formato online esbarrou também, além dos fatores
elencados nas questoes de desigualdades socioecondmicas, nas quais estudantes sem acesso aos
recursos ou tecnologias tiveram a necessidade de serem atendidos de variadas formas, gerando
aos professores sobrecarga, entre o aprender a fazer, formar e avaliar, tanto online como em
materiais fisicos, como apostilas.

Quanto a dificuldade inicial apresentada pelos profissionais, muitos professores
realmente ndo estavam familiarizados com o uso de plataformas de ensino online e tiveram que
aprender a utiliza-las em pouco tempo. Porém, com os resultados da pesquisa, concretizamos
que entre os pesquisados, esse processo acabou sendo trabalhado ao se perceber a manutencgao
do modelo remoto, juntamente as formagdes continuadas ofertadas, além do préprio interesse

de cada professor na busca por qualificagdes e orientacdes sobre os detalhes e caminhos para a
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docéncia no espago virtual das plataformas. Em resumo, a melhoria da acdo docente com
tecnologias envolve o uso estratégico de recursos tecnologicos e promove um ensino mais
adaptado ao cendrio do mundo globalizado. Isso requer uma mudanga estrutural e um
investimento em formagao e capacitagdo dos educadores para melhor aproveitar o potencial das
tecnologias em sala de aula, além de uma movimentacao do profissional.

Direcionando para a busca de ferramentas especificas que os professores de geografia
conheceram durante o periodo pandémico e que puderam ser integrados ao ensino presencial,
especificamente para o Ensino Médio, percebemos que os professores repetidamente enfatizam
o Google Earth, o Google Forms ¢ o Mensageiro Instantaneo do WhatsApp, como principais
ferramentas adaptadas ao uso para fins didaticos atualmente.

O Google Earth potencializa a percep¢do do estudante ao contexto socioespacial,
utilizando-se de técnicas de sensoriamento remoto. Os professores de Geografia,
principalmente atribuidos no primeiro ano do ensino médio, conseguem representar na tela do
computador, smartphone, ou qualquer outro equipamento de proje¢ao conectado a de rede de
internet, qualquer espago geografico em estudo. Essa facilidade transmite ao estudante, além
do maior acesso a informagao, maior engajamento e auto pesquisa, € quanto ao professor, maior
eficiéncia de seu trabalho pedagogico, como mediador da aprendizagem.

Ja o Google Forms atua unido ao professor de Geografia na elaboragao de questionarios
informativos ou avaliativos, permitindo maior rapidez no acesso as informacdes que
anteriormente dependiam de tempo de elaboragado, correcdo e divulgacao de resultados para os
estudantes. Com essa ferramenta, os professores otimizam o tempo e podem alcangar os
estudantes que, de acordo com cada perspectiva tragada, ajudam os docentes a perceberem quais
assuntos/contetidos precisam de maior atengdo, ou até mesmo para construcao de planos de
intervencgdo. Além, dos fatores elencados, cabe também destacar a economicidade gerada com
o recurso, através da reducao de materiais impressos e posteriormente ao uso, descartados nas
lixeiras das escolas, ou at¢ mesmo nos corredores e patios do ambiente escolar.

Por fim, o mensageiro instantdneo WhatsApp, muito utilizado durante o periodo
pandémico, tornou-se personagem principal nas relagdes de aprendizagem dos ambientes
escolares. Seu amplo alcance permite ao professor uma rapida comunicacdo ou organizagado de
grupos de estudo e pesquisa, transformando-se em uma plataforma atraente de comunicagao.
Porém, neste caso, salientamos que € necessario todo um planejamento ¢ bom uso do recurso,
para que mesmo com a aproximagao entre professor e aluno, se mantenha o respeito maximo e

profissional para uso da ferramenta.
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Finalizando a estrutura dos resultados, consideramos entdo que o professor de Geografia
foi abragado por uma ligeira reconstrucao de seu agir metodologico com a aplicagdo do ensino
remoto. Dentre todas as ferramentas que lhes foram apresentadas, oportunizadas e utilizadas,
somam-se hoje, no ensino presencial, estruturas simples que j4 estavam em uso anterior a
pandemia, mas que passaram a ser entendidas e aperfeicoadas para um melhor alcance
pedagdgico. Nao ha um recurso tecnoldgico novo integrado as aulas de geografia. Existe um
novo professor, que entendeu melhor o poder das tecnologias, suas funcionalidades e, portanto,
consegue ainda timidamente aplicar mais efetivamente essas ferramentas.

Em sintese, apontamos para as contribui¢des e ressignificacdes do ensino de geografia
poOs-ensino remoto, objetivo principal deste trabalho, com a perspectiva de mudancas estruturais
percebidas na atuagao do professor a partir das construgdes vivenciadas no periodo pandémico.
Porém, nao foi s6 a agdo docente que mudou. Quebraram-se paradigmas sobre o que se entendia
como possibilidades tecnologicas na educagdo basica e principalmente a sua disposi¢ao técnica
e financeira para uma efetiva integracao das escolas ao mundo digital.

Neste cenario de transformacdes, o professor de Geografia do Ensino Médio pode
absorver e construir novas estratégias e recursos didaticos adaptando-os para um novo campo
de pratica docente, ampliando os horizontes de aprendizagem aos estudantes. Podemos citar
entre esses novos caminhos de ressignificagdes, os aprendizados praticos para lidar com
producdao de videos, planejamentos de aula e principalmente para a busca por materiais
complementares disponiveis nos meios digitais, tanto como aperfeicoamento profissional,
quanto orientacdo aos estudantes.

Como exemplo pratico, podemos considerar o uso de formularios eletronicos,
conferéncias em ambientes virtuais, uso de drives para armazenamento e compartilhamento de
materiais com os discentes, observagoes de espagos reais através de técnicas de sensoriamento
remoto e até mesmo o compartilhamento de uma tela numa videoconferéncia do Google Meet.
Sao herangas que estes profissionais herdaram deste periodo desafiador de ensino remoto e que
se tornaram intrinsicamente estruturas fundamentais e comuns na maior parte dos professores
de Geografia na atualidade.

Finalizamos nossa analise apresentando que essas capacidades técnicas comuns de
agora para a maioria dos professores de Geografia, estavam distantes da realidade pratica
escolar, antes do periodo remoto. Temos assim, as contribui¢cdes e ressignificagdes para a
pratica docente no ensino de Geografia pos-ensino remoto, transformando a a¢do docente num

campo fértil para ampliacdo das potencialidades tecnologicas.
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APENDICES
APENDICE 1: ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

1. Nome:

2. Quanto tempo de experiéncia como professor de Geografia no Ensino Médio?

3. Como considera seu dominio e uso de recursos tecnoldgicos na educagdo no periodo anterior
a pandemia?

4. Percebeu evolugdo didatica com apropriagdo de alguma ferramenta utilizada no periodo de
aulas remotas que podem ajudar melhorar a aprendizagem no ensino presencial? (Em caso
afirmativo, serd instigado a comentar sobre as experiéncias).

5. Vocé hoje, faz uso pedagdgico de alguma estratégia ou possibilidade percebida durante as
aulas emergenciais? (Em caso afirmativo, o entrevistador buscara identificar quais ferramentas
e quais evolucdes o professor percebeu. Em caso negativo, sera aberto ao participante comentar
0s motivos).

6. Em sua opinido, a formagdo digital dos professores de Geografia foi impactada de alguma
forma durante a experimentagdo das aulas no modelo remoto? E quais os maiores desafios vocé
considera neste processo?

7. Vocé acredita que os estudantes do Ensino Médio que acompanharam as aulas remotas
passaram a dominar maiores recursos € estratégias de aprendizagem com ado¢do de métodos
encontrados naquele momento?

8. Entre a sua pratica docente anterior ao modelo emergencial e a de agora com o retorno

presencial, o que mudou?



