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PREFACIO

CULTURA ESCOLAR E ANALISE PICTORICA: RUMO A UMA
NOVA TENDENCIA DA PESQUISA NA EDUCAGCAO?

fendmeno educativo, ao longo da histéria, tem sido referenciado

por diferentes campos de pesquisas, alheios a prépria Educagao.

Desde o principio, é a Filosofia orientadora da compreensio e
encaminhamento do trabalho pedagégico a ser realizado nas escolas. Obras
como “Emilio, ou Da Educagio”, de Rousseau, por exemplo, atestam isso. A
Filosofia mostra que caminhos deverao ser seguidos no 4mbito educacional.
Tempo grande decorre para que, em finais do século XIX, com a emergéncia
da Psicologia, novas referéncias passem a orientar o trabalho pedagégico. O
reinado da psicologizagio do campo educacional apresenta histdria bastante
variada: desde os aportes da intuigo, como modo de ensinar e aprender,
vindos de Pestalozzi; até chegar a seu auge com os trabalhos de Piaget e
seguidores. Na continuidade a esse tempo, com intersegdes, surge a referén-
cia da Sociologia ao campo educacional. E tal época é multipla: ao inicio,
aportes deterministas, discutindo o papel da escola como veiculo da ideolo-
gia da classe dominante: um aparelho ideoldgico do Estado (Althusser); até
estudos reveladores das possibilidades da escola frente ao idedrio capitalista
(Gramsci). A este tltimo movimento da Educacao, ancorando-se na Socio-
logia, segue-se uma nova busca do campo educacional em searas de outro
campo: a Antropologia. Assim, o conceito de cultura passa ser categoria para
as andlises do fendmeno educativo. Um dos referentes importantes desse
tempo ¢é a obra “A interpretagio das culturas” (Geertz). E, logo, ao conceito
semidtico de cultura, cunhado nessa obra, tem-se no movimento dos estu-
dos educacionais a coloca¢io do adjunto escolar.

A cultura escolar ¢ algo singular e a0 mesmo tempo amplo, do ponto
de vista de seu tratamento conceitual. Explique-se: podemos falar de “cultu-
ras escolares” no sentido de que, por exemplo, cada escola tem a sua prépria
cultura. Tal singularidade, compreendida como o conjunto das priticas e
das representagoes, no dizer da Histéria Cultural (Chartier), expressa o sig-
nificado dado a tudo o quanto ¢ realizado no 4mbito de uma determinada
escola. De outra parte, o conceito de cultura escolar envolve nio a sua di-



ferenciacio entre diferentes escolas, entre diferentes instituicdes de ensino
(Julia); mas, retine todas elas diferenciando-as de outras culturas nao escola-
res (a cultura religiosa, a cultura familiar etc.). Trata-se de investigar o que é
préprio das escolas, do meio educacional, da cultura escolar, independente-
mente das singularidades de uma dada instituigao de ensino.

O presente livro, em seus diferentes capitulos, langa mao da catego-
ria cultura escolar. Em vdrios deles, considerando-a em sua singularidade,
no 4mbito de uma dada escola. Em outros, tendo em conta seu cardter mais
amplo, distinguindo a escola de outras institui¢coes. Os textos dao contribui-
¢30 muito importante para o aprofundamento de um veio fértil de pesqui-
sa, que envolve a caracterizagao de elementos da cultura escolar por meio
da andlise pictérica. Por certo, o préximo passo a ser dado pelos diferentes
autores consistird no avango da sistematizacio dessa seara de pesquisa, indi-
cando as possibilidades de estabelecimento de nova metodologia de pesquisa
que articula cultura escolar e andlise pictérica.

Boa leitura!

Wagner Rodm'gues Valente
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0 JOGO DAS EMOGOES E AS SUAS DIMENSOES
CULTURAIS

Aline Aparecida Sant Ana Leite
Marta Maria Pontin Darsie

Resumo

A cultura dentro da escola ¢ influenciada pela trajetdria sociocultural e profissional dos
individuos envolvidos. Estd presente em todas as atividades rotineiras na escola, afetando
tanto os rituais e a linguagem utilizada quanto as estruturas de organizagio e gestio, além
de moldar os sistemas de ensino. Este texto tem como objetivo compreender os compo-
nentes essenciais da cultura escolar, assim como o desenvolvimento das diversas formas de
saberes dos professores nesse ambiente de ensino. A metodologia se deu por meio de uma
andlise pictérica, demonstrando as dimensées culturais na contemporaneidade, buscando
alinhar com embasamentos tedrico relacionados a cultura escolar. A imagem analisada é um
registro fotogréfico feito no 1° semestre de 2024, tendo como participantes estudantes do
20 ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual na cidade de Vdirzea Grande-MT. A
imagem mostra os estudantes participando de uma jogo de trilhas, que tem como proposta
trabalhar as emogdes e consequentemente desenvolver competéncias de diversos compo-
nentes curriculares, proporcionando a interdisciplinaridade. Constatamos por meio dessa
andlise, que os processos, vivéncias, interagoes sao um conjunto organizado de expressoes
que demonstram como diversas manifestagdes culturais se influenciam mutuamente no
cotidiano da vida escolar. No que se refere aos jogos, quando inseridos em uma perspectiva
interdisciplinar favorecem o desenvolvimento de multiplas competéncias relacionadas aos
componentes curriculares, além de se interligarem no 4mbito cultural associado ao ato de
brincar, expressando valores, costumes e formas de pensar. E ainda, quando englobam emo-
¢oes ajudam os estudantes a reconhecer, compreender e gerenciar sentimentos, favorecendo
o processo educativo.

Palavras-chave: Cultura Escolar; Emocées; Jogos Educativos.

REFLEXOES INICIAIS
os ultimos anos, tem havido diversos debates sobre a inclusao da
cultura na prdtica de ensino e aprendizagem. Virios profissionais
da educacido e grupos sociais esforcam-se para que suas culturas
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sejam reconhecidas como fundamentais e colaboradoras nesse processo edu-
cativo.

Levando em considera¢ao que o conceito dessa palavra é amplo e
tem vérias definigoes, traremos algumas acepgoes por partes de alguns au-
tores, como Laraia (1991), que define cultura como sendo a forma como
percebemos o mundo, nossas avaliagoes morais e de valores, as diversas ati-
tudes sociais e até mesmo as maneiras de nos expressarmos fisicamente sao,
portanto, frutos de uma heranga cultural, ou seja, reflexo da influéncia de
uma cultura especifica. Segundo Chaui (1982), as interpretagoes sobre cul-
tura na compreensio popular estao fundamentadas em préticas didrias que
tornam naturais os comportamentos humanos, assim como sua maneira de
viver e agir. Conforme Pereira dos Santos (2012, p. 101):

Pode-se dizer que cultura se constitui num conjunto de simbolos que
conferem ao individuo e também ao grupo social uma identidade
prépria, possibilitando distinguir um grupo de outro por meio de
suas agdes concretas.

Em linhas gerais, a cultura proporciona ao individuo e ao coletivo
social uma identidade singular, permitindo que um grupo se diferencie de
outro através de suas prdticas especificas. Para tanto a escola também pos-
sui uma cultura prépria, que se manifesta por meio de um conjunto de
agoes politicas, administrativas e pedagdgicas. Para Julia (2001), a cultura
escolar consiste em um sistema de diretrizes que estabelece as habilidades
a serem internalizadas e os comportamentos a serem ensinados; ou ainda,
um conjunto de atividades que possibilitam a disseminagao de saberes e a
assimilagdo de atitudes, regras e prdticas, organizadas em torno de objetivos
referentes a0 momento histérico vivido.

Moreira e Candau (2003) argumentam que a questao das intera-
¢oes entre a escola e a cultura é parte fundamental de qualquer processo de
ensino. Nao existe educagio que nio esteja profundamente ligada a cultura
humana e, especialmente, a0 contexto histérico em que ocorre. O exame
desse assunto ¢ paralelo 4 evolugio do pensamento educacional. E impensé-
vel considerar uma vivéncia pedagdgica que esteja totalmente desvinculada
da cultura, onde nio haja nenhuma referéncia cultural (Moreira; Candau,

2003).



12»

Nessa linha de pensamento, Munakata (2016) afirma que é funda-
mental considerar que o conceito de cultura escolar abrange nao apenas nor-
mas e regulamentos, tanto explicitos quanto implicitos, simbolos e repre-
sentagdes, juntamente com os conhecimentos estabelecidos, mas também,
e principalmente, as prdticas, as formas de apropriagao, as atribui¢oes de
novos significados e as resisténcias. Isso resulta em configuracoes diversas e
variadas que se manifestam de maneira especifica dentro do ambiente esco-
lar. E inegdvel que existem elementos que sio exclusivos da escola (Munaka-
ta, 2016). “A cultura perpassa todas as agdes do cotidiano escolar, seja na
influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na determinacao
das suas formas de organizagao e de gestao, seja na constituigao dos sistemas
curriculares” (Silva, 2006, p. 204).

No que se refere ao contexto escolar, Saviani (1991), argumenta
que a escola tem o papel de proporcionar a todos os estudantes o acesso
ao conhecimento organizado e estruturado, essencial para que os indivi-
duos possam exercer uma maior liberdade de agao ao assimilar e incorporar
esse saber, por meio do processo educativo. Diante disso, o contexto escolar
envolve individuos que adquirem conhecimento por meio das interagdes
que ocorrem dentro de um contexto histérico e cultural (Vygotsky, 1987).
Alinhando-se a essas proposigoes, Ball (1998) coloca que as instituigdes de
ensino desenvolvem suas politicas especificas, moldando e consolidando
elementos das diretrizes nacionais de acordo com suas culturas e praticas
institucionais. As decisdes tomadas nao se resumem a escolhas individuais
dentro das escolas, mas sao fruto de negociagoes entre diferentes grupos em
conflito, englobando desde as reivindicagoes da comunidade escolar até os
esforgos para cumprir com as orientagdes curriculares estabelecidas.

Nesse contexto, ressaltamos a importincia do professor nesse proces-
so cultural, como um componente essencial na difusio de saberes oriundo
de diversas fontes, que proporciona a propagacio das culturas entre os diver-
sos grupos sociais. Névoa (2010) ajuda a superar a ideia de que os saberes se
resumem a um conjunto de informagées que os professores devem possuir,
ou seja, o autor enfatiza a relevincia de entender que os saberes emergem
das vivéncias pessoais dos professores, reconhecendo o profissional-educa-
dor também como um individuo com experiéncias. Diante desse contexto,
esse estudo tem como objetivo compreender os componentes essenciais da



<13

cultura escolar, assim como o desenvolvimento das diversas formas de sabe-
res dos professores nesse ambiente de ensino.

REFLEXOES DA PLURALIDADE CULTURAL NO CONTEXTO
ESCOLAR

A escola é um ambiente que possibilita a intera¢io e a troca entre
as experiéncias pessoais dos professores e estudantes, as produgoes culturais
que sao reconhecidas globalmente, provenientes de diversas culturas e peri-
odos histéricos. Para tanto, como professora alfabetizadora, procuro propor-
cionar momentos em que os estudantes se sintam motivados a compartilhar
seus sentimentos e demonstrar sua identidade cultural.

A atuac¢io do professor na formagio do vinculo entre o estudante e
o saber evidéncia a conexdo entre o processo de aprendizado e a motivagao.
De maneira semelhante, as interpretagoes e significados que os estudantes
atribuem as prdticas dos professores mostram uma postura emocional em
relagdo ao aprendizado (Tassoni; Leite, 2011).

No registro fotogrfico que estd sendo analisado nesse texto, observo
a pluralidade cultural, englobando todos os estudantes e suas particularida-
des no espaco educacional. A educagdo escolar tem um papel fundamental
a desempenhar na construgio e na valorizagdo de um mundo verdadeira-
mente plural, onde caibam todos e todas, onde todas as culturas, etnias e
identidades sejam respeitadas.

As formas de interagao e didlogo sdo fatores que caracterizam a cul-
tura escolar e que comp6em essa foto, tendo em vista que, hd estudantes que
trazem com sua forma de falar de casa, da sua comunidade regional e até de
outros paises. Sendo assim, vejo a escola, como um centro de dissemina¢io
cultural, que pode possibilitar que os estudantes expressem suas opinides
sem temor de serem discriminados.

Percebo que os estudantes que estdo presentes nesse registro fotogrd-
fico, ao ingressar no ambiente escolar, comegaram a moldar sua identidade.
Eles comegaram a se perceber como integrante do mundo e da sociedade, e
que o processo de aprendizagem vai além da simples assimilagao de conted-
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do, incluindo, de maneira crucial, a absor¢io de valores éticos e morais que
estdo presentes na sociedade.

Outro aspecto que venho pontuar nesse texto é a profissio “profes-
sor” que atualmente sofre uma desvalorizagao dos saberes, sendo apenas um
“transmissor de conteddo”. Muitas vezes, nao nos posicionamos em relagao
a nossa carreira, nio dialogamos com outros professores sobre os avancos
e metodologias no que se refere ao ensino e aprendizagem. Ser professor é
estabelecer uma posi¢ao dentro da carreira, além de se manifestar, de forma
aberta, sobre os principais assuntos educacionais e se envolver na criagao de
politicas pablicas (Névoa, 2017).

Além disso, hd uma sobrecarga em relacio as demandas documen-
tais das institui¢oes escolares e o surgimento de diversas politicas publicas,
que por muitas vezes, se contradizem em seus objetivos, fazendo com que
essa profissao fique perdida em meio a tantos regimentos e imposicoes go-
vernamentais. De acordo com Flores(2016), os professores se veem inseridos
em um sistema amplamente influenciado por uma légica centralizadora e
burocrdtica, repleto de falsas promessas de autonomia e uma avalanche de
normas que permeiam as instituigoes de ensino

O JOGO DAS EMOCOES: UMA ANALISE NAS PERSPECTIVAS
CULTURAIS

As imagens capturadas nas escolas carregam marcas da cultura edu-
cacional. Elas documentam diversos elementos que definem a escola en-
quanto uma entidade, moldados socialmente pelas relagoes entre os indivi-
duos dentro desse ambiente, formando assim a cultura escolar. Cada escola
possui uma cultura educacional singular e, em cada época, a fotografia ex-
pressa uma realidade cultural atual.

Desse modo, iremos analisar os aspectos culturais de um registro
fotografico, exposto abaixo, que ocorreu no 1° semestre do ano de 2024, em
uma escola estadual da rede publica de ensino na cidade de Vdrzea Grande-

-MT.



Como participantes do processo educativo temos os estudantes e eu,

a professora. E possivel perceber que tanto o professor quanto o estudante
sio protagonistas dessa complexa rede de relagdes que atravessa a escola,
desempenhando um papel central no processo educativo (Salvador, 1994).
E no espaco da relacio entre professor e aluno que a formagio do cidadio
se realiza, efetivando a missio maior da educacio. (Silva, Aranha, 2005,

p- 375).

Para realizacao dessa atividade, foi necessdrio utilizar diversas fontes
para a constru¢io do conhecimento, tendo embasamento nos “saberes do-
centes’, que iremos discutir a partir da perspectiva de Tardif (2012). O autor
aborda o tema saberes docentes e sua conexio com a formagao profissional
dos professores, além de seu desempenho na atividade docente, ou seja, um
“saber plural”, constituido por virias formas de saber, originadas nas insti-
tuicoes educacionais, na formacio técnica, nos contetidos curriculares e na
experiéncia cotidiana.

Baseando-se no conceito de pluralidade, Tardif (2012) sugere uma
forma de categorizar os conhecimentos dos professores em saberes da for-
magao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes expe-
rienciais.
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O registro fotogréfico analisado exp6e o entusiasmo dos estudantes
realizando uma atividade ludica, que envolve a competividade, pois trata-se
de uma um jogo de trilhas. Nessa perspectiva, entra em cena os saberes ex-
perienciais, pois é necessdrio administrar as situagoes de conflitos que pos-
sam ocorrer durante a realizagio do jogo, essas experiéncias sao oriundas de
diversas praticas desenvolvidas dentro da sala de aula, trocas de experiéncias
com outros professores e influéncias da formagao inicial e continuada.

Os estudantes estao motivados e envolvidos no jogo. No ambiente
escolar, a motivagao representa um desafio significativo que devemos en-
frentar, uma vez que impacta diretamente a qualidade da participagao deles
no processo de ensino e aprendizado (Lourengo; De Paiva, 2010). Para a
realizagao do jogo, os estudantes foram divididos em grupos e organizados
em circulo no chao da sala. O jogo consistia em avangar a casa conforme o
nimero exposto no dado. Em determinadas “casas” do jogo havia missoes
relacionadas as emogdes, as quais poderiam verbalizar seus sentimentos. A
atividade com jogos que tratam de emogoes auxilia os estudantes a identi-
ficar, entender e lidar com sentimentos, tanto préprios quanto alheios. Tal
competéncia é essencial no processo de aprendizagem (Pereira dos Santos,
2012).

A cena acontece em uma sala de aula, com as mesas e cadeiras afas-
tadas, dando espago para os estudantes sentarem no chao na posicio que se
sentiram confortdveis. Teixeira e Reis (2012) evidenciam a importancia de
pensar na disposigao apropriada do ambiente da sala de aula. Este é um pon-
to fundamental nos discursos explicitos nos documentos referenciais da nos-
sa institui¢do escolar, que tem como proposta que os professores preparem
um ambiente adequado para cada tipo de atividade. Diante disso, emprega-
mos os saberes curriculares, os quais consideram os objetivos e metodologias
propostos pelos programas escolares da rede ensino estadual. A organizagio
e o funcionamento operacional, assim como o processo decisério no coti-
diano das escolas, possuem caracteristicas singulares, uma vez que as escolas
representam institui¢oes distintas das demais organizagoes sociais de acordo
com a afirmagio de Névoa (1998, p. 16) “as escolas sdo instituigoes de um
tipo muito particular, que nio podem ser pensadas como qualquer fébrica
ou oficina: a educa¢io nao tolera a simplificagio do humano.”
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A atividade aconteceu no periodo matutino, os estudantes se reser-
varam para realizar jogo. Ou seja, como podemos ver na cena, o jogo é para
4 jogadores. Sendo assim, os estudantes precisavam aguardar a sua vez para
poder jogar, enquanto isso, assistiam os colegas realizando as jogadas. Para
Cavaliere (2002), a estruturagio do tempo dedicado a escola abrange mais
do que apenas os aspectos de ensino e aprendizagem. Isso envolve, na ver-
dade, um leque muito mais abrangente da vida dos jovens e das criancas.
Pois, os estudantes desenvolvem, nesse momento, aspectos éticos e morais
a0 aguardar a sua vez para jogar.

Também foi preciso saber lidar com a questao da afetividade, pois o
estudantes expressavam o que estavam sentido naquele momento e necessi-
tavam se sentir seguros ao socializar sobre suas emogdes. As emogdes desem-
penham um papel fundamental no aprendizado, uma vez que individuos de
todas as idades buscam experiéncias e tarefas que proporcionem bem-estar,
sendo assim, como professora tive que conduzir de forma natural, median-
do, para que os demais estudantes respeitassem os turnos da falas e também
dialogassem com seu colegas, a fim de promover a empatia, que consiste na
habilidade de entender as emogoes e pontos de vista de outra pessoas, sendo
essencial para prevenir o bullying no ambiente escolar.

Na realizagao do jogo, os saberes da formagio profissionais e saberes
disciplinares foram inseridos tendo em vista que os estudantes tinham que
realizar a leitura, interpretacdo, contagem, entre outras habilidades. Nesse
momento, fui mediadora desenvolvendo, junto com os estudantes, estraté-
gias de leitura, promovendo reflexées acerca da compreensio e interpretagio
das missoes do jogo.

Na imagem, hd estudantes com uniforme e outros estao sem, que
pode se justificar tanto por fatores sociais e econdmicos, principalmente na
drea de saneamento bdsico, como também, pode ser uma demonstragao dos
aspectos identitdrios. A escola vai além de ser apenas um espago para a dis-
seminacio de saberes; é, simultaneamente e possivelmente, de forma mais
significativa, um ambiente de “inculcacio de comportamentos e de habitus”

(Julia, 2001, p. 14).
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Em relacao ao contexto escolar vivenciado pelos estudantes que es-
tao presentes no registro fotogrifico, a escola desempenha um papel essen-
cial no aprendizado de todos. Ela proporciona, por meio da interagao entre
os individuos, um intercimbio de saberes, favorecendo o desenvolvimento
intelectual e a formagao de lagos amistosos, o que, por sua vez, enriquece as
relagoes sociais e culturais.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Por meio dessa analise realizada nesse estudo evidenciamos que a
cultura escolar ¢ formada por multiplos componentes, incluindo os indi-
viduos envolvidos, as instituigoes, as formas de expressio e as acoes reali-
zadas. Além disso, desempenha um papel fundamental na aprendizagem,
pois favorece a interagio e o debate sobre diversos conhecimentos dentro
da comunidade escolar, tendo em vista que o ambiente educacional atua
como um ponto de encontro, desacordo e contradigdo social, onde diversos
significados e interpretagoes, oriundos de diferentes formas de convivéncia
social, se entrelacam. Para entender a escola e como a cultura influencia os
processos educacionais que ocorrem em um contexto social, é importante
levar em conta as condigbes sociais e histéricas especificas, como uma das
abordagens vidveis.

Por sua vez, os saberes dos professores sao constituidos por uma va-
riedade de saberes provenientes de vérias fontes, incluindo o conhecimento
prético e o aprendizado baseado na vivéncia. Sendo assim, esses saberes de-
sempenham um papel fundamental na sua formacio, prética e na constru-
¢ao de sua identidade profissional. Compreender a esséncia desse conheci-
mento ¢ crucial para entender a complexidade das atividades realizadas no
ambiente escolar

Os jogos dentro de uma abordagem interdisciplinar proporciona a
consolidagao de diversas habilidades de diferentes componentes curricula-
res, ¢ ainda, conectam com o legado cultural do brincar, refletindo valores,
tradigoes e modos de pensar.

A atividade que envolve emocoes auxilia os estudantes a identifi-
car, entender e lidar com sentimentos, tanto préprios quanto alheios. Tal
competéncia é essencial no processo de aprendizagem. Nesse contexto, o
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entretenimento que o jogo oferece, junto com a liberdade que esse ambiente
recheado de subjetividade proporciona, possibilita a emergéncia de reagoes
emocionais que, se guiadas adequadamente pelo professor, podem levar o
estudante a refletir sobre suas atitudes, resultando em mudangas em seu
comportamento em certas circunstancias.
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EDUCACAO EM SAUDE BUCAL:
UMA ANALISE PICTORICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Amanda Gabrielly Santos Rossi da Silva
Ana Claddia Tasinaffo Alves

Resumo

A educagio em satide é um modelo de abordagem educacional para populagio que pode
ser apresentar vérias temdticas, dentre elas a satide bucal. O objetivo deste estudo ¢ compre-
ender os componentes de uma cultura escolar, tanto nos diversos saberes docentes, quanto
nas culturas presentes em ambiente escolar, através de uma andlise pictdrica de um registro
escolar. A fotografia analisada foi um registro da educagio em satide no dia 20 de abril de
2023, para estudantes do maternal, de uma creche puiblica de Tangard da Serra/MT. A ima-
gem forneceu um momento de reflexdo dos saberes docentes nela constituida, e oportuni-
zou, através da descontragao, uma reflexio sobre a cultura escolar. Ainda forneceu diversas
diddticas que podem ser utilizadas para serem empregadas em uma educagio em sadde
bucal. Portanto, quando abordado de maneira diddtica, temdticas referentes a satide podem
colaborar para o ensino e aprendizagem de maneira clara e contextualizada, inserindo os
alunos em contextos utilizados em seu cotidiano.

Palavras-chave: Educagio em Satde; Educacgao Infantil; Satide Bucal.

REFLEXOES INICIAIS

o realizar reflexdes sobre cultura é necessdrio cautela, pois, esta

pode ser expressa como um conceito amplo que abrange costumes,

crengas, praticas, normas, dentre outros aspectos. Estando relacio-
nada aos locais em que se praticam e sujeitas a mudangas com o passar dos
tempos.

A cultura escolar também estd imersa nessa realidade, uma vez que
possuem um conjunto de valores educacionais, metodologias de ensino e
espago fisico. Para Tardif (2002), a cultura escolar consiste numa rede de
significados interligada pelos atores presentes no cotidiano da escola. Em
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outras palavras, esses atores que vivenciam e constroem a cultura escolar em
que estao inseridos.

Nesse sentido, Ledo ez al. (2014) sugerem que repensar essa cultura
escolar e o papel da escola na modernidade é necessirio para superar os
desafios existentes, que proporcionar aos estudantes um ambiente mais atra-
tivo e envolvente, de maneira que possa desenvolver habilidades cognitivas e
intelectuais que sdo pertinentes a sua vida e realidade.

Ainda na perspectiva dos autores supracitados, os maiores desafios
da escola moderna sio superar o modelo de ensino tradicional, buscando
uma reestruturagao metodoldgica que considere a diversidade cultural, as
relagoes escolares, a atualizagao tecnoldgica e a formagao continua de pro-
fessores que atenda as demandas atuais.

Observa-se entio que a globalizagao e a contemporaneidade tém
exigido na profissao do professor um novo papel que vai além da mera
transmissdo de conhecimento. Com isso, é necessdria uma atuagio tanto
de professor como de facilitador, que estimula a curiosidade e incentiva a
exploragao de um pensamento critico e autbnomo.

Essas habilidades sao essenciais, pois vao além do contetdo discipli-
nar, desenvolvendo nos estudantes habilidades socioemocionais, bem como
a empatia, a comunicagao e a inclusao, cada vez mais necessdrias para o
convivio em uma sociedade globalizada.

Vale destacar também, a necessidade de o professor estar interligado
as inovagoes tecnoldgicas e metodoldgicas. As tecnologias digitais, por exem-
plo, consistem em importantes ferramentas para enriquecer o aprendizado
de estudantes que jd nasceram em uma sociedade digital. Névoa (2009)
corrobora com esse pensamento ao afirmar que a inovagio ¢ a ferramenta
principal da prdtica docente e do processo de formacio.

Essa breve reflexao nos mostra que a profissio do professor nio se
encaixa mais em uma postura de ensino tradicional, onde sio necessdrias
novas posturas, que reconhecam a necessidade de uma dinAmica mais atual
e centrada no estudante, haja vista, que a cultura e o espago escolar tém se
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modificado com o passar dos anos e exigido dessa profissao um aprendizado
continuo e integral.

Essa reflexao caminha com a proposta de Névoa (2009) que afirma
que a contemporaneidade exige dos professores uma habilidade para rela-
cionar a escola com o seu contexto social. Essa agio é necessdria para que
a escola conquiste espagos na sociedade, consolidando-se como uma escola
moderna e ativa nas discussoes puablicas.

Dessa forma, este estudo tem como objetivo descrever os elementos
de uma cultura escolar por meio da anilise pictdrica de um registro fotogra-
fico, que foi desenvolvido uma pratica educativa.

DESENVOLVIMENTO

A investigagao foi desenvolvida durante o segundo semestre de 2024,
motivada pelas aulas de Cultura escolar e Saberes docentes do Mestrado em
Ensino, ofertadas pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnolo-
gia de Mato Grosso (IFMT) com associa¢ao ampla com a Universidade de
Cuiabd (UNIC). Caracterizada como uma pesquisa qualitativa e de cardter
descritivo fundamentado na concepgao de Silva (2021), que sugere uma
andlise interpretativa de imagens por meio da formalidade.

A imagem selecionada para realizacio da andlise pictérica registra
uma aula sobre satide bucal, realizada no dia 20 de abril de 2023, para estu-
dantes do maternal de uma creche publica de Tangard da Serra/MT.

Figura 1 — Registro fotografico de educagio em satde bucal.
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Quando analisada a imagem, observamos uma pessoa segurando
uma pega anatdmica dos dentes e uma escova, com vdrias criangas ao seu
redor, o que sugere uma provivel educa¢ao em satde bucal. A imagem ¢
cheia de energia e curiosidade, refletindo a importincia da temdtica abor-
dada. As cores utilizadas sao predominantemente alegres e vibrantes, com
tons de azul, amarelo e verde, que causam sensacoes de alegria e saide. O
contraste de cores é adequado ao publico infantil, despertando o interesse e
a empolgacio.

O gesto da professora é expressivo, segurando uma escova de dentes,
que demonstra a técnica correta de escovagio. Essa interagio ndo apenas en-
sina, mas também envolve a aten¢do das criangas, consistindo numa apren-
dizagem ativa para uma faixa etdria infantil.

Essa organizacio tornando o ambiente mais atrativo e envolvente,
¢ defendida por Leao ez al. (2014), que afirmam que o ambiente adequado
proporciona o melhor desenvolvimento de habilidades cognitivas e intelec-
tuais.

A imagem nao deixa explicito em qual momento do dia foi realizado
esse registro, mas pode-se perceber uma luz entrando pela janela, deixando
a entender que poderia ter ocorrido tanto no periodo vespertino quanto no
matutino. Além disso, a iluminagao suave destaca a professora, tornando-a o
ponto focal e, a0 mesmo tempo, criando um momento de conforto.

De modo geral, quando observada a imagem por um todo, perce-
be-se um ambiente educacional composto por parede e em sua lateral uma
janela, com algumas decoragoes, mesa, armdrio com brinquedos e peltcias.
Mas, apesar de aparentar ser uma sala de aula, observa-se que nao possui
cadeiras, estas trocadas por um tatame, no qual os estudantes permanecem
durante a aprendizagem.

Apesar da sala dispor do tatame, observa-se que ele nao estd disposto
em todo ambiente, apenas na parte em que as criangas se encontram, poden-
do constatar que o ambiente a frente nio sugere o uso, devido ser o espago
do professor. Corrobora entao, com a disposi¢ao da mesa, que estd logo a
frente no espago deixado.
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Quando voltado o olhar para mesa, pode-se perceber que possui
uma caixa temdtica, comparado a um caixa de teatro, evidenciado pela peld-
cia que estd a sua frente. Além desse objeto em mesa, nota-se que possui uma
pessoa atrds, o que mostra uma possivel apresentacio por fantoche. E pos-
sivel observar também que existe ao lado da caixa uma boca com algumas
coisas, porém nao d4 para identificar o que seriam essas coisas, mas quando
associamos a temdtica de satide bucal, julgamos ser possiveis alimentos ou
até mesmo cdrie dentdria.

Essas disposi¢oes supracitadas, percebe-se que foge da sala de aula
tradicional, onde o aluno se senta em cadeiras, de forma enfileirada, favo-
recendo em um novo olhar de sala de aula. Com isso, mesmo nao sendo
de maneira tradicional, pode-se interpretar que os estudantes estao com os
olhares voltados e fixados para aula que estd sendo ali exposta.

Percebe-se que existem vdrias exposi¢oes diddticas, que provavel-
mente ajudaram a trazer a atengao das criangas para a aula. Quando observa-
das as diddticas utilizadas, fica evidente que foram utilizados TV, fantoche,
peca anatdmica e avental. Se observado o avental, nota-se que é um formato
de boca com alguns dentes, e no dente possui algum objeto, esse na mesma
légica de ser algum alimento ou uma possivel carie.

Ao fundo da cena, aparece um televisor apresentando um video edu-
cativo, nele sao representadas as escovas de dentes em formato ilustrativo.
Segundo Moran (2000), o uso desses dispositivos tecnolégicos nas intera-
oes e participagoes das praticas educativas, consistem em agoes pedagdgicas
inovadoras e atuais.

Todo esse momento ¢ dirigido por duas pessoas, possiveis profes-
soras, uma posicionada a frente utilizando a peca anatdmica e a outra atrds
da mesa possivelmente segurando a peldcia de fantoche. Suas vestimentas
corroboram com o ambiente e com a aula, a professora que estd em pé com
o avental e a professora sentada com a saia rodada azul, facilitando assim,
com que as criangas fiquem concentradas.

Desta forma, constata que as possiveis professoras ensejaram um
bom aproveitamento da aula, ficando responsdveis por produzir um mo-
delo de aula em que chamassem a atencio dos estudantes presentes. Haja
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vista que a escolha do tema ¢ crucial, pois estabelece hibitos sauddveis desde
cedo. A professora nio apenas informa, mas também desenvolve habilidade
para as criancas cuidarem de sua satide bucal.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao realizar esse exercicio de andlise pictérica em uma aula sobre sat-
de bucal, observa-se um momento de aprendizado que vai além da simples
transmissao de conhecimento. O olhar atento das criangas para o sorriso
gigante, revela elementos de uma cultura escolar que influencia nas relagoes
de ensino e aprendizado.

A acdo desenvolvida na imagem analisada possibilitou a criagio de
um ambiente escolar desafiador, rico em aprendizado, com o desenvolvi-
mento de habilidades essenciais para a realidade dos estudantes. Tais agoes
corroboram com a supera¢ao da prdtica tradicional de ensino apontadas por

Ledo et al. (2014) e Névoa (2009).

Por fim, a vestimenta da académica com um avental educativo, o
video animado na televisao e o posicionamento dos estudantes rompendo a
ideia de filas e organizacio refletem elementos de uma cultura escolar con-
temporanea, que busca superar as priticas de ensino tradicional por meio de
atividades que promovem o protagonismo dos estudantes e o interesse pelas
atividades praticas.
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A DINAMICA DA CULTURA ESCOLAR
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Amanda Katiélly Souza Silva
Laura Isabel Marques Vasconcelos de Almeida

Resumo

Este texto apresenta uma andlise pictérica da dindmica da cultura escolar em tempos de
pandemia, focando nas transformagdes ocorridas durante as aulas remotas. O objetivo é in-
vestigar como as crengas, valores e hdbitos da comunidade escolar se adaptaram 2 nova rea-
lidade imposta pela crise sanitdria. A abordagem metodolégica de natureza qualitativa, tem
como base a narrativa, a partir de uma andlise pictogréfica (imagens e representagoes) que
reflete a dinAmica das interacoes entre professor e alunos no ambiente virtual. A pesquisa
foi realizada com os estudantes de uma escola publica de Cuiabd/MT, em outubro de 2020,
em situagdo pandémica quando vivenciaram o ensino remoto. Os resultados indicam que
a cultura escolar é dindmica, sendo moldada pela situacio em destaque, com a mobilizacio
de saberes docentes e com a adogio de tecnologias digitais consideradas fundamentais para
o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a flexibilidade na organizagao escolar e
a criagdo de espagos informais de aprendizagem foram cruciais para enfrentar os desafios
educacionais durante a pandemia, evidenciando a importincia de uma prética que valorize
a inovagdo, a adaptacio e os recursos disponiveis, preparando a comunidade escolar para
futuras adversidades.

Palavras-chave: Cultura escolar, Aulas remotas, Pandemia, Tecnologias digitais.

REFLEXOES INICIAIS

ultura, em sua defini¢io mais abrangente, pode ser compreendida

como um conjunto intrincado de préticas, crengas, valores e mo-

dos de vida que caracterizam um determinado grupo social. Este
conceito é fundamental para a andlise das interagdes humanas, pois reflete
nao apenas as tradigoes e costumes de uma sociedade, mas também as dina-
micas de poder e as relagoes sociais que a permeiam.
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No ambito educacional, a cultura escolar se configura como um mi-
crocosmo onde essas interacoes se manifestam de maneira singular, influen-
ciando profundamente a experiéncia de ensino e aprendizagem. A cultura
escolar é moldada por uma multiplicidade de fatores, incluindo a histéria
institucional, as caracteristicas da comunidade local e as condicées sociais e
politicas que a cercam. Dessa forma, a compreensao da cultura escolar exige
uma andlise critica que leve em consideragao as transformacoes histdricas e
as especificidades situacionais que a influenciam, destacando sua natureza
dinimica e constante mudanga.

A cultura escolar é um conceito fundamental para a compreensao do
ambiente educacional, sendo abordada de maneira significativa pelos histo-
riadores da Histéria Cultural.

Chervel (1990) destaca a cultura escolar como um fenémeno dina-
mico que se constrdi a partir das interagdes sociais e das prdticas pedagégi-
cas, refletindo as crencas, valores e tradicoes de uma comunidade. Essa visao
enfatiza que a cultura escolar ndo é estdtica, mas sim um espago em constan-
te transformagio, influenciado por fatores internos e externos a instituigao.

Julia (2001) analisa a cultura escolar como um objeto histérico,
onde suas caracteristicas e significados s@o moldados ao longo do tempo,
em resposta as mudangas sociais, politicas e educacionais. Essa abordagem
convida 2 reflexao sobre como as préticas e tradi¢oes escolares se adaptam
as novas realidades, incluindo a introdugao de tecnologias e metodologias
inovadoras.

A reflexdo inicial sobre a cultura escolar, fundamentada nas contri-
bui¢oes de Chervel (1990) e Julia (2001), nos leva a reconhecer a comple-
xidade desse conceito e a importincia de uma andlise critica que considere
as especificidades contextuais. A compreensao da cultura escolar como um
fendmeno dindmico e histérico ¢ essencial para promover préticas educa-
tivas que sejam relevantes e significativas, atendendo as necessidades dos
estudantes em um mundo em constante transformacio.

Para melhor compreender essas transformacoes, hd necessidade de
se entender todo o contexto escolar das dinAmicas educacionais e das intera-
¢oes que ocorrem dentro do ambiente escolar.
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Segundo Furtado (2012), o contexto escolar deve ser entendido
como um conjunto de fatores que influenciam o processo de ensino-apren-
dizagem, incluindo as caracteristicas fisicas da escola, as relagdes interpes-
soais entre alunos e professores, e as praticas pedagdgicas adotadas. O autor
acentua que o contexto escolar nao é apenas um espaco fisico, mas um am-
biente social e cultural que molda as experiéncias educativas, possibilitando
a implementacdo de estratégias que promovam um ambiente de aprendiza-
gem mais inclusivo e significativo.

OS SABERES DOCENTES

A reflexio sobre o contexto escolar, a luz das contribuicoes de Fur-
tado (2012), nos convida a adotar uma visao abrangente da educagao, que
considere nio apenas os aspectos pedagdgicos, mas também as dimensoes
sociais e culturais que permeiam a experiéncia escolar.

Os saberes docentes sao fundamentais para a prdtica educativa e,
conforme as concepgoes de Tardif (2014, p. 36), podem ser sistematizados
em quatro dimensoes principais que se inter-relacionam e se complemen-
tam.

A primeira dimensao, os saberes institucionais disciplinares, refere-
-se a0 conhecimento especifico que o professor possui sobre sua drea de
atuagio, como Quimica ou Matemdtica. Este saber é essencial, pois fornece
a base tedrica e técnica necessaria para o ensino. Contudo, o autor destaca
que esse conhecimento, por si s6, nao é suficiente para garantir uma pratica
pedagdgica significativa. E preciso que o docente também desenvolva outras
competéncias que o ajude a lidar com a complexidade do ambiente escolar

(Tardif, 2014).

A segunda dimensao, os saberes educacionais pedagdgicos, envolve
as metodologias de ensino, as estratégias de avaliagdo e a capacidade de criar
um ambiente de aprendizagem que favoreca o desenvolvimento dos alunos.
Esses saberes sao cruciais para que o professor possa adaptar seu ensino as
necessidades e realidade dos estudantes, promovendo uma educagiao mais
inclusiva e eficaz. A habilidade de planejar aulas que considerem as diversi-
dades presentes na sala de aula ¢ um reflexo da importincia desses saberes
na prética docente.
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Os saberes experienciados, a terceira dimensao, sao aqueles que se
constroem ao longo da trajetéria profissional do docente. Eles incluem ha-
bilidades como a resolucao de conflitos, a capacidade de inovar nas priticas
pedagdgicas e a adaptagao a diferentes contextos e desafios que surgem no
cotidiano escolar. A experiéncia pratica do professor enriquece sua atuagao e
proporciona uma sensibilidade maior para as dindmicas da sala de aula. Essa
vivéncia é um recurso valioso que permite ao educador responder de manei-
ra mais eficaz as demandas dos alunos e as exigéncias do ambiente escolar.

A mobilizacio de saberes do cotidiano é uma dimensao que permite
ao professor conectar o conhecimento académico a realidade vivida pelos
alunos. Essa conexio torna o aprendizado mais significativo e relevante, pois
os estudantes conseguem ver a aplicagdo pritica do que estao aprendendo
em suas vidas didrias. Tardif (2014) ainda enfatiza que a formacio docente
deve ser vista como um processo continuo e dinimico, que se alimenta da
prdtica e da reflexdo. Essa perspectiva contribui para a constru¢io de uma
educacio mais rica e transformadora, na qual o professor nio ¢ apenas um
transmissor de conhecimento, mas um mediador que facilita o aprendizado
e o desenvolvimento integral dos alunos.

A compreensdo dos saberes docentes proposta pelo autor amplia a
visdo sobre a formagio de professores, ressaltando a importincia de valorizar
nao apenas o saber académico, mas também a experiéncia vivida e a capaci-
dade de adaptagao as demandas contemporineas. Essa abordagem critica e
sistemdtica é essencial para que os educadores possam enfrentar os desafios
do contexto educacional atual, promovendo uma pritica pedagdgica que
seja a0 mesmo tempo critica e reflexiva.

Cabe lembrar que o protagonista principal do saber docente é o pro-
fissional, que, segundo Tardif (2014), é o professor que dispoe de diferentes
saberes, constréi novos saberes por meio de sua prdtica, na integragao dos
conhecimentos j4 existentes no ambiente de trabalho.

O professor na contemporaneidade, além de todos os saberes neces-
sdrios para a pritica docente (Tardif, 2014), enfrenta desafios que vao além
da evasio escolar. A esse respeito, Saviani (2009, p. 153) faz alusio a evasio
profissional e a ma formagio docente que pode estar relacionada a vdrios



32»

indicadores, como a desvalorizagao e baixa remuneracio, contribuindo para
que os profissionais abandonem a carreira, estimulando a baixa procura pe-
los cursos de licenciatura, entre outros fatores preocupantes.

O professor durante a docéncia tem a missao de motivar os estudan-
tes, instigd-los a saber pensar, construir autonomia, nio uma autonomia to-
tal, pois precisamos uns dos outros, mas que nos permita a conquistar nosso
espago, e aprender a conviver e respeitar o espago do outro (Demo, 2001).

Partindo desses pressupostos que buscamos compreender os elemen-
tos constituintes da cultura no contexto escolar, nao obstante a construgao
dos diferentes saberes docentes advindos durante o contexto pandémico.

DESENVOLVIMENTO

No dia 26 de fevereiro de 2020 confirma-se o primeiro caso de CO-
VID-19 no Brasil, e posteriormente o Ministério da Satide declara a dis-
seminagio em grande escala em 4mbito nacional. Em 11 marco de 2020,
a Organizacao Mundial de Satide (OMS) caracteriza a COVID- 19 como
uma Pandemia’, devido o surto em vdrios paises e regides que afetou toda

humanidade (OPAS/OMY).

Diante deste cendrio, as discussdes que permearam o cendrio edu-
cacional modificaram o processo de ensino e aprendizagem no Brasil, nio
havendo, naquele momento, nenhuma outra alternativa que nio fosse o En-
sino a Distancia (EaD), que possui uma metodologia bem definida e suporte
necessdrio para atendimento aos estudantes.

A transi¢do do ensino presencial para o Ensino Remoto (ER) foi
uma pratica adotada durante o periodo pandémico, quando as institui¢oes
de ensino publicas e privadas em todo pais enfrentaram situagoes cadticas,
atingindo as institui¢des governamentais, os profissionais da educacio e os
estudantes com a interrupgao das aulas presenciais em todo territério nacio-
nal.

Com a intenc¢do de construir o enredo desse momento, este arti-
go pautou-se no registro iconografico, que retrata um momento durante a
pandemia de uma aula remota em outubro de 2020. A imagem (Figura 1)
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ilustra um momento significativo durante o periodo de adaptagao do ensino
a nova realidade imposta pela crise sanitédria.

Figura 1: Sala de aula virtual, 2020.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Neste contexto, a foto captura a tela do computador e ao fundo o
quadro branco utilizado durante as aulas. A dinAmica de uma sala de aula
virtual, no inicio causou certo estranhamento, considerando que nem to-
dos os estudantes abriam as cAmeras, sendo um exercicio didrio por parte
do professor em manté-los atento as aulas. Nesse percurso de adaptacio
e aprendizado, professores e alunos tiveram que aprender a lidar com as
ferramentas tecnoldgicas e interagir de forma nio presencial, por meio das
tecnologias digitais como computadores e smartphones.

A imagem apesar de ndo mostrar os estudantes, reflete a transicio
do ensino tradicional para o remoto, evidenciando a flexibilidade necessdria
para manter o processo de ensino e aprendizagem em meio as restrigoes de
contato fisico. Os professores no trabalho home office, desempenhado em
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casa ou no escritério, se esforcam para engajar os alunos, que também em
suas residéncias, criaram um ambiente de aprendizado que, embora infor-
mal, buscou manter a continuidade do processo educacional.

As imagens retratadas que abrange a professora, a tela do compu-
tador e do quadro branco, representam a superacio de desafios, como a
necessidade de adaptagao as novas metodologias de ensino, incluindo o uso
de plataformas digitais e a implementacio de estratégias inovadoras, como a
gamificacio e a resolugao de problemas. Essa experiéncia nao apenas alterou
a cultura escolar, mas também destacou a importincia da mobilizagao de
saberes docentes e utilizagao de recursos tecnolégicos para promover um
aprendizado significativo em tempos adversos.

Durante esse periodo, as escolas enfrentaram o desafio de manter a
qualidade educacional em um ambiente virtual, onde a interagao face a face
foi substituida por telas de computadores e dispositivos méveis. A imagem
ilustra a realidade de uma nova sala de aula, onde professores e alunos, sepa-
rados fisicamente, se conectam por meio de plataformas digitais. Essa nova
configuragao exigiu nio apenas a adaptagio de contetidos e estratégias de
ensino, mas também a mobilizagao de saberes docentes, que precisaram se
familiarizar de forma acelerada com tecnologias que, em muitos casos, eram
desconhecidas.

Em Mato Grosso, a diversidade socioeconémica e a desigualdade no
acesso a tecnologia apresentaram desafios adicionais. Muitos alunos enfren-
taram dificuldades devido a falta de dispositivos adequados ou de conexio a
internet, o que acentuou as disparidades educacionais existentes. Nesse sen-
tido, a imagem, nio apenas representa uma aula remota, mas também sim-
boliza as lutas e as conquistas de professores e estudantes no cendrio de crise.

O periodo pandémico trouxe a tona a importincia da flexibilidade
na organizagao escolar. As institui¢cdes precisaram repensar suas estruturas e
metodologias, adotando préticas como a aula invertida e a gamifica¢io para
engajar os alunos em um ambiente virtual. A imagem reflete essa busca por
inovacio e adaptabilidade, destacando a necessidade de uma educacao que
valorize a criatividade e a resiliéncia diante de desafios contemporéaneos.
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Os saberes pedagdgicos e experienciais, relacionados as tecnologias
digitais foram de suma importincia, onde os professores precisaram se fa-
miliarizar com diferentes plataformas de ensino, aplicativos e softwares que
possibilitaram a realiza¢ao de aulas online. Essa mobilizagao de saberes tec-
nolégicos nao apenas facilitou a comunicacio entre educadores e alunos,
mas também permitiu a criagio de um ambiente de aprendizado interativo
e diniAmico, essencial para manter o engajamento dos estudantes em um
periodo de isolamento social.

Para tanto, as metodologias ativas foram amplamente empregadas
durante as aulas remotas. Estratégias como a aula invertida e a gamifica-
¢ao foram adaptadas para o formato virtual, permitindo que os alunos se
tornassem protagonistas de seu préprio aprendizado. A aula invertida, por
exemplo, possibilitou que os alunos estudassem o conteddo em casa, en-
quanto o tempo de aula era utilizado para discussoes e atividades praticas,
promovendo uma aprendizagem mais significativa. A gamificagdo, por sua
vez, introduziu elementos lddicos que tornaram o aprendizado mais atrativo
e motivador, contribuindo para a reten¢io do conhecimento em um cendrio

desafiador.

A flexibilidade na organizagao e estrutura escolar também se desta-
cou como um saber docente mobilizado. Os educadores precisaram adaptar
suas praticas pedagdgicas para atender as necessidades dos alunos no am-
biente informal e nao presencial. Essa flexibilidade foi crucial para a criacio
de um espago de aprendizado que respeitasse as particularidades de cada
estudante, considerando fatores como o acesso a tecnologia e as condi¢oes
de aprendizado em casa.

A mobilizagio de saberes experienciais e disciplinares relacionados
a resolugao de problemas foi evidente. Os professores enfrentaram desafios
inesperados, como a necessidade de manter a motivagao dos alunos e garan-
tir a equidade no acesso ao ensino. A capacidade de identificar e solucionar
essas questoes em tempo real foi um aspecto crucial para o sucesso das aulas
remotas, refletindo a resiliéncia e a adaptabilidade tanto para os docentes
quanto para os estudantes.
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No que tange a apropriacao da cultura escolar nesse periodo hd uma
interseccao entre as praticas educacionais e as realidades sociais emergentes.
Segundo a andlise pictogrifica, essa apropriacao foi influenciada por um
conjunto de crengas, valores, costumes e hibitos que se ajustaram as novas
circunstincias impostas pela crise sanitdria.

Em primeiro lugar, a cultura escolar, tradicionalmente caracterizada
por interagdes presenciais e rotinas estabelecidas, passou por uma reconfigu-
racdo significativa. A transigio para o ensino remoto exigiu que professores
e estudantes se adaptassem a um novo ambiente de aprendizado, onde a
tecnologia se tornou o principal mediador das interagoes.

Essa mudanga ndo apenas alterou a forma como o conhecimento
era mediado, mas também desafiou as normas culturais existentes dentro do
espago escolar. A apropria¢io da cultura, nesse sentido, envolveu a incorpo-
racio de novas prdticas e a reinterpretagio de valores educacionais a luz das
exigéncias do ensino a distancia.

Além disso, a pandemia trouxe a tona a necessidade de uma educagao
que valorize a inovagao e a adaptabilidade. Os educadores foram forcados a
repensar suas abordagens pedagdgicas, mobilizando saberes que permitissem
a criagdo de um ambiente de aprendizado mais flexivel e responsivo.

A apropriacio da cultura escolar também se manifestou na forma
como as comunidades escolares se uniram para enfrentar os desafios impos-
tos pela pandemia. A colaboracio entre professores, estudantes e familias
tornou-se um elemento central, evidenciando a importincia da construgio
coletiva de saberes e da solidariedade em tempos de crise. Essa dinimica
reforgou a ideia de que a cultura escolar é um fend6meno social que se adapta
e constréi em resposta a contextos adversos, promovendo um senso de per-
tencimento e identidade entre os membros da comunidade escolar.

Por conseguinte, a apropriacao da cultura escolar durante a pande-
mia se deu por meio de um processo de adaptagio e transformagio, onde
préticas educacionais, saberes docentes e a colabora¢ao comunitiria se en-
trelagaram para enfrentar os desafios de um novo cendrio educacional. Essa
experiéncia ressalta a importincia de uma educa¢io que valorize a flexibili-
dade, a inovagao e a capacidade de resposta as mudangas sociais e culturais.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

O presente estudo buscou compreender os elementos constituintes
da cultura escolar e a construcio dos diferentes saberes docentes no contexto
educativo durante a pandemia de COVID-19. A anilise pictérica da intera-
¢ao entre professor e aluno em ambientes virtuais revelou aspectos significa-
tivos sobre a dindmica educacional em tempos de crise.

A cultura escolar, como um fenémeno dinimico, é constantemente
moldada por interacoes sociais e prdticas pedagdgicas que se adaptam as
novas realidades. Nesse sentido, a pandemia de COVID-19 exigiu uma mo-
bilizagao 4gil dos saberes docentes, ressaltando a importincia da inovagio
e da flexibilidade como elementos essenciais para enfrentar os desafios do
ensino remoto.

Os professores nio se limitaram apenas a transmisso de contetdos,
tornaram-se mediadores que facilitaram a aprendizagem no ambiente vir-
tual, utilizando tecnologias digitais como ferramentas fundamentais para
promover o engajamento dos alunos. Essa transformagio no papel desses
profissionais e na dindmica da cultura escolar evidencia a necessidade de
uma educagio que valorize a adaptabilidade e a colaboragio, preparando
a comunidade escolar para enfrentar futuras adversidades e construir um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e responsivo.

Por outro lado, o estudo ressaltou a relevancia da colabora¢ao comu-
nitdria e da construgao de um senso de pertencimento entre os membros da
comunidade escolar. A apropriagao da cultura escolar durante a pandemia
foi caracterizada por um processo de adaptagio e transformagao, no qual
as praticas educacionais foram reconfiguradas para atender as necessidades
emergentes dos estudantes.

Os principais aprendizados construidos com a atividade incluem a
valorizagao da experiéncia pratica dos docentes, a necessidade de uma for-
magio continua que integre saberes académicos e vivenciais, e a relevincia
de um ambiente escolar que promova a inclusao e a participagao ativa de
todos os envolvidos no processo educativo.
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A reflexdo critica sobre a cultura escolar, fundamentada nas contri-
buicoes de autores como Tardif (2014), Chervel (1990) e Julia (2001), nos
convida a repensar as priticas pedagdgicas e a formagao docente, enfatizando
a importincia de uma educagio que seja a0 mesmo tempo critica e reflexiva.

Nesse sentido, este estudo nio apenas enriquece a compreensao da
cultura escolar em um contexto pandémico, mas também fornece bases para
a construgao de uma educagao mais significativa e transformadora, apta a
atender as demandas contemporineas ¢ a preparar a comunidade escolar
para os desafios futuros.

A continuidade da reflexao e da pesquisa sobre esses temas ¢é crucial
para o aprimoramento das prdticas educativas e para a formagao de profes-
sores que desempenhem um papel ativo como agentes de mudanca diante
dos desafios educacionais contemporaneos.
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REFLEXOES SOBRE A CULTURA ESCOLAR:
UMA ANALISE PICTORICA DE UMA AULA DE
MATEMATICA COLABORATIVA

Amanda Moraes Rodigues
Thiago Beirigo Lopes

Resumo

Este trabalho apresenta uma andlise pictérica de uma realidade escolar especifica de uma
turma de 3° ano do ensino médio do componente curricular de matemdtica, realizada no
Ambito da disciplina Cultura Escolar e Saberes Docentes, que explora a cultura escolar e
a formagao de professores. O estudo observa a dinAmica do ambiente escolar por meio de
uma perspectiva visual, destacando como a cultura escolar e os saberes docentes se mani-
festam e se relacionam no cotidiano educacional. A andlise foca na organiza¢io e estrutura
escolar, no tempo, sujeitos do processo, ilustrando como as préticas e valores institucionais
impactam a transmissio do conhecimento e as interagoes entre professores e estudantes. Ao
investigar um contexto escolar especifico, este trabalho explora o papel da cultura escolar
na formagao dos saberes docentes e na experiéncia educacional dos estudantes. A andlise
evidencia a importincia dos saberes docentes na condugio de atividades que promovam a
aprendizagem colaborativa e estimulem a criatividade e o pensamento critico dos estudan-
tes. Ressalta-se, assim, a necessidade de abordagens pedagdgicas que valorizem a diversidade
de saberes e a riqueza cultural do ambiente escolar, promovendo uma educagio mais inclu-
siva e dinimica.

Palavras-chave: Andlise pictdrica; Cultura escolar; Praticas pedagdgicas; Saberes docentes.

REFLEXOES INICIAIS

cultura é um conceito amplo e complexo construido continuamen-
te a0 longo da histéria por meio das interagoes entre diferentes gru-
pos e contextos sociais. A constru¢ao histérica da cultura significa
que ela é tanto uma concepgao quanto uma dimensio do processo social,
influenciando e sendo influenciada por uma série de fatores sociais, econd-
micos, politicos e simbdlicos. Em outras palavras, a cultura ¢, a0 mesmo
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tempo, um reflexo e uma forga ativa na sociedade, e sua estruturagao nio
ocorre de maneira isolada, mas como parte do desenvolvimento social.

Quando pensamos sobre cultura como uma concepgao, entendemos
que ela abrange todos os aspectos de uma realidade social. Isso inclui desde
as expressoes artisticas e linguisticas até os costumes, valores e priticas que
regem o comportamento dos individuos em sociedade. Cada aspecto da vida
social, sejam os habitos cotidianos, as tradigoes religiosas ou as formas de or-
ganizagdo familiar faz parte da cultura de um povo, e, juntos, esses elemen-
tos contribuem para criar uma identidade coletiva. Assim, a concep¢ao de
cultura vai muito além de um simples conjunto de tradi¢oes; ela envolve um
complexo sistema de simbolos e significados que orienta a maneira como os
individuos interagem e compreendem o mundo ao seu redor.

Mais especificamente, a cultura se refere ao conhecimento, as ideias
e as crengas de um povo, como coloca Santos (2009). Esse aspecto ¢ crucial
porque os conhecimentos e crengas compartilhados em uma sociedade mol-
dam a visio de mundo de seus membros, influenciando suas decis6es, com-
portamentos e o sentido de pertencimento. Esses elementos culturais sao
passados de geragdo em geracao, criando uma continuidade histérica que d4
coesao a sociedade. No entanto, a cultura também estd aberta a transforma-
¢oes, uma vez que novas ideias e conhecimentos podem ser incorporados,
redefinindo as crencas e préticas de uma comunidade ao longo do tempo.

Portanto, a cultura, enquanto dimensao do processo social, nio ape-
nas reflete a realidade de uma sociedade, mas também participa ativamente
da construgio dessa realidade. Ao mesmo tempo em que preserva a memdria
coletiva, ela permite a adapta¢io e a inovagio, garantindo que cada geracio
contribua com novas visoes ¢ formas de expressio. Desse modo, a cultura
revela-se essencial para o entendimento da dinimica social, oferecendo uma
lente através da qual podemos compreender as complexas relagoes entre o
passado, o presente e as projegoes de um futuro coletivo.

A cultura escolar pode ser entendida como o conjunto de saberes e
préticas que configuram o ambiente educacional, incluindo mitos, compor-
tamentos, tradigoes, inovacoes e relagdes sociais. Ela abrange nao apenas o
contetdo formal das disciplinas, mas também as normas, valores e atitudes
que permeiam o cotidiano das instituigdes de ensino. Esse conjunto de ele-
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mentos forma uma espécie de identidade prépria que orienta a vivéncia e a
interagao entre alunos, professores e demais atores envolvidos na escola. Em
outras palavras, a cultura escolar constitui-se como um campo especifico de
significados que ajuda a estruturar e organizar a experiéncia educacional.

Silva (2006) argumenta que, além de ser um fenémeno préprio, a
cultura escolar pode ser interpretada como uma varidvel ideolégica ou cien-
tifica dependente da cultura geral. Isso significa que ela nio surge de ma-
neira isolada, mas ¢ influenciada por ideias, valores e praticas da sociedade
mais ampla. A cultura geral fornece a base sobre a qual a cultura escolar é
construida, introduzindo ideologias dominantes, visdes de mundo e normas
que sao transmitidas no ambiente escolar. Nesse sentido, o que é ensinado
e como ¢ ensinado muitas vezes reflete interesses sociais, politicos e econd-
micos mais amplos.

A cultura escolar, portanto, desempenha um papel ambivalente: por
um lado, ela é responsdvel pela transmissao de conhecimentos e valores que
ajudam a socializar os individuos e a integri-los na sociedade. Por outro, ela
também pode servir como instrumento para a perpetuagao de determinadas
ideologias, moldando as perspectivas dos alunos de acordo com as visoes e
interesses predominantes na cultura geral. A compreensao dessa dualidade é
essencial para uma andlise critica da educagio, pois revela como o ambiente
escolar pode tanto promover a emancipagio e a inovagio quanto reprodu-
zir padroes de pensamento e comportamento que limitam a transformagio
social.

Portanto, a cultura escolar é um reflexo direto da sociedade em que
estd inserida, mas a0 mesmo tempo tem o potencial de influenciar e ques-
tionar essa mesma sociedade. Reconhecé-la como uma construcao histérica
e ideolégica é fundamental para promover um ambiente educacional mais
consciente e capaz de contribuir para o desenvolvimento critico e cidadao
dos estudantes.

De acordo com Lib4neo (2004), a escola é um espago aberto que
compartilha valores, promove o aprendizado de conhecimentos e desenvol-
ve competéncias intelectuais, afetivas, éticas e sociais. Esse entendimento
destaca a escola como um ambiente dinimico e inclusivo, onde cada indi-
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viduo pode encontrar suporte para seu desenvolvimento integral. A escola
nao ¢é apenas um local de transmissao de conhecimentos académicos, mas
também um espaco onde se constréi cidadania e se fortalecem lagos sociais.

A importincia da escola como um espaco acolhedor é fundamental.
Libaneo enfatiza que o ambiente escolar deve ser um lugar que acolha tanto
o individuo quanto o grupo, propiciando tanto a agio quanto a reflexao.
Isso significa que a escola deve oferecer um equilibrio entre atividades préti-
cas e momentos de reflexao critica, permitindo que os estudantes se engajem
ativamente em seu préprio processo de aprendizagem e desenvolvimento
pessoal.

A qualidade e a organizacio do espago e do tempo no contexto edu-
cacional sdo elementos cruciais para a eficicia do processo educativo. Um
ambiente bem planejado pode promover a investigagio e estimular o de-
senvolvimento das habilidades de cada estudante. Galardini e Giovannini
(2002) reforcam essa ideia ao sugerirem que a disposicao fisica e temporal
da escola pode influenciar positivamente a capacidade dos estudantes de se
concentrarem, sentirem-se parte do ambiente e experimentarem uma sensa-
¢ao de bem-estar.

Quando a escola ¢ organizada de maneira a maximizar o uso do es-
paco e do tempo, ela se torna um lugar onde os estudantes podem se engajar
plenamente em suas atividades educacionais. Um ambiente bem estruturado
pode auxiliar na manuten¢io da concentragao, essencial para o aprendizado
efetivo, e também pode fazer com que os estudantes se sintam integrados e
valorizados dentro do contexto escolar. Além disso, um ambiente acolhedor
e organizado contribui para o bem-estar geral dos estudantes, o que, por sua
vez, pode melhorar sua disposi¢do para aprender e participar das atividades
escolares.

Em suma, a escola, segundo Lib4neo (2004), e apoiada por Galardini
e Giovannini (2002), deve ser vista como um espago aberto e acolhedor que
nao sé promova o aprendizado de conhecimentos, mas também desenvolva
competéncias essenciais para a vida em sociedade. A organizacio cuidadosa
do espago e do tempo dentro da escola pode potencializar o desenvolvimen-
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to integral dos estudantes, tornando o ambiente escolar um lugar propicio
para a investigagao, a reflexdo e o bem-estar de todos os seus membros.

A constru¢io dos saberes docentes é um processo dindmico e mul-
tifacetado, que envolve a integragao de diversos tipos de conhecimentos
adquiridos ao longo da formagao e da prética profissional dos professores.
Segundo Tardif (1999), esses saberes podem ser categorizados em cinco
principais tipos: saberes da formagao profissional, saberes curriculares, sabe-
res experienciais, saberes pessoais e saberes das praticas de ensino. Os saberes
da formagao profissional referem-se aos conhecimentos teéricos e metodold-
gicos adquiridos durante a formagio inicial e continuada, enquanto os sabe-
res curriculares sao relacionados aos contetdos especificos que os professores
devem ensinar. Os saberes experienciais sao construidos a partir da pratica
cotidiana em sala de aula, e os saberes pessoais envolvem as experiéncias
e conhecimentos individuais que os docentes trazem para sua prdtica. Por
fim, os saberes das préticas de ensino dizem respeito as estratégias, técnicas e
métodos utilizados nas atividades pedagégicas.

A interagdo entre esses diferentes tipos de saberes ¢ fundamental para
o desenvolvimento de uma pritica pedagdgica eficaz e integrada. A constru-
¢ao dos saberes docentes enfrenta diversos desafios, como a necessidade de
articular teoria e prética, valorizar as experiéncias pessoais dos professores e
promover o desenvolvimento profissional continuo. A integracio dos saberes
da formacio profissional, curriculares, experienciais, pessoais e das praticas
de ensino permite aos docentes adaptarem-se s mudangas e demandas do
contexto educativo, contribuindo para uma educacio de qualidade. Além
disso, essa interagdo possibilita aos professores refletirem criticamente sobre
sua prética e buscarem constantemente o aperfeicoamento, enfrentando as
complexidades e especificidades de sua atuagao em sala de aula.

Nesse contexto, as pesquisas sobre formagao de professores e saberes
docentes ganharam destaque na producio intelectual internacional, com o
desenvolvimento de estudos que adotam uma abordagem tedrico-metodo-
légica que valoriza a voz dos professores analisando suas trajetdrias e histé-
rias de vida. Conforme Névoa (1995), essa nova abordagem contrasta com
os estudos anteriores, que tendiam a reduzir a profissio docente a um con-
junto de competéncias e técnicas, provocando uma crise de identidade nos
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professores devido a separagao entre o eu profissional e o eu pessoal. Essa
mudanga nas investigagoes colocou o professor no centro dos estudos e de-
bates, reconhecendo a influéncia do “modo de vida” pessoal no profissional.
Névoa (1995, p. 19) destaca que esse movimento surgiu “num universo
pedagdgico, num amélgama de vontades de produzir um outro tipo de co-
nhecimento, mais préximo das realidades educativas e do quotidiano dos
professores”.

A profissao docente enfrenta diversos desafios no cendrio educacio-
nal contemporineo. Um dos principais desafios ¢ preparar professores para
rapidas mudangas tecnoldgicas e educacionais. A constante evolugao da tec-
nologia exige que os educadores estejam sempre atualizados e capazes de
integrar novas ferramentas digitais em suas préticas pedagdgicas. Além disso,
a satide mental e o bem-estar dos professores sao aspectos cruciais que ne-
cessitam de atengao, pois a pressao e o estresse da profissio podem impactar
negativamente tanto os docentes quanto seus alunos. As tendéncias emer-
gentes, como a educagao hibrida, a inteligéncia artificial (IA) na educagio, a
aprendizagem baseada em projetos e a educagao global, também apresentam
novas demandas e oportunidades para os professores, exigindo adaptagdes e
inovagoes constantes.

Quanto as diregdes futuras, a colaboragao interdisciplinar serd es-
sencial para enfrentar os desafios complexos da educac¢io moderna. Profes-
sores de diferentes dreas devem trabalhar juntos para oferecer uma educacio
mais integrada e relevante. A lideranca educacional também serd crucial,
com professores assumindo papéis de lideranca para guiar mudangas positi-
vas dentro de suas institui¢des. O engajamento da comunidade, por fim, se
mostra vital para criar um ambiente educacional mais inclusivo e conectado,
onde alunos, familias e a comunidade em geral participem ativamente do
processo educativo, contribuindo para o desenvolvimento de uma educacio
de qualidade que atenda as necessidades de todos os envolvidos.

DESENVOLVIMENTO

A anilise pictdrica foi proposta como atividade da disciplina Cultura
Escolar e Saberes Docentes do Programa de Pés-Graduaciao em Ensino do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso e da
Universidade de Cuiab4d (PPGEN - IFMT/UNIC). Nesse contexto, foram
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examinadas as concepgoes tedricas previamente discutidas, evidenciadas no
ambiente escolar retratado na figura. A imagem escolhida para realizar a
atividade de reflexao sobre a cultura escolar e os saberes docentes (Figura 1)
registra uma situagao de aprendizagem colaborativa, envolvendo estudantes
do 3° Ano do ensino médio, em uma sala de aula, no componente curricular
de matematica, no ano de 2023.

Fi borativa

ura 1:situacio de aprendizagem cola

A cena reflete um ambiente educacional dindmico onde estudantes
estdo engajados em atividades grupais. Este cendrio ilustra praticas educacio-
nais modernas que sdo centradas na interagao e na troca de conhecimentos.
Em vez de um ensino passivo, onde os alunos apenas recebem informagoes,
essas praticas promovem a aprendizagem ativa, incentivando os estudantes
a se envolverem diretamente com o material e uns com os outros. A colabo-
raciao em grupo permite que os alunos desenvolvam habilidades essenciais,
como a comunicagao eficaz, a resolucio de problemas e o trabalho em equi-

pe.
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Além disso, esse ambiente educacional prepara os alunos para se
tornarem pensadores criticos e colaboradores eficazes. A interacao grupal
promove a diversidade de pensamento, onde diferentes perspectivas sao
compartilhadas e debatidas, enriquecendo a compreensao de cada aluno.
Esta abordagem nao s6 torna a aprendizagem mais significativa e relevante,
mas também prepara os estudantes para os desafios do mundo real, onde a
capacidade de trabalhar em conjunto e pensar criticamente sao altamente
valorizadas. Em suma, a cena capturada reflete um paradigma educacional
que valoriza a participagdo ativa e o desenvolvimento de competéncias es-
senciais para o sucesso pessoal e profissional dos alunos.

A organizagio do mobilidrio pode impactar o tempo dedicado a
aprendizagem escolar e, assim, influenciar o aprendizado dos alunos, Teixei-
ra (2012). Diferente da sala de aula tradicional, onde os alunos estao dispos-
tos em fileiras voltadas para o professor em um formato predominantemente
unidirecional, este ambiente estd organizado para facilitar a interagao entre
os estudantes. A disposi¢ao dos alunos em grupos sugere um enfoque nas
metodologias ativas de aprendizagem, onde a colaboragao e a troca de co-
nhecimentos sdo incentivadas.

No modelo tradicional, a sala de aula ¢ centrada no professor, que ¢
a principal fonte de conhecimento, e os alunos sao vistos como receptores
passivos de informagdes. Esse formato pode limitar a interagdo entre os estu-
dantes e a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos. Em contraste, o
ambiente retratado na imagem promove um aprendizado mais participativo
e dinAmico. Os alunos sio encorajados a trabalhar juntos, discutir ideias,
resolver problemas em equipe e aprender uns com os outros. Essa aborda-
gem ndo s6 torna a aprendizagem mais envolvente, mas também ajuda a
desenvolver habilidades essenciais como comunicagio, pensamento critico
e trabalho em equipe.

Em suma, a diferenga fundamental entre a sala de aula tradicional
e o ambiente escolar moderno mostrado na imagem reside na centralidade
do estudante no processo de aprendizagem. Enquanto o modelo tradicional
se concentra na transmissao de conhecimento do professor para o aluno, o
modelo contemporineo enfatiza a constru¢io colaborativa do conhecimen-
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to, preparando os estudantes para enfrentar os desafios do mundo real com
habilidades préticas e sociais robustas.

A organizag¢io do tempo e sua distribuigao sao elementos cruciais
no ambiente educacional moderno, como ilustrado na imagem. Os alunos
estao concentrados, indicando que a atividade faz parte de um periodo de
aula estruturado, onde hd tempo especifico dedicado para o trabalho cola-
borativo. Esse planejamento temporal reflete uma abordagem educativa que
reconhece a importancia de atividades diversificadas para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

A estrutura dos grupos sugere que uma parte significativa da aula é
dedicada a discussoes e atividades em grupo. Isso nao sé facilita a interagio
e troca de ideias entre os alunos, mas também promove habilidades de co-
municagio e cooperacio, essenciais para o aprendizado eficaz. Ao organizar
o tempo de maneira que os alunos possam se envolver em tarefas colaborati-
vas, o professor estd criando oportunidades para que eles apliquem conceitos
tedricos na prtica, resolvam problemas de forma conjunta e aprendam com
diferentes perspectivas.

Os alunos estao envolvidos em tarefas continuas, o que indica que o
tempo ¢ aproveitado de forma eficaz para promover um aprendizado ativo e
participativo. Em vez de passarem longos periodos apenas ouvindo instru-
¢oes, os estudantes estao engajados em atividades que exigem sua participa-
G40 ativa, reflexio e contribuicdo. Essa utilizagio do tempo escolar maximiza
o engajamento dos alunos, torna o aprendizado mais significativo e adap-
tado as necessidades de cada grupo, além de preparar os estudantes para a
realidade colaborativa do mundo fora da escola. Dessa forma, a distribui¢ao
do tempo na sala de aula moderna se alinha com as metodologias ativas de
ensino, proporcionando um ambiente mais dindmico e propicio ao desen-
volvimento de competéncias fundamentais.

No cendrio educacional retratado, os sujeitos do processo educativo
desempenham papéis fundamentais na dindmica de ensino-aprendizagem.
Os estudantes, sendo os principais agentes desse processo, estao divididos
em pequenos grupos e participam ativamente das atividades propostas. Essa
organizagao favorece a aprendizagem colaborativa, permitindo que os alu-
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nos troquem conhecimentos, debatam ideias e resolvam problemas conjun-
tamente. A disposi¢do dos grupos sugere que cada um estd em diferentes
estdgios de seu trabalho, indicando um nivel de autonomia no processo de
aprendizagem. Esse ambiente propicia que os estudantes se sintam a vonta-
de para executar as atividades, promovendo um clima de confianca e enga-
jamento.

Embora os professores nao sejam visiveis na imagem, sua presenga ¢
implicita na organizagao do ambiente e na forma como os estudantes con-
duzem suas atividades. A estrutura da sala, com grupos trabalhando de ma-
neira autdnoma, sugere que os professores encorajam a autogestao dos alu-
nos. Isso reflete uma abordagem pedagégica que valoriza a responsabilidade
e a independéncia dos estudantes, permitindo-lhes tomar decisoes sobre seu
préprio processo de aprendizado. A organizagao eficiente do espago e a clara
divisao de tarefas indicam um planejamento cuidadoso por parte dos profes-
sores, que criam condi¢oes para um aprendizado ativo e participativo. Dessa
forma, mesmo nao estando fisicamente presentes na imagem, os professores
desempenham um papel crucial ao estabelecer diretrizes e apoiar os alunos
na construgio de seu conhecimento.

Para abordar os saberes docentes, é essencial entender como esses
conhecimentos se estruturam e sio aplicados no contexto educacional. O
formato de grupo nas imagens ilustra a aplicacdo de métodos colaborativos
e participativos no ensino, destacando a importancia da interacio entre os
educadores e os alunos. Essa abordagem promove o desenvolvimento de
habilidades colaborativas e de resolu¢io de problemas, permitindo que os
alunos trabalhem em equipe e aprendam a lidar com diferentes perspectivas
e opinioes.

A utilizagao de cadernos e papéis no processo de ensino demonstra
o engajamento com o conteudo tedrico e pratico, sugerindo que os alunos
estao envolvidos em atividades que requerem pesquisa e andlise critica. Esse
tipo de recurso ajuda a consolidar o conhecimento através da prética, incen-
tivando os alunos a aplicarem o que aprenderam para solucionar problemas
reais. Ao integrar teoria e prdtica, os professores ajudam a construir uma
base sélida de conhecimento, promovendo uma aprendizagem significativa
e aplicada.
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A resolugao de problemas possui um alto potencial motivacional
para o aluno, pois engloba situagées inéditas que demandam diversas ati-
tudes e conhecimentos, Soares (2001). Os métodos colaborativos e partici-
pativos, portanto, sao ferramentas valiosas para o ensino, pois nao apenas
facilitam a aquisi¢ao de conhecimentos, mas também promovem compe-
téncias essenciais para o desenvolvimento profissional e pessoal dos alunos,
como a comunicagao eficaz, o trabalho em equipe e a capacidade de resolver
problemas complexos.

A apropriagdo da cultura dentro do espago educacional representa
uma abordagem que vai além do simples aprendizado de contetdos acadé-
micos; ela envolve a formagio de um ambiente onde valores como didlogo,
cooperago e respeito as diferencas sao fundamentais. Esses valores sdo es-
senciais para o desenvolvimento de habilidades sociais e interpessoais dos
estudantes, preparando-os para interagir de forma ética, empdtica e eficaz
em diferentes contextos. Em um mundo cada vez mais globalizado e in-
terconectado, essas competéncias sao indispensdveis tanto na vida pessoal
quanto profissional.

A diversidade dentro dos grupos de estudo e convivéncia evidencia
um compromisso institucional em promover a inclusio e a valorizacio das
vérias culturas e perspectivas. A presenca de diferentes origens culturais e
visoes de mundo permite que os estudantes experimentem, na prética, a
importincia da pluralidade. Esse ambiente inclusivo fortalece o respeito e a
compreensao mutua, enquanto desafia preconceitos e esteredtipos. Ao parti-
cipar de um espaco que valoriza a diversidade, os estudantes se tornam mais
conscientes e abertos as complexidades e nuances do mundo ao seu redor,
aprendendo a ver as diferen¢as como fontes de aprendizado e enriquecimen-
to.

Além disso, o foco em um ambiente colaborativo e dialégico pro-
move um tipo de aprendizado que ultrapassa os limites da sala de aula, aju-
dando a desenvolver cidadios que estao aptos a lidar com a diversidade em
qualquer contexto social. O respeito as diferengas e a pratica da cooperagio
tornam-se habilidades essenciais para a constru¢io de uma sociedade mais
justa e democrdtica. Assim, a apropriagao da cultura no espago educacional
nao apenas contribui para a forma¢io académica dos estudantes, mas tam-
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bém para o fortalecimento de uma consciéncia social e ética, que os acom-
panhard ao longo de toda a vida.

As priticas escolares que promovem a interagio constante entre 0s
alunos refletem um modelo pedagdgico que valoriza a comunicagao e a co-
laborac¢do. Em um ambiente onde os estudantes trabalham juntos, ocorre
uma troca de ideias que enriquece o processo de aprendizagem e fomenta
o desenvolvimento de habilidades interpessoais, como o respeito, a empa-
tia e a capacidade de argumentar e ouvir. Essas prdticas criam um espago
de aprendizado coletivo onde cada aluno tem a oportunidade de expressar
suas opinides, aprender com os colegas e construir conhecimento de forma
colaborativa.

A disposi¢ao das cadeiras e o formato da sala reforcam ainda mais
essa abordagem, pois configuram um ambiente de aprendizagem dinidmico
e inclusivo. Diferentemente do modelo tradicional, onde as cadeiras estio
dispostas em fileiras voltadas para o professor, esse espago prioriza o envolvi-
mento ativo dos alunos e incentiva uma aprendizagem centrada no estudan-
te. Ao utilizar um arranjo mais flexivel, os professores conseguem adaptar as
atividades para melhor atender as necessidades de interagdo e participagio,
permitindo que os alunos trabalhem em grupos, facam discussoes em circu-
lo e interajam de forma mais natural.

Essa estrutura favorece o desenvolvimento de competéncias fun-
damentais para o século XXI, como o pensamento critico, a resolu¢io de
problemas e a capacidade de trabalhar em equipe. Em um ambiente que
incentiva a participagdo ativa, os estudantes se tornam mais responsaveis
e engajados com seu préprio processo de aprendizagem. Dessa forma, as
préticas escolares baseadas na comunicagio e na colabora¢io contribuem
para a formagao de cidaddos preparados para enfrentar os desafios de uma
sociedade interdependente, onde o trabalho em equipe e a capacidade de se
comunicar eficazmente sio indispensdveis.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A compreensio da cultura escolar e dos saberes docentes é funda-
mental para oferecer uma educagio de qualidade e inclusiva. O papel do
professor ¢é essencial nesse processo, pois cabe a ele promover um ambiente
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de acolhimento e colaboragao, valorizando os conhecimentos e experiéncias
que cada aluno traz consigo para a sala de aula. E importante que o edu-
cador reconheca e aproveite esses saberes prévios, integrando-os ao apren-
dizado formal de maneira que respeite e amplie a acomodacio cultural dos
estudantes.

Esta andlise pictérica evidencia o uso de préticas educacionais
contemporineas que promovem uma aprendizagem ativa e participativa.
Observa-se que os elementos presentes na imagem refletem um ambiente
educacional que incentiva a interagdo e a colaboracio entre os estudantes,
enquanto oferece espago para o desenvolvimento da autonomia e para a
aplicagao prética do conhecimento. Esse cendrio demonstra a importincia
de metodologias que valorizem a participagdo ativa dos alunos, preparan-
do-os para enfrentar desafios de forma cooperativa e critica, tanto na escola
quanto na vida cotidiana.
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CULTURA E CONTEXTO NA EDUCACAO:
REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Bruna Gongalves De Moura
Marcelo Franco Leao

Resumo

O trabalho analisou a relacio entre cultura, prdtica docente e adaptagoes pedagdgicas du-
rante a pandemia, especialmente no Programa Residéncia Pedagégica da UFMT. A cultura
foi interpretada como um conjunto dinimico de praticas, crencas e valores que moldavam
e eram moldados pelo contexto escolar, influenciando o comportamento dos envolvidos
e refletindo na estrutura organizacional da escola (Bourdieu e Passeron, 1992). A experi-
éncia de uma professora de Quimica ilustrou como a transi¢ao da escola para um modelo
militarizado intensificou a necessidade de adaptacoes pedagdgicas e reflexdes sobre normas
rigidas no ambiente educacional. Além disso, o ensino remoto e hibrido exigiu estratégias
flexiveis e metodologias inclusivas, ajustadas as necessidades especificas dos alunos (Tardif,
2000; 2002; Pontes e Maia, 2021). Autores como Saviani (1984) e Libaneo (2013) foram
destacados para enfatizar a importincia de habilidades reflexivas, planejamento adaptével
e reconhecimento da diversidade cultural no ensino. A experiéncia docente apontou para a
relevancia de uma formagio prdtica continua, considerada essencial para enfrentar os desa-
fios da pandemia e do contexto militarizado, além de promover uma educagio significativa
e inclusiva (Freire, 1996; Candau, 2008).

Palavras-chave: Pratica docente, Adaptagdo pedagogica, Ensino hibrido, Diversidade
cultural.

REFLEXOES INICIAIS

cultura, entendida como o conjunto de conhecimentos, crengas,
valores e praticas compartilhadas por um grupo social, ¢ uma cons-
trucio dinAmica que se adapta as mudancgas histéricas e geograficas.
Conforme apontam Bourdieu e Passeron (1992), essa cultura é moldada
por interages sociais e transformada pelas circunstancias de cada contex-
to. No 4mbito escolar, essas influéncias culturais impactam diretamente o
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comportamento dos atores envolvidos, as tradigdes mantidas e os valores
disseminados, configurando o ambiente em que as préticas educacionais sao
desenvolvidas. A escola, como espaco social, reflete as transformagées cul-
turais mais amplas, criando uma cultura prépria que se adapta ao meio em
que estd inserida.

A cultura escolar, por sua vez, envolve nio apenas o curriculo for-
mal, mas também as prdticas, rituais e normas que definem o funciona-
mento da institui¢do educacional. De acordo com Forquin (1993), essa
cultura escolar é particular a cada escola, influenciada pelas relagées entre
professores, alunos e funciondrios, bem como pelas tradigoes e rituais que
marcam o cotidiano da escola. A organizagao dos espagos, as interagdes e os
comportamentos moldam as dinimicas de ensino e aprendizagem, criando
uma cultura que, embora influenciada pela sociedade, possui caracteristicas
Unicas que refletem a identidade de cada instituigio.

Nesse contexto, a fun¢ao docente também ¢ afetada pela cultura es-
colar. Tardif (2000) destaca que os saberes docentes sio construidos a partir
da prética cotidiana e da formac¢do pedagdgica, o que os torna essenciais
para a prética educativa eficaz. O professor contemporaneo, além de ser
mediador do conhecimento, enfrenta o desafio constante de se adaptar as
inovagoes tecnoldgicas e as novas demandas sociais, como a inclusao digital.
Essa realidade exige do docente a habilidade de equilibrar as competéncias
técnicas e pedagbgicas com uma abordagem inclusiva e atualizada, para ga-
rantir que o ensino atenda as necessidades diversificadas dos alunos em um
contexto de transformagio constante.

A experiéncia de atuar como professora de Quimica durante a pan-
demia, através do Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT), trouxe a tona uma série de desafios e apren-
dizados significativos. Desde o inicio do programa, em meados de 2019,
passei por diversas modalidades de ensino, que incluiram o ensino on-line,
semipresenciais e, por fim, o presencial, retomado em 2021. Nesse contexto,
a escola publica de Cuiabd, onde lecionei, passou por uma transigao signifi-
cativa para um modelo de ensino mais “regrado”, 3 medida que se preparava
para se tornar uma Escola Militar. Essa mudanca exigiu nao apenas adap-
tagdes as novas normas de seguranca sanitdria, mas também um repensar
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profundo da prética pedagégica, considerando as regioes e exigéncias desse
novo ambiente.

A reflexdo sobre a prética docente, conforme apontado por autores
como Saviani (1984) e Tardif (2002), destaca a necessidade de habilidades
diferenciadas e uma abordagem reflexiva que permita ao educador gerenciar
eficazmente as dindmicas da sala de aula. Nesse sentido, a formac¢io acadé-
mica e a experiéncia pritica emergem como fundamentais para enfrentar
as adversidades do ensino em tempos de crise, adaptando as estratégias pe-
dagégicas as singularidades dos alunos. As metodologias hibridas, aliadas a
promogao de um ambiente inclusivo e ao reconhecimento da diversidade
cultural, foram essenciais para enriquecer o processo de ensino-aprendiza-
gem, permitindo que a educagio se tornasse um espago de respeito, partici-
pagio e crescimento mutuo.

Esta reflexio se fundamenta em experiéncias vivenciadas durante
esse perfodo desafiador, ressaltando a importancia de um planejamento fle-
xivel e adaptdvel, capaz de atender as necessidades especificas dos estudantes,
e destacando o papel central da cultura no ambiente escolar. A imagem apre-
sentada ilustra essas vivéncias, evidenciando como a diversidade e a prdtica
pedagdgica reflexiva se tornaram aliadas na construc¢io de um ensino signi-
ficativo e relevante.

DESENVOLVIMENTO

A imagem em questdo evidenciou-se durante a pandemia, quando
comecei a atuar como professora de Quimica através de um programa desti-
nado 4 formacio de professores em formagao, o Programa Residéncia Peda-
gbgica, pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Esse programa
teve inicio em meados de 2019, periodo em que vivenciamos diversas mo-
dalidades de ensino, como os estudos on-line, semipresenciais e, finalmente,
presenciais, que foram retomados em 2021.

Essa experiéncia ocorreu em uma escola publica de Cuiabd, que, em
meados de 2020, comegou a ser redirecionada para um ensino mais “regra-
do”. As novas exigéncias inclufam nao apenas o uso de mdscaras, o distan-
ciamento social e a higienizagio adequada, mas também o cumprimento
rigoroso de um conjunto de normas e regulamentos, jd que a institui¢io
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estava em processo de transi¢ao para uma Escola Militar. De acordo com
Saviani (1984), a adaptagio a normas e rotinas rigidas requer que os pro-
fessores desenvolvam habilidades diferenciadas, especialmente em contextos
educacionais onde hd uma maior énfase na disciplina e no controle.

Esse novo modelo de ensino trouxe desafios e exigiu o desenvolvi-
mento de habilidades diferentes das empregadas no modo tradicional de
lecionar. Onde, “o papel do professor em escolas militarizadas exige nao s6
conhecimento pedagdgico, mas também a capacidade de gerenciar contex-
tos em que a normatizagao é mais rigida” (Gouvéa, 2019).

Contudo, a prdtica pedagdgica é um processo complexo que exige
do professor a capacidade de refletir sobre suas acoes, planejar atividades e
avaliar os resultados com vistas & melhoria continua do processo educativo.”
Tardif (2002, p. 12) aponta que, através disso, destaca-se e ressalta a impor-
tAncia da formagio continua e reflexiva para a atuagio docente.

Como professora, assumi um papel fundamental de propor e exer-
citar a docéncia, integrando diversos elementos para enriquecer o proces-
so de ensino e aprendizagem. “A formagio prdtica permite que o professor
compreenda melhor a dinAmica escolar, suas especificidades e desafios, pos-
sibilitando o desenvolvimento de uma prética pedagdgica mais alinhada as
necessidades dos estudantes.” (Pimenta; Lima, 2011, p. 35).

A formagio académica desempenhou um papel crucial nesse con-
texto escolar, permitindo enfrentar as adversidades que surgiram. As bases
teéricas e metodoldgicas foram fundamentais para evidenciar a necessidade
de uma pritica docente eficaz e reflexiva. Com essa formagao, fui capaz de
desenvolver prdticas que conectavam o contetido académico ao cotidiano
dos alunos, facilitando a compreensao e tornando o aprendizado mais re-
levante e significativo. A imagem apresentada ilustra e detalha bem esses
aspectos, refor¢ando os pontos mencionados.
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Fonte: Autora

Além disso, as experiéncias profissionais da professora agregaram va-
lor ao processo de ensino, proporcionando uma visao prética e aplicada que
auxiliou na adaptacio das estratégias pedagdgicas conforme as necessidades
da turma, em especifico, o 2° ano do Ensino Médio. O periodo pandémico
exigiu adaptagoes significativas no ensino, uma vez que o formato remoto
ou hibrido se tornou uma necessidade. Superar essas dificuldades implicou
em desenvolver métodos criativos e acessiveis para garantir a continuidade
do aprendizado em um contexto adverso.

Segundo Pontes e Maia (2021), durante a pandemia, as estratégias
de ensino se transformaram, levando 4 necessidade de adaptacio dos mé-
todos para uma abordagem mais flexivel e acessivel aos estudantes. Com
isso, 0 uso de metodologias hibridas que foram adotadas durante o contexto
pandémico:
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O ensino hibrido possibilita a combina¢io de momentos presenciais
e on-line, de modo que o processo de ensino-aprendizagem se adapta
as necessidades do aluno e aproveita as tecnologias digitais.(Bacich;

Moran, 2016, p. 23).

Portanto, a organizacio e estrutura escolar mostravam-se bastante
adequadas, com uma infraestrutura de boa qualidade. No entanto, obser-
vou-se uma caréncia de investimentos em dreas especificas, como o espago
reservado para préticas pedagogicas. Além disso, os espagos abertos, que po-
deriam ser utilizados para atividades extracurriculares e projetos, também
careciam de infraestrutura externa adequada, o que limitavam as possibili-
dades de amplia¢ao dessas atividades.

No que dizia respeito ao tempo e a sua distribuicio, foi possivel
aproveitd-lo de forma produtiva com os alunos. Foram realizadas diversas
atividades prdticas, apesar das limitagoes de espago que dificultaram a plena
execugdo dessas atividades em algumas ocasides. Os sujeitos do processo
educativo participaram de uma série de prdticas em sala de aula, incluindo
a organizacio de uma Feira de Ciéncias nas salas, jogos interativos e estudos
de caso. Essas atividades colaboraram para tornar o aprendizado mais dina-
mico e aplicdvel, favorecendo o engajamento dos estudantes e incentivando
uma aprendizagem mais prdtica e envolvente.

“Os saberes docentes envolvem nio apenas o contetido especifico,
mas também o conhecimento da realidade dos alunos e das préticas
pedagédgicas que melhor atendem a esses contextos” (Tardif, 2002,

p- 53).

Tardif (2002) enfatiza que os saberes docentes vao além do dominio
do contetdo especifico da disciplina; eles abrangem também um profundo
entendimento da realidade dos alunos e a habilidade de aplicar praticas pe-
dagégicas que se adequem a esse contexto. Para Tardif, ¢ fundamental que
o professor conheca as particularidades do seu publico, considerando tanto
suas experiéncias de vida quanto as condigoes sociais, culturais e emocionais
que influenciam o aprendizado. Assim, o professor é chamado a adaptar
suas estratégias de ensino para atender as necessidades especificas de cada
grupo, promovendo um ambiente de aprendizagem que seja significativo e
inclusivo. Essa abordagem permite que o ensino nao seja apenas uma trans-
missao de conhecimento, mas um processo que leva em conta a diversidade
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e os desafios enfrentados pelos estudantes, facilitando um aprendizado mais
engajador e relevante.

Através disso, traduzir de uma forma dinimica e reflexiva as meto-
dologias, para que se aborde toda a heterogeneidade que existe em uma sala
de aula, destaca-se que:

Um planejamento flexivel é essencial para lidar com as singulari-
dades dos alunos, permitindo que o professor ajuste suas estratégias
pedagégicas conforme o contexto e o feedback da turma” (Libaneo,

2013, p. 78).

Os saberes docentes envolveram a compreensao da turma e a gestao
da heterogeneidade dos estudantes, utilizando abordagens diversas para al-
cangar todos. Entre essas abordagens, destacaram-se o uso de jogos, a experi-
mentagio e os estudos de caso, além de atividades dinimicas e objetivas que
contribuiram para a efetividade do ensino de quimica. Essas estratégias fo-
ram aplicadas com especial aten¢io as interagdes dentro da sala de aula, per-
mitindo ao professor adaptar seu ensino conforme as respostas dos alunos.

Nos saberes escolares, adotou-se um planejamento flexivel, ajustado
para atender as singularidades dos alunos. Essa flexibilidade possibilitou que
o ensino se adequasse melhor as necessidades individuais, promovendo um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e adaptdvel. Nesse contexto, Paulo
Freire (1996) destaca que a educa¢io deve levar em conta a cultura dos alu-
nos, valorizando suas vivéncias e saberes para criar um ambiente de respeito
e inclusao. Para Freire, a aprendizagem torna-se mais significativa quando
o contexto cultural dos estudantes é reconhecido e integrado ao processo
educativo, permitindo que eles se sintam parte ativa do conhecimento que
estao construindo.

Complementando essa perspectiva, Candau (2008) ressalta que a
diversidade cultural na escola enriquece o processo de ensino-aprendizagem,
oferecendo aos alunos um contexto educacional que reconhece as diferengas
e estimula o aprendizado coletivo. Ao valorizar as multiplas identidades e
experiéncias culturais presentes em sala de aula, o ambiente escolar se tor-
na mais acolhedor e inclusivo, promovendo um espago onde todos podem
aprender e crescer juntos.



60>

A apropria¢ao da cultura no ambiente escolar é outro ponto impor-
tante a ser destacado. Os aspectos culturais presentes na escola influenciam
significativamente o aprendizado, pois os alunos encontram incentivos e
uma estrutura de planejamento pensada para enriquecer o ensino. As vi-
véncias e diversidades culturais dos alunos sao trazidas para a sala de aula,
criando um contexto educacional que valoriza as diferencas e utiliza essa
diversidade como um recurso para o aprendizado coletivo.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A andlise pictdrica apresentada aborda questdes fundamentais so-
bre a interagao entre cultura, contexto escolar e prdtica docente. Esse olhar
investigativo sobre o ambiente educacional e os desafios enfrentados pela
docéncia, especialmente em tempos de pandemia, é enriquecido por uma
abordagem tedrica sélida e uma reflexao pritica.

Inicialmente, é importante notar como a cultura é compreendida
como um fendémeno dindmico, que se adapta as particularidades de cada
contexto, conforme apontam Bourdieu e Passeron (1992). A cultura escolar,
entdo, emerge como um conjunto préprio de normas e priticas, moldadas
nao sé pelo curriculo formal, mas também pelos valores e rituais estabeleci-
dos no cotidiano da escola. Nesse sentido, Forquin (1993) observa que cada
escola configura sua propria cultura escolar, resultado das interagoes e dina-
micas especificas de cada ambiente. Essa cultura escolar afeta diretamente
as praticas pedagdgicas, influenciando o comportamento de professores e
alunos e moldando as estratégias adotadas em sala de aula.

A experiéncia descrita na Residéncia Pedagégica da UFMT, especial-
mente a0 longo da transi¢ao para um modelo hibrido e, em seguida, para o
presencial, destaca como a docéncia exige um constante ajuste e adaptagio,
frente a novas demandas e realidades. Durante a pandemia, essa flexibilidade
foi intensamente desafiada pela necessidade de inovar metodologias e lidar
com as exigéncias de uma escola em transi¢ao para o modelo militar. Tais
condi¢oes impostas reforcam a andlise de Saviani (1984) que aponta para a
necessidade de habilidades especificas e reflexivas em contextos educacionais
marcados por uma estruturagao rigida.
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Por fim, a prdtica pedagdgica e a formacio docente sdo reforcadas
como pilares centrais para um ensino eficaz, reflexivo e inclusivo. Autores
como Tardif (2000) e Libaneo (2013) enfatizam a importincia da formagio
continua e¢ do planejamento flexivel para atender a diversidade dos estu-
dantes. Esse olhar adaptativo e dinimico, que considera as experiéncias ¢ a
cultura dos alunos permite construir um ambiente educacional que vai além
da transmissao de conhecimentos, promovendo um espago onde a hetero-
geneidade ¢ valorizada e a aprendizagem se torna relevante e significativa

(Freire, 1996).

Em sintese, a andlise pictdrica sugere que a pritica docente é mais
efetiva quando hd uma harmonia entre a cultura escolar, as necessidades
individuais dos alunos e as metodologias pedagdgicas aplicadas, tornando o
processo de ensino-aprendizagem um momento de participagao, respeito e
crescimento mutuo.
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ESPACO ESCOLAR E APRENDIZAGEM:
REFLEXOES SOBRE O AMBIENTE NA EDUCACAO

Francielle Mendes da Silva
Ana Cl4udia Tasinaffo Alves

Resumo

O objetivo ¢é analisar e refletir sobre os elementos constituintes da cultura escolar, conside-
rando o papel do ambiente fisico e organizagio do espago escolar no processo de aprendiza-
gem. A metodologia consiste em uma andlise pictérica de uma aula de Quimica com alunos
do 3° ano do Ensino Médio, realizada em uma Escola Estadual em Cuiabd/MT, no segundo
semestre do ano de 2024. A observagio dos elementos visuais revela como a organizacio do
espaco e a interagio colaborativa entre os estudantes impactam no engajamento e participa-
¢do durante as atividades. Os resultados indicam que um ambiente escolar acolhedor, pode
enriquecer a experiéncia de aprendizagem. Esse estudo ressalta a importincia de refletir
sobre a cultura escolar e o papel do professor como mediador, evidenciando a necessidade
de uma formacio docente continua.

Palavras-chave: Ambiente. Cultura Escolar. Saberes Docentes.

REFLEXOES INICIAIS

o longo dos anos, as escolas tém se adaptado a diversas formas de

mudangas, tanto em sua estrutura fisica, quanto nas praticas edu-

cacionais. Atualmente, vivenciamos o surgimento das escolas inte-
grais do estado, nas quais os alunos passam a maior parte do seu tempo. Essa
nova configura¢io educacional reflete que a educagio vai além do ensino
tradicional e que o ambiente escolar deve estar atrelado ao desenvolvimento
integral do estudante, promovendo nao s6 o aprendizado académico, mas o
social, emocional e cultural. Essa abordagem busca preparar os estudantes
para os desafios atuais, valorizando a formagao de cidadaos criticos e atuan-
tes na sociedade.
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O professor ao ingressar em uma nova escola, precisa considerar
diversos fatores para se adaptar e desempenhar devidamente seu papel. E
fundamental que ele compreenda o ambiente que estd inserido, observan-
do a dindmica dos alunos e identificando os aspectos especificos da cultura
escolar daquele contexto. Cada escola possui caracteristicas Gnicas que in-
fluenciam o processo educativo, e é nesse sentido que os saberes docentes se
mostram essenciais. Esses saberes vao além do contetdo disciplinar, incluem
a capacidade de se adaptar, interpretar o ambiente e criar um vinculo respei-
toso com os estudantes, sdo fatores que sao construidos por meio da pratica
e da experiéncia cotidiana.

Dessa forma, o professor precisa integrar suas experiéncias, seu co-
nhecimento e suas habilidades pedagdgicas com as particularidades do novo
ambiente escolar. E essa combinagio entre experiéncia, sensibilidade e adap-
tagdo que permite ao professor enriquecer seu repertério de saberes docen-
tes e responder de forma criativa as necessidades de cada turma. O texto a
seguir, apresenta uma reflexdo sobre os elementos constituintes da cultura
escolar.

A cultura, por sua vez, é um conceito amplo que abrange valores e
comportamentos redigida por um grupo social. Como sugere Mauss (2003),
trata-se de um conjunto de sistemas simbdlicos, que estabelece relacoes,
moldando normas e comportamentos. Pode integrar questoes individuais
e coletivas, criando identidades e papéis sociais tinicos em cada contexto.
Além disso, pode ser transmitida de geracdo para geragao e se transforma ao
longo do tempo.

Cultura escolar, entdo, consiste em um conjunto de normas e pra-
ticas que regulam o conhecimento e comportamentos ensinados, segundo
Julia (2001). Isso refor¢a a importincia de se analisar as prdticas didrias em
sala de aula, uma vez que elas moldam nao apenas o aprendizado dos alunos,
as interagoes sociais e a dinimica do ambiente educacional. Ao analisar essas
préticas, podemos compreender melhor como a cultura escolar influencia a
formacio de identidades, valores e saberes dos estudantes. O espago escolar,
como parte integrante da cultura escolar, desempenha um papel fundamen-
tal nesse processo. Todos os materiais utilizados, bem como a arquitetura da
escola, influenciam diretamente na formacio dessa cultura. Por exemplo,
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salas de aula bem iluminadas e organizadas podem favorecer a participagao
e o envolvimento dos alunos, enquanto dreas externas ou ambientes mais
flexiveis incentiva a colaboracao e a criatividade, dessa forma, a configuracao
do espago escolar ¢ além de uma estética.

Nesse sentido, o ambiente fisico da escola impacta a interagao entre
os alunos. Por exemplo, a utilizagao do pdtio e dreas externas para as aulas, é
fundamental para o enriquecimento da experiéncia educacional e promover
um aprendizado mais dindmico. A interagdo com o espago contribui para
a constru¢io de um ambiente colaborativo e estimulante, onde os alunos
se sentem mais a vontade para participar, compartilhar ideias e desenvolver
habilidades sociais.

Os saberes docentes, para Tardif (2000), sao saberes que nao se limi-
ta 4 transmissao de conhecimento, que envolve a multiplicidade, formando
um conjunto de saberes, profissionais, disciplinares, curriculares e experien-
ciais. Oriundos da formagio docente, envolvendo prdticas e teorias, que es-
tao sempre em evolugao, influenciados por novas pesquisas.

O Professor nao é apenas um transmissor de conhecimento, mas
um especialista que compreende as técnicas e a criagdo de conhecimento,
Névoa (1989). Trata-se de um profissional, mediador, flexivel e orientador,
que deve ser altamente qualificado e capaz de se adaptar a um contexto em
constante mudanga. A nova concepgio da profissio docente permite que o
professor seja como um especialista capaz de transformar o conhecimento
na prética educativa. Para isso, a formagao docente deve integrar académicos
e pedagdgicos de forma mais consistente, promovendo a formagao continua
que de fato prepare esse profissional para os desafios contemporineos.

O objetivo ¢ analisar e refletir sobre os elementos constituintes da
cultura escolar, considerando o papel do ambiente fisico e organiza¢ao do
espago escolar no processo de aprendizagem. A pesquisa investiga como o
espago, a disposi¢ao dos alunos influencia na interagio e no envolvimento
dos estudantes durante as aulas, além de explorar o papel do professor como
mediador do conhecimento em um contexto de educagio contemporineo.
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DESENVOLVIMENTO

O estudo foi realizado no segundo semestre de 2024 ¢ a imagem
escolhida para a realizacio da atividade de reflexo, registra uma situagao de
aprendizagem em sala de aula, em uma aula de Quimica com a turma do
3° ano do Ensino Médio em uma escola integral Estadual de Cuiabd/MT.

Figura 1: Registro fotografico do ambiente

Diante do contexto apresentado, a fotografia retrata uma sala de
aula, decorada com bandeirinhas e baloes coloridos de cores vibrantes nas
cores vermelho e amarelo, remanescente de um evento temdtico recente, dia
da “Hispanidade”, e a sala do terceiro destacou a cultura da Espanha. Essa
decoragio contribui para um ambiente de aprendizagem mais acolhedor,
promovendo um momento agraddvel para os estudantes, pois foram eles que
organizaram sendo os protagonistas do evento. Ao romper com a monoto-
nia do dia a dia escolar, o espago se torna mais convidativo, os elementos
visuais, como a decoragao temdtica, embelezam a sala e favorecem a criagao
de uma atmosfera de pertencimento e motivagao, essencial para o processo
educativo.

A sala de aula é bem iluminada, mas, como pode ser visto, as janelas
estdo cobertas, talvez para evitar distragoes externas ou a luz que bate direta-
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mente no quadro dando reflexo. As paredes apresentam tons neutros, com
dois quadros e uma televisao centralizada entre eles. Essa disposi¢ao dificulta
a visualizagio do quadro para os alunos, como podemos ver, a turma estd
dividida em duas partes, pois pela televisao estar bem no meio, dificulta a
visualizagao do quadro tanto de um lado quanto do outro.

A maioria dos estudantes estao sentados em pares, o que favorece a
colaboragio e interagio. A professora estd posicionada em pé, explicando
o contetdo escrito no quadro. Todos os alunos estio de uniforme, alguns
vestindo blusas de frio, o que demonstra estar alinhado as normas escolares.

A sala possui dois armdrios: um com prateleiras, onde, supostamente
estd o celular que tirou essa fotografia, e, do outro lado da sala, um armdrio
individual. A presenga desses armdrios incentiva os estudantes a deixarem
seus materiais na escola, o que pode ser um obstdculo a implementagio da
metodologia de sala de aula invertida, que requer que os alunos revisem o
contetido em casa e venham preparados para a discussio em sala, dependen-
do, portanto, da disponibilidade dos materiais. Dessa forma, a estrutura atu-
al da escola d4 uma autonomia para os alunos, mas dificulta na promogio
de algumas préticas que estimulam o aprendizado ativo, mas d4 a respon-
sabilidade sobre seu préprio processo de aprendizagem. Para que a sala de
aula invertida funcione, seria importante considerar uma organizacio que
permita que os estudantes se engajem de forma mais completa e dindmica
nas atividades propostas.

A fotografia foi registrada durante uma aula de Quimica sobre re-
agoes orginicas de eliminagao e oxidaglo, estruturada em trés momentos
distintos: A primeira e segunda aula foram teéricas, dedicadas a exposicao
de contetido e com resolugao de exercicios, enquanto a dltima consistiu em
uma atividade dinimica.

Esse cendrio ressalta a importancia do dominio do contetdo e da
capacidade de inovagio em metodologias, essenciais para atender as necessi-
dades dos estudantes e proporcionar uma aprendizagem significativa. Como
aponta Tardif (2012), os saberes docentes sao temporais, ou seja, estao em
constante evolugio e precisam ser atualizados mediante formagoes conti-
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nuas para que o professor se mantenha alinhado as mudangas e demandas
contemporaneas da educagao.

Apesar de ser uma aula tedrica, a maioria dos alunos demonstram
foco e aten¢io, com exce¢do de dois que estao distraidos com seus celulares.
Em geral, o comportamento dos estudantes sugere um ambiente de apren-
dizado ativo. No entanto, a organizagio da sala de aula parece um pouco
desordenada, e os alunos estao todos sentados de forma aleatéria. Essa dis-
posi¢ao, caracteristica de uma turma unida e reduzida, pareceu contribuir
para uma dinimica mais descontraida no contexto especifico. No entanto,
esse tipo de arranjo pode ndo ser igual para todas as situagoes, como em
grupos maiores ou com necessidades diferentes, onde uma disposi¢ao mais
estruturada poderia favorecer a concentragio e o envolvimento.

Escolhi analisar esta turma em particular pois seu comportamento
me chamou atengdo. Trata-se de uma turma pequena que nio se organiza
de maneira convencional que é em fileiras, mas de forma aleatéria, como
fica melhor de enxergar o quadro, como os préprios dizem. Essa abordagem
trouxe uma nova experiéncia para prética profissional, desafiando minhas
concepgoes tradicionais sobre organizacio do espago escolar.

Embora esta seja uma de minhas primeiras experiéncias como do-
cente, pois comecei na profissio neste ano de 2024, compreendo que o exer-
cicio docente exige constantes adaptagoes e estd sempre em transformagao.
Essa experiéncia reforcou minha percepcio de que a flexibilidade e a aber-
tura para explorar novas dinimicas sao essenciais para responder principal-
mente as necessidades e preferéncias dos alunos.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O estudo realizado proporcionou uma compreensio aprofundada
dos elementos constituintes da cultura escolar e de como esses elementos
interagem com os saberes docentes no contexto educativo. Com o objetivo
analisar e refletir sobre os elementos constituintes da cultura escolar, con-
siderando o papel do ambiente fisico e organizagio do espago escolar no
processo de aprendizagem.
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Foram abordados aspectos importantes relacionados ao ambiente fi-
sico, evidenciando a interagao e colaboragao que a disposi¢ao dos alunos em
duplas favorece na interagdo e troca de ideias. Além disso, o protagonismo
estudantil, que enfatiza a participagao e a responsabilidade dos alunos na
organizac¢ao do espago e nas atividades temdticas, é fundamental para criar
um sentido de pertencimento.

No que diz respeito aos saberes docentes, ficou claro que a flexibili-
dade e a capacidade de adaptagio as particularidades de cada turma e am-
biente escolar sao essenciais para atender as necessidades dos alunos.

Em suma, os aprendizados construidos por meio desta atividade res-
saltam a importincia de uma educagio que considere a cultura escolar em
sua comunidade, destacando a influéncia do ambiente e das relagées no pro-
cesso de aprendizagem. Portanto, a formagao docente deve contemplar além
do contetdo, a capacidade de criar um ambiente educativo que estimule a
participagio, colaboragao e desenvolvimento integral dos alunos.
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INTERACAO E APRENDIZADO AO AR LIVRE:
UMA ANALISE PICTORICA DE ATIVIDADE
EDUCACIONAL EM MEIO A NATUREZA

Francinei de Jesus Ribeiro
Leandro Carbo

Resumo

As compreensoes a respeito da cultura escolar sio fundamentais para compreender as mu-
dangas aderentes da educagio Moderna em contraste com a Contemporanea. Para tanto, o
objetivo deste estudo foi realizar uma andlise pictérica de um determinado contexto escolar
e compreender os elementos constituintes da cultura escolar, bem como a construgao dos
diferentes saberes docentes neste contexto educativo. O estudo, apresenta abordagem qua-
litativa, que envolveu uma turma do 7°ano de um Colégio Particular na cidade de Sapezal/
MT e foi realizada no 2° bimestre de 2022. Como instrumento de coleta de dados apro-
priou-se de uma fotografia, objeto principal da presente andlise pictérica, sendo que a mes-
ma foi analisada pelo viés de quatro aspectos: a figura do professor, a figura do estudante,
as distragdes e os elementos de uma sala de aula. Por meio deste estudo, foi possivel realizar
reflexdes a respeito da cultura escolar e que a mesma pode influenciar os diversos contextos
educacionais ao longo do tempo. Ficou evidente que o contexto histérico pode induzir
os aspectos culturais representativos de cada contexto escolar. Em sintese, percebe-se que
todos os aspectos da cultura educacional moderna foram fundamentais para a modelagem
da cultura escolar contemporanea, e que estes aspectos por diversas vezes ainda podem ser
identificados nos contextos escolares atuais.

Palavras-chave: Educagio; Sala de Aula; Aula prética.

REFLEXOES INICIAIS

s imagens falam. Elas representam momentos, sensacoes, podem

capturar emogdes e sentimentos. Memorizam espagos e revelam

diversas representagoes importantes. O ato de registrar momentos
pode representar uma cultura.
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Baseado neste pensamento ¢ importante estabelecer teoricamente a
defini¢do de cultura, porém, este conceito é amplo, todavia, pode ser enten-
dido como uma representagao de um conjunto de hébitos, crengas, conhe-
cimentos, respeito e costumes.

Nesta mesma linha de raciocinio surge o conceito de cultura escolar.
Segundo Julia (2001), se trata de um conjunto de valores, crengas, normas,
costumes e priticas que caracterizam uma determinada instituigao de ensi-
no, isto ¢, refere-se a um Relacionamento Institucional, e neste relaciona-
mento leva-se em considera¢io os profissionais desde as minimas fungoes até
as mais complexas. Verifica-se a importincia de compreender essas relagoes
pois as mesmas inferem a maneira de interagio entre gestores, professores,
estudantes e o pessoal de apoio. Observa-se que cada individuo dentro da
institui¢do possui o seu valor e sua importncia para o funcionamento in-
terno das atividades bésicas. Esse relacionamento institucional baseado em
valores e normas compartilhados postula uma identidade de cardter tnico
para a institui¢do de ensino, promovendo o alinhamento entre todos os en-
volvidos e contribuindo para um ambiente favordvel ao aprendizado.

Levar em consideragio o contexto escolar neste processo ¢ funda-
mental, pois 0 mesmo evidencia a escola como institui¢do, destacando os
atores da mesma, suas interrelacoes, os contetdos aplicados e explorados,
bem como as préticas politicas institucionais e também o contexto social
(Furtado, 2012). Observa-se que este pensamento favorece o enriquecimen-
to em promover com significado o Ensino e a Aprendizagem.

Outro conceito importante que recebe influéncia da cultura sio os
saberes docentes. Os mesmos proporcionam a construgio e a importincia
dos diferentes saberes dos professores. Sua defini¢ao refere-se ao fazer da
prética, ou seja, envolvem elementos inatos do professor como seus conheci-
mentos préprios, suas habilidades, suas experiéncias e também suas praticas
pedagdgicas (Né6voa, 2009). Quando o professor leva em consideragao suas
capacidades docentes, independentemente de sua formagao, é possivel ofe-
recer uma qualidade de ensino favordvel, permitindo a inovagao pedagégica
e ainda proporcionar possibilidades com a resolucao de problemas.
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Em contrapartida, com os saberes docentes é evidente a necessidade
de compreender o perfil do professor. Neste aspecto a pergunta que muitas
vezes ¢ feita circunda se a atuagdo do professor pode ser considerada como
profissao. Diante deste pensamento, a profissao professor estd relacionada
apenas com a transmissao de conhecimentos, todavia, a profissao professor
vai muito além de transmitir conhecimento, trata-se de uma jornada de
constante aprendizado, dedicagio e paixdo pela educagio (Basso, 1998). To-
das essas informagoes promoverao a formacao de cidadaos, proporcionarao
o desenvolvimento social e também a transformacio da sociedade.

Portanto, o objetivo desta atividade é compreender os elementos
constituintes da cultura escolar, bem como a construcio dos diferentes sabe-
res docentes neste contexto educativo.

A SALA DE AULA: UM ESPACO PLURAL

Toda vez que se fala em sala de aula os elementos essenciais que sao
lembrados sdo cadeiras e mesas, quadro, luzes artificiais, ar condicionado ou
ventiladores, livros, etc, ou ainda referenciado como um espago fechado em
quatro paredes com cores neutras que favorecam a claridade do ambiente.
Todavia, a definicio de sala de aula vai muito além deste raciocinio. De acor-
do com Morais (1988),

“A sala de aula: eis uma realidade que contém muitas realidades. Tal-
vez esteja enganado aquele que imagina estar claro para os educa-
dores e professores o sentido desta coisa com o qual lidam todos os
dias: a sala de aula. Esta pode ser pensada em termos do que é, bem
como em termos do que deve ser. Espago politico portador de uma
hist6ria? Espago mégico de encontros humanos? Lugar no qual tan-
tos escamoteiam com belas palavras os duros conflitos vividos por um
tempo? Espago no qual se cumpre um jogo sutil das sedugoes afetivas
ou endoutrinadoras? Ou muitas dessas outras coisas juntas? Enfim:
que lugar ¢ esse, a sala de aula?” (Morais, 1988, p. 8).

Esta defini¢io posiciona o conceito de sala de aula como um espago
plural que favorece a constru¢io do conhecimento nao se limitando a um
determinado espaco fechado. Se analisarmos o mesmo conceito diante do
ponto de vista do diciondrio, é possivel definir sala de aula como “Classe;
turma ou reuniao de alunos que se rednem para aprender; local onde algo é
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ensinado.” (Diciondrio online de Portugués, 2009-2024). Ainda de acordo
com Morais (1988) sala de aula pode ser considerada como um “espago re-
voluciondrio, espago plural de liberdade e de didlogo com o mundo e com
os outros” (Morais, 1998, p. 127) e toda essa pluralidade traz a possibilidade
da diversidade de saberes.

DESENVOLVIMENTO

A fotografia escolhida para realizar a andlise pictérica foi registrada
no 2° bimestre de 2022. Quanto a dura¢io da aula foi disponibilizada 50
minutos, conferindo uma aula do componente curricular de Ciéncias com
uma turma de 7°ano. Quanto ao conteddo em questdo se tratava sobre a
transpiracio dos vegetais. A priori todas as informagoes sobre o que é a
transpiragio e como ocorre foram abordadas com os estudantes de maneira
tedrica com o auxilio da apostila e projecao de slides, incentivando a par-
ticipagao dos mesmos em cada etapa das informagdes construidas. A partir
da fotografia apresentada na Imagem 1, ¢ possivel refletir sobre os diferentes
saberes docentes envolvidos na apropriacio e utilizagao da cultura em uma
determinada situagio de aprendizagem.

Imagem 1: Aula prética sobre a Transpiracao Vegetal

o At R -
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Quanto aos aspectos gerais da situagao observada, podemos elencar
quatro principais aspectos, sao eles:

1o Aspecto: Papel docente (O professor atua como mediador das
relagdes que os estudantes estabelecem com o conhecimento).

20 Aspecto: Estudante como protagonista.
30 Distracoes / Obstaculo do aprendizado.
40 Elemento(s) de uma sala de aula.

A partir da fotografia exposta ¢ possivel estabelecer uma forma dife-
rente de sala de aula como postula Morais (1988). Por suas contribui¢oes,
verifica-se a sala de aula como um espago plural de conhecimento, e neste
caso, a fotografia em questao, de certa forma, foge da realidade de uma sala
de aula pois a mesma nio tem cadeiras, nao tem mesas e nem quadros, to-
davia se trata de um espago que também possui a possibilidade de construir
conhecimento. A cultura escolar ao longo do tempo sofreu e como podemos
observar ainda ¢ passivel de sofrer modificagoes em seu formato de execugao.

O ambiente em questio foi previamente preparado para que pudesse
receber os estudantes e eliminar toda a possibilidade de acidentes que pu-
dessem ocorrer. Quanto ao tempo, utilizou-se de uma aula de 50 minutos
do componente curricular de Ciéncias do 7°ano, ofertado por um Colégio
Particular no municipio de Sapezal, Mato Grosso.

Quanto aos sujeitos do processo educativo, é possivel identificar dois
principais individuos que caracterizam uma instituigao escolar, a saber o
professor e os estudantes. O professor estd retratado como o mediador do
processo, ao seu lado observa-se o estudante desenvolvendo o seu protago-
nismo. Para melhor compreensio e identificagio dos sujeitos, os partici-
pantes estardo enumerados de um a trés, como podemos analisar na tabela
abaixo:
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Tabela 1: Identificagao dos Participantes analisados na fotografia

Participantes Descricao
1 Figura do professor.
2 Figura da estudante
3 Figuras dos demais estudantes envolvidos na fotografia.

Fonte: Os autores, 2024.

O participante 1 representa o primeiro aspecto observado da fo-
tografia, sendo o professor como mediador do processo da construgio do
conhecimento. O participante 2 representa uma estudante ativa no seu pro-
prio processo de aprendizagem, com a manipulagio de todos os materiais
propostos para aquela situagao de ensino e aprendizagem. Os estudantes,
ndmero 3, representam os demais envolvidos que foram capturados na foto-
grafia, evidenciando o terceiro aspecto analisado que sdo as distragoes iden-
tificadas durante a aula, isso se deu por ser um espaco atipico de sala de aula
e no momento do registro da fotografia esta realidade se intensificou.

Quanto as prdticas escolares, a aula foi previamente preparada es-
tabelecendo o tempo, o ambiente e os materiais. Quanto a apropriacao da
cultura, observa-se a evidéncia da mesma nos elementos que constituem
um espago de aula, nesse sentido, nao se limita a costumes e tradigoes, mas
reine um conjunto de valores, crengas, conhecimentos, comportamentos e
préticas que moldam a forma como pensamos, agimos e nos relacionamos
com o mundo. Nota- se ainda a importincia dos saberes docentes, elemen-
tos essenciais para a inova¢ao de praticas pedagdgicas, como as habilidades e
experiéncias do professor.

Outros elementos como luz e sombra, indicaram que a iluminagio
natural ¢ predominante, sugerindo que a fotografia foi tirada durante o dia,
em uma drea externa. Quanto as cores, sio naturais, com tons de verde das
folhas e das drvores contrastando com as roupas dos estudantes, que va-
riam entre cores claras, como o branco e o rosa. Esses tons claros e naturais
refor¢am a ideia de uma atividade ao ar livre ¢ uma atmosfera de leveza e
descontra¢io. Quanto aos envolvidos da fotografia, hd predominancia de es-
tudantes e professor que estdo desempenhando um papel central na fotogra-
fia. O gesto de uma das pessoas ao segurar uma sacola pldstica em torno das
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folhas sugere um experimento configurando uma prética escolar cientifica.
Quanto as expressoes faciais, nao estao totalmente visiveis, mas as posturas
corporais indicam concentra¢io e interagao com o ambiente. Isso sugere
uma atividade de aprendizado prético, onde os participantes estao engajados
com o objeto de estudo.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A cultura é um fator determinante e fundamental para o desenvol-
vimento do ensino e aprendizagem. Ela nos permite percorrer pelas diversas
“mentes” e proporcionar o desenvolvimento de habilidades, conhecimentos
e experiéncias.

A partir da andlise pictérica foi possivel identificar estudantes em
momentos de interagio em um ambiente externo a institui¢ao de ensino.
Durante a andlise da fotografia foi possivel identificar estruturas levemente
dividida em planos: em primeiro plano, uma estudante de blusa rosa segu-
rando um galho da drvore com uma sacola plistica ao redor de algumas
folhas; no plano intermedidrio, hd outro estudante com 6culos e camiseta
branca com cadernos nos bragos; e no plano de fundo, vemos outras figuras
e elementos da paisagem, como blocos de construgio. A identificagio destes
planos criou uma sensagio de profundidade na imagem e direcionaram o
olhar do espectador para a interagao central com a drvore.

Além de compreender o que ¢ cultura, o contexto escolar, a cultura
escolar, a profissao e os saberes docentes, destaca-se como principal aprendi-
zado a ideologia de que a construgao do aprendizado vai muito além de uma
sala de aula convencional.
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CONSTRUINDO SABERES: UMA ANALISE
PICTORICA DA CULTURA ESCOLAR SOB A
PERSPECTIVA ACADEMICA E EDUCACIONAL NO
CURSO DE NUTRICAO

Gabriela Escobar Trindade
Laura Isabel Masques Vasconcelos de Almeida

Resumo

A cultura escolar refere-se ao conjunto de valores, normas, priticas e crengas comparti-
lhadas dentro do ambiente escolar, moldando o comportamento e as relacoes entre alu-
nos, professores, gestores e a comunidade. A cultura escolar influencia diretamente o clima
educacional e a maneira como os saberes sio transmitidos e absorvidos, sendo um fator
fundamental para o desenvolvimento das identidades individuais e coletivas. Nesse sentido,
o objetivo do trabalho, é compreender os elementos constituintes da cultura escolar, bem
como a construcio dos diferentes saberes docentes, relacionados a Avaliacio Nutricional
entre académicos e docentes. Como metodologia do trabalho, foi realizada uma andlise
pictérica de duas imagens no contexto escolar, sendo a primeira imagem como estudante
realizando a prdtica da Avaliacio Nutricional em criangas, no ano de 2017, em uma creche
municipal em Cuiabd - MT, e a segunda imagem como docente ensinando a pritica da Ava-
liagao Nutricional para as estudantes/estagidrias do curso de Nutri¢do, no ano de 2024, em
uma Unidade Bésica de Satide (UBS). Portanto, a andlise pictérica ajuda a captar, de forma
singular, a interagio entre docentes, alunos e a cultura organizacional da escola, permitindo
uma compreensio ampliada dos saberes e das praticas que emergem nesse contexto.
Palavras-chave: Andlise Pictérica; Avaliacio Nutricional; Cultura Escolar; Saberes Docen-
tes.

REFLEXOES INICIAIS

A cultura ¢ essencial para a vida, e que, sem ela, ndo seria possivel
distinguir a existéncia humana. A cultura é criada e recriada incessantemen-
te pelas agdes e interacoes dos individuos, funcionando como um processo
continuo de constru¢ao de significados. Através desse processo, as pessoas
interpretam, orientam e dao sentido as suas préprias agoes e a vida em socie-
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dade. Ela ¢ a prépria condigao de existéncia dos seres humanos, produto das
agdes por um processo continuo, através do qual, os individuos dao sentido
4 suas acoes (Geertz, 1989).

A cultura é aprendida, compartilhada e padronizada. Ao se afirmar
que a cultura ¢ aprendida, entende-se que nao se pode explicar as diferen-
cas do comportamento humano através da biologia de forma isolada, como
por exemplo, trazer para a vida os ensinamentos que suas geragdes passadas
aprenderam, sem comprovagcio cientifica, e tornar-se isso como verdade ab-
soluta.

A cultura é compartilhada, pois consiste em uma criagao humana,
partilhada por grupos sociais especificos, e padronizada pois cada um desses
grupos possui uma cultura restrita, como ¢ o caso da alimentacio tipica de
cada pais (Laraia, 1986).

Para Morin (2001, p. 56), “a cultura é constituida pelo conjunto
de saberes, fazeres, regras, normas, proibigoes, estratégias, crengas, ideias,
valores, mitos, que se transmite de geragao em geragao, se reproduz em cada
individuo, controla a existéncia da sociedade mantém a complexidade psi-
colégica e social”.

Nesse sentido, a cultura é um fendmeno plural e diverso, permea-
do por complexidade e contradicoes, sendo moldada por fatores biolégicos,
psicoldgicos, sociais e ecoldgicos, tornando-se um processo continuo que
envolve tanto o individuo quanto o coletivo, sendo fundamental para nossa
capacidade de interpretar, adaptar e transformar o mundo ao nosso redor
(Morin, 2001).

Como a cultura em geral, a cultura escolar nio se d4 de maneira
Gnica e predeterminada, a cultura escolar se forma através das diferengas
sociais e culturais de cada individuo, através dos diferentes saberes, valores e
das agdes cotidianas das quais vao formar o cardter do individuo, sendo mais
abrangente no ambiente escolar e tendo em vista que cada institui¢do tém
sua cultura prépria, como por exemplo as escolas catélicas ou adventistas,
que possuem em seu regimento, iniciar as aulas com uma oragao.
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Para Julia (2001, p. 10), “a cultura escolar é um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, é um conjunto
de priticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorpo-
racao desses comportamentos’.

A cultura escolar é um conceito central na compreensao das praticas
educativas, definindo a cultura escolar como o conjunto de saberes, valores,
normas e préticas especificas que sao transmitidos e construidos no ambiente
escolar, formando uma tradi¢ao e uma identidade préprias (Chervel, 1990).

Nesse sentido, a cultura escolar, torna-se uma cultura prépria, criada
e compartilhada dentro das institui¢oes educacionais. A cultura escolar, ¢,
portanto, autbnoma e desempenha um papel fundamental na formagao dos
individuos, pois carrega valores e padrdes especificos que ajudam a moldar a
identidade e o comportamento dos alunos (Chervel, 1990).

Os comportamentos dos estudantes s3o complexos e multidetermi-
nados, e para o seu entendimento é necessrio avaliar o contexto em que
ocorrem, e onde ocorrem. Nesse sentido, o contexto escolar refere-se ao am-
biente em que ocorrem as atividades educacionais e ao conjunto de fatores
que influenciam o processo de ensino e aprendizagem dentro de uma escola.
Isso inclui elementos fisicos, sociais, culturais e pedagdgicos que compoem
o cendrio onde os alunos, professores, administradores e outros membros da
comunidade escolar interagem (Silva et al., 2013).

Esse comportamento no contexto escolar ¢ determinado pela estru-
tura fisica, recursos materiais, intera¢oes sociais, cultura escolar, politicas
educacionais, desenvolvimento emocional e psicolégico etc.

Sao conhecimentos multiplos e construidos em diferentes esferas da
vida dos professores, nio sendo apenas o resultado da formacio inicial ou
de teorias académicas, mas também sao fruto das experiéncias préticas e das
interacoes no cotidiano escolar e incluem uma variedade de fontes e contex-
tos, moldados tanto pela formagao formal quanto pela experiéncia cotidiana
de ensino (Tardif, 2014).

Tardif (2014, p. 63) ainda classifica os saberes docentes em saberes
das formagoes académicas, onde se relacionam os conhecimentos tedricos
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e especificos sobre a disciplina ensinada, obtidos na formagao inicial e em
cursos de especializagao; saberes pedagégicos, onde citam os conhecimentos
sobre métodos e préticas de ensino, adquiridos tanto em cursos pedagdgicos
quanto em experiéncias prdticas; saberes experienciais, que sao conhecimen-
tos construidos a partir da pratica cotidiana, das interagées com os alunos
e da adaptagao a diferentes contextos e desafios no ambiente educacional,
sendo esses saberes tnicos de cada docente, através da sua trajetdria profis-
sional e pessoal e saberes do curriculo e das regras institucionais, onde rela-
tam sobre o funcionamento da escola, as politicas educacionais e as normas
institucionais, que também influenciam as préticas docentes.

Esses saberes sao heterogéneos, dinimicos e interdependentes, cons-
truindo a identidade profissional dos professores. Destaca-se também, que
os saberes docentes nao sio estéticos, eles evoluem continuamente conforme
os professores enfrentam novos desafios e refletem sobre suas praticas (Tar-

dif, 2014).

Para Névoa (1989), a profissio de professor vai além da simples
transmissao de contetido. Destaca o papel do professor, como um agente
formador, cuja pritica envolve nio apenas ensinar, mas também construir
saberes, formar pessoas e contribuir para a transformacio social.

Nesse sentido, o professor é um profissional que cria, reflete e adapta
suas prdticas com base nas necessidades dos estudantes e no contexto em
que atua, valorizando a autonomia e a capacidade reflexiva que possuem,
ressaltando que ¢ essencial que estes estejam em formagao continua, com-
partilhando experiéncias e conhecimentos com outros colegas para construir
uma prética pedagdgica mais rica e colaborativa, tornando-se uma profissiao
essencial na sociedade.

Dessa forma, a profissao de professor, nao ¢ algo que se aprende
apenas na teoria, mas se constrdi e se transforma na prdtica cotidiana e na
interagao com a comunidade escolar e a sociedade (Névoa, 1989).

Portanto, o objetivo do trabalho, é compreender os elementos cons-
tituintes da cultura escolar, bem como a construc¢io dos diferentes saberes
docentes, relacionados a Avaliagio Nutricional entre académicos e docentes.
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DESENVOLVIMENTO

Para realizar a andlise pictérica da cultura escolar em contextos es-
colares diferentes, foi realizada a busca de uma imagem/momento em que
eu, como estudante do curso de Nutrigao, aprendia e aplicava o método de
Avaliagao Nutricional, e em outro momento uma imagem/momento em
que eu ensino o método como docente do curso para os estagidrios do mes-
mo curso.

Figura 1 — Avaliacao Nutricional em Criangas
com estagidrios de Nutrigao (2017).

Fonte: dados autorais.

Figura 2 — Ensinando a prdtica da Avalia¢iao Nutricional (2024).

Fonte: dados autorais.
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No contexto observado, a figura 1 relata 0 momento em que eu
e meus colegas de curso estdvamos realizando a Avaliacio Nutricional em
criangas de uma creche municipal em Cuiabd - MT, no ano de 2017. A
figura 2 retrata o ensino da Avaliagao Nutricional na prética do ambulatério
e foi aplicada em todos os ciclos da vida (gestante, criangas, adultos e ido-
so0s), no ano de 2024, em unidades b4sicas de satide (UBS), localizadas em

Cuiabd — MT.

Como organizagio e estrutura escolar, percebe-se que, durante a ava-
liagdo nutricional, como estudante, nao havia acompanhamento do profes-
sor e/ou supervisor nas praticas. J4 no contexto atual, existe um supervisor da
mesma drea de formagio do estudante para acompanhar os atendimentos e
as préticas em periodo integral. Percebe-se também os espagos diferentes em
que ocorre a Avaliagao. Na figura 1, ocorre em um ambiente escolar, onde
os estagidrios encontram-se sem paramentagio adequada de biosseguranga,
visto que o publico-alvo sdo criancas e eles possuem uma cultura em que o
“jaleco branco” causa dor e sofrimento. Para isso, utilizamos roupas comuns
e levamos brinquedos e café da manha para prepararmos o ambiente para a
Avalia¢io, demonstrando para os mesmos que nio hd dor e nem sofrimento.

Na Figura 2, os ensinamentos da prdtica da Avaliagao Nutricional
ocorreram em um ambulatdrio, onde o ambiente j4 é adequado para um
atendimento de satde, sendo assim foi utilizada a paramentagao adequada
de biosseguranca, visando a protecio contra diversas doengas. Foi realizada a
prética da Avaliagao em uma das estudantes como demonstragao do método
e, logo ap6s o ensinamento, elas avaliaram umas as outras, antes de aborda-
rem o paciente veridico.

O primeiro registro ocorreu no ano de 2017, no periodo matutino,
onde o estdgio de Nutri¢do tinha a carga hordria de 20 horas semanais, j4 no
segundo registro o estdgio se mantém em periodo matutino, porém conta
com 30 horas semanais.

Como sujeitos do processo educativo, na figura 1 hd estagidrios do
curso de Nutri¢ao e os pacientes (criangas/estudantes), na figura 2 hd estagi-
arios do curso e docente do curso, formado na 4rea.
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Como saberes docentes envolvidos no processo tém-se os saberes
educacionais pedagdgicos, saberes experienciais de curriculo, saberes cons-
truidos durante a prdtica e mobilizagao de diferentes saberes do cotidiano

(Tardif, 2014).

Sendo assim, a socializagao das experiéncias da minha formagao aca-
démica, tanto na teoria, quanto na prética, sobre como realizar a avalia¢io
nutricional e sua importincia para a satide do individuo.

Como prdtica educativa proporcionada nesse ambiente de aprendi-
zagem, foi realizada a adequada Avaliagao Nutricional, e para isso, as alunas
tiveram aula tedrica sobre Avaliagao Nutricional em todos os ciclos da vida,
na Universidade de Cuiabd (UNIC) e aula pritica em como aplicar, no am-
bulatério e clinica de Nutrigao (UNIC), o atendimento com o paciente.
Para isso, foram utilizados o estadiémetro ou fita métrica e balanca digital.

A cultura escolar se apresenta como um fenémeno dinimico, mol-
dado por crengas, valores, costumes e hébitos que se ajustam as novas re-
alidades. Portanto, as aulas prdticas permitem aquisi¢ao de conhecimento
e transmissao de saberes do professor e pela experiéncia no atendimento
individual de cada paciente atendido.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A pritica docente nio ¢ apenas a aplicagio de conhecimentos tedri-
cos, mas um campo complexo de saberes em constante evolugao. A constru-
¢ao desses saberes é um processo dinimico, onde o professor se adapta, re-
flete e reconfigura seu conhecimento para atender as necessidades dos alunos
e do contexto em que atua. A valorizagio dos diferentes saberes docentes, é
fundamental para que o professor se reconheca como um profissional que
exerce um papel criativo, autdnomo e reflexivo dentro do sistema educacio-
nal.

O estudo da cultura escolar e dos saberes docentes por meio da and-
lise pictdrica permite que aspectos subjetivos e nem sempre verbalizados,
como valores, préticas e representagoes do cotidiano escolar, sejam revelados
por meio de imagens, registros e simbologias presentes no espago educacio-
nal.
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Portanto, a andlise pictérica ajuda a captar, de forma singular, a inte-
racao entre docentes, alunos e a cultura organizacional da escola, permitindo
uma compreensdo ampliada dos saberes e das praticas que emergem nesse
contexto.
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LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL:
FANTOCHES E A MAGIA DA NARRATIVA

Josenéia Rodrigues Teles
Marcelo Franco Ledo

Resumo

O texto explora a importancia da cultura escolar na formagao da identidade e desenvol-
vimento cognitivo das criangas, destacando a literatura como um recurso pedagdgico es-
sencial, criando um ambiente propicio para a imaginagio e a criatividade, que estimula o
hdbito de leitura. Este estudo tem como objetivo proporcionar situacoes de aprendizagem
que favoregam a compreensao dos aspectos culturais e a apropriagio dos saberes no contex-
to educacional. Utiliza uma abordagem qualitativa, envolve uma andlise pictérica de uma
aula prdtica realizada em um Centro Municipal de Educagio Infantil (CMEI) em Virzea
Grande, MT, em 2018, com estudantes de 3 anos, ministrada pela professora Josenéia Ro-
drigues Teles. Evidencia que a pratica de contar histérias com fantoches estimula a imagi-
nagio e a interagio social, realcando o papel do professor como mediador na integragio da
diversidade cultural e na formagao de cidadios criticos e criativos. A andlise das dinAmicas
educacionais revela como préticas lddicas promovem engajamento e construgio de saberes,
enfatizando a importincia da formacio continua dos professores para atender as neces-
sidades dos estudantes. Logo, conclui-se que a valorizacio da diversidade e a integragio
dos saberes docentes sio fundamentais para aprimorar a prética educativa e fomentar uma
sociedade mais justa e equinime.

Palavras-chave: Cultura Escolar. Literatura. Narrativa. Saberes Docentes.

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou me-
lhor, é arte: fendmeno de criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde so-
nhos ¢ a vida pritica, o imagindrio ¢ o real, os ideais ¢
sua posstvellimposstvel realizagdo...

Nelly Novaes Coelho
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REFLEXOES INICIAIS

A cultura, em suas variadas extensoes, tem papel importante na for-
magio da identidade e no desenvolvimento cognitivo das pessoas, especial-
mente no contexto escolar. Assim, pode ser definida como um conjunto de
conhecimentos, crengas, valores e comportamentos compartilhados por um
grupo (Julia, 2001).

A cultura escolar surge como uma forma especifica de cultura, mol-
dada pelas relagées entre estudantes, professores e a comunidade. E um es-
paco onde se cultivam saberes e priticas que refletem a diversidade e as
tradigoes locais. Dessa forma, requer a compreensio das particularidades da
cultura nas sociedades. Ela abrange tudo o que se desenvolve historicamen-
te, evolui e se transforma dentro de uma comunidade, manifestando-se por
meio de costumes, valores, ideias e maneiras de organizar e desenvolver os
espagos sociais (N6évoa, 1999).

Nesse contexto, a Educagio Infantil é parte essencial no aprimora-
mento das habilidades cognitivas e sociais das criancas. A literatura se des-
taca como um recurso pedagégico, criando um ambiente propicio para a
imaginacio e a criatividade, que estimula o hdbito de leitura, que sdo funda-
mentais para o desenvolvimento integral das criangas.

A pritica de contar histérias, especialmente com o uso de fantoches,
aventais ou fantasias, atrai a aten¢io dos estudantes, facilita a interagio so-
cial e a construcio de saberes. Além disso, é fundamental refletir sobre os es-
pacos e a organizagao escolar, estes elementos tém um papel significativo na
maneira como a literatura e a narrativa estao incorporadas ao cotidiano das
criancas. A configuragdo das salas de aula, a disponibiliza¢io de materiais e a
criagdo de um ambiente acolhedor e estimulante sao fatores que influenciam
diretamente o engajamento dos estudantes.

Chervel (1988) entende a cultura escolar como uma cultura adqui-
rida na escola, ressaltando nao somente seu modo de difusao, mas também
sua origem. Nesse sentido, os saberes docentes sao indispensdveis, devem ser
amplos e variados, contemplando nio apenas a teoria pedagdgica, mas tam-
bém a capacidade de adaptacao as necessidades e interesses dos estudantes.
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Segundo a visao de Tardiff (2012), quanto aos saberes docentes, o
professor tem saberes especificos no seu trabalho, sua forma prépria de rea-
gir, perceber, interpretar e formar o conhecimento. Neste contexto, ele estd
intrinsecamente ligado ao protagonismo docente dentro da cultura escolar,
recaindo sobre sua responsabilidade e subjetividade ser ponte no processo de
construc¢io de conhecimentos.

O professor, como mediador da aprendizagem, exerce uma fungio
suprema na educagio contemporanea, promovendo um espago onde a di-
versidade cultural é respeitada e valorizada. Dessa forma, ao integrar prdticas
como o uso de fantoches na contagio de histérias, o educador nio s6 esti-
mula a imaginagao, mas também fortalece a formagao de cidadaos criticos e
criativos, preparados para interagir e contribuir com a sociedade.

O presente texto ¢ resultado da atividade de anilise pictérica, pro-
posta na disciplina Cultura Escolar e Saberes Docentes do Programa de
Pés-Graduagao Stricto Sensu Mestrado em Ensino (PPGEn), do Instituto
Federal de Mato Grosso (IFMT), Campus Cuiabd Octayde Jorge da Silva,
em parceria com a Universidade de Cuiabd (UNIC), que teve como objeti-
vo proporcionar situagdes de aprendizagem, compreensio dos aspectos da
cultura, apropria¢o e utilizagao na escola e os saberes docentes no contexto
educacional.

DESENVOLVIMENTO

Este estudo adota uma metodologia qualitativa, na qual a interacio
direta do pesquisador com o objeto de estudo é fundamental (Ludke e An-
dré, 1986). Ademais, tem como finalidade compreender como os problemas
se manifestam, justificando essa abordagem pela inten¢ao de gerar conhe-
cimento cientifico para compreender e elucidar as situagdes no ambiente
escolar e, no contexto mais amplo, busca fazer uma andlise mais profunda
das dindmicas que influenciam a educagao.

A profissaio docente abrange diversos elementos que impactam a
prética pedagdgica do professor, incluindo o contexto histérico, tecnold-
gico, formagio de valores, interdisciplinaridade e a avaliagao. Esses fatores
influenciam tanto a atitude do educador quanto o processo de ensino.
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Névoa (1992) considera que a profissao docente estd estreitamente
conectada com a prdtica e o discurso que reflete os valores da sociedade. Ele
argumenta que os professores sao transmissores de uma mensagem cultural e
social, exercendo a profissao que possui uma forte intencionalidade politica
e ideoldgica.

Ao refletir como a construgio de diferentes saberes docentes, envol-
vidos na apropria¢do e aplica¢io na cultura, em diversas formas de apren-
dizagem, por meio de uma andlise pictérica de um registro fotogrifico de
atuagio no contexto escolar, permite uma compreensao profunda da cultura
escolar e dos saberes docentes.

Para Dubois (2012, p. 30), “o papel da fotografia é conservar o trago
do passado ou auxiliar as ciéncias em seu esfor¢o para uma melhor apreensio
da realidade do mundo”. Em outras palavras, o autor sugere que a fotografia
contribui para a meméria, capturando aspectos que jd foram. Nesse sentido,
ao contemplarmos uma imagem, especialmente de nossa atuagio docente,
somos convidados a reviver momentos que despertam emogdes significati-
vas.

Cabe ressaltar que essa reflexdo é pertinente a esse estudo, pois a
andlise pictdrica de registros fotograficos no contexto escolar revela muito
sobre a cultura educacional e a pritica docente. Essa imagem nao apenas
documenta a experiéncia vivida, mas também evocam lembrangas que po-
dem influenciar a forma como os professores percebem e interagem com os
estudantes.

Deste modo, a fotografia se torna um recurso para explorar e com-
preender as dinimicas que desenham a educacio, ao integrar a andlise foto-
grifica na formagao e pritica docente, torna-se possivel alcangar um olhar
mais extensivo dos saberes envolvidos na educa¢io, que promove reflexao
critica e valorizagao das experiéncias que constitui a cultura escolar.

A imagem analisada ¢ uma aula préitica que foi realizada em um
Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) da rede municipal de Vir-
zea Grande MT, com estudantes de 3 anos de idade, conduzida por mim,
professora Josenéia Rodrigues Teles, no ano de 2018.
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Figura 1 - Contacio de histéria com fantoches (Literatura Infantil)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Ao analisar a foto da sala de aula, percebe-se um tipico ambiente
escolar, mesas e cadeiras organizadas de forma coletiva, refletindo um espago
de aprendizagem. Os estudantes estao sentados ouvindo a professora contar
uma histéria com fantoches feitos de palitos de picolé, onde percebemos
vérios elementos que revelam a dinimica do aprendizado.

A sala tem tamanho mediano, arejada e organizada por cantinhos
que atendem ao desenvolvimento do fazer pedagdgico. Hd o cantinho do
aniversariante, da televisao, dos jogos e brinquedos, mural em forma de bol-
sos grandes em tecido, onde sao armazenadas as experiéncias de registros
livres e dirigidos dos estudantes. Possui mobilidrio e materiais adequados em
bom estado de conservacio.

O registro da foto parece ter ocorrido durante um momento especi-
fico de uma atividade pedagdgica, possivelmente durante a manha, quando
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as criancas estao mais alerta e receptivas, bem como pela luminosidade que
sai pela fresta da cortina aberta na janela.

Nota-se na disposi¢ao das criangas, que todos estao voltados para
a professora, demonstrando seu interesse e concentragdo. A interagio com
fantoches atrai a atencio das criangas e facilita a interacio social, proporcio-
nando habilidades de comunicagao e cooperagao.

Com isso, esse tipo de atividade pode desenvolver a inteligéncia
emocional, permitindo que as criangas expressem e compreendam emogdes
de maneira lddica. As expressdes em seus rostos, variam de curiosidade a
encantamento, refletindo a eficicia da narrativa que estd sendo apresentada.

A disposicao cuidadosa do ambiente fisico, incluindo a iluminagio
e a decoragio, contribui para o aprendizado, cria um espago acolhedor que
estimula a curiosidade e a interagio que certamente foi proposta apds a con-
tagao de histdria realizada pela professora.

Exemplifica uma prética educativa que integra saberes pedagégicos,
relacionais, de contetdo, contextuais e reflexivos. Ao utilizar fantoches para
contar uma histdria, a professora demonstra um dominio das metodologias
que tornam o aprendizado envolvente e acessivel, estabelecendo relagoes de
conflanga e empatia com os estudantes. Seu conhecimento sobre a narrati-
va permite uma conducao fluida da atividade, enquanto sua habilidade de
adaptar o contetdo a realidade dos estudantes evidencia uma sensibilidade
contextual.

Os conceitos apresentados se concretizam na pratica pedagdgica ob-
servada. A utilizagio de fantoches torna a aula mais envolvente, reflete a
intencionalidade e saber pedagégico, ao proporcionar um ambiente que os
estudantes possam expressar emogodes e desenvolver conhecimento critico.

A literatura, em suas diversas maneiras, atua como um excelente
recurso pedagdgico na Educagao Infantil, contribui para a formacao inte-
. A . . «
gral dos estudantes desde a infincia, e assim podemos concordar “nenhuma
outra forma de ler o mundo dos homens ¢ tao eficaz e rica quanto a que a
literatura permite” (Coelho, 2000, p. 15).
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A sala de aula se constitui um lugar de agdes, reflexdes, ensino e
aprendizagem, onde os estudantes estao vivendo diariamente a magia das
narrativas e interagoes entre si e com o grupo. Somos formados por narra-
tivas, nossa cultura valoriza as histdrias. Dessa forma, nos tornamos pessoas
de histérias para interpretar e relatar tudo que observamos e experienciamos
no dia a dia.

Existem diversos fatores que fazem da literatura um tema relevante
para a educacio. Segundo Cademartori (2012), as escolas passaram a focar
na literatura infantil com interesses imediatos, como melhorar o dominio
linguistico dos estudantes e ajudd-los a escrever com mais qualidade, con-
siderando a importincia da literatura em expandir as percepgoes sobre o
mundo.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educagio
Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998), a narrativa pode e deve servir como um
portal para os infinitos universos gerados pela leitura, uma vez que “a crianga
aprende a narrar por meio de jogos de contar e de histérias. Como jogos de
contar entendem-se as situagoes em parceria com o adulto, os jogos de per-
guntar e responder, em que o adulto assume a condugao dos relatos” (Brasil,

1998, p. 140).

Diante disso, por meio da narrativa, as criangas desenvolvem ha-
bilidades linguisticas e ampliam sua capacidade de imaginacio e empatia.
A interagao com histérias permite que os estudantes explorem diferentes
perspectivas e compreendam melhor o mundo ao seu redor. Ademais, ao
participar de jogos de contar histdrias, como no caso desta atividade peda-
gbgica apresentada na foto, vivenciam narrativas em relatar suas experiéncias
ou recontar a histéria, as criancas se tornam ativas na construcio do seu
conhecimento, que fortalece sua autoestima e confianca.

Essa pritica nao se limita apenas a0 momento da leitura recontada
por meio de fantoches, mas se estende as interacoes didrias, onde cada relato
compartilhado contribui para a formagao de lagos sociais e o desenvolvi-
mento emocional. Além disso, ao incorporar histérias que refletem diferen-
tes culturas, uma atividade que valoriza a diversidade cultural presente na
sala de aula. E importante também considerar a adaptagio dessas atividades



<93

para incluir criangas com necessidades educacionais especiais, garantindo
um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Nesse entendimento o RCNEI salienta “A leitura de histérias é uma
rica fonte de aprendizagem de novos vocabuldrios” (Brasil, vol.3, p. 145).
Além de desenvolver o vocabuldrio, essas agdes proporcionam a construgao
de conhecimento com significados na Educagao Infantil. Assim, a cultura
escolar se enriquece, pois os docentes podem integrar diferentes saberes es-
timulando didlogos e reflexées que vao além do texto, enredando elementos
da oralidade, escrita, desenvolvimento sociais, emocionais e cognitivos.

Compreendemos que uma abordagem baseada nos campos de ex-
periéncias ancorados pelo documento que norteia a Educacio Infantil, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também em consonincia com
os critérios das DCNEI, integramos as “experiéncias concretas da vida coti-
diana” (Ministério da Educagao, 2009a, p. 14). Isso resulta que, na prdtica
pedagdgica, em vez de seguir atividades programadas, é importante pensar
nas agoes, em especial aos tempos e espagos que delineiam as relagoes e
linguagens das criangas. Ademais, os campos de experiéncia oferecem um
ambiente propicio “para a produc¢io de narrativas, individuais e coletivas,
através de diferentes linguagens” (Ministério da Educagao, 2009a, p. 14).

De acordo com a BNCC, a contacio de histéria estd prevista como
ferramenta pedagégica na Educagao Infantil, principalmente, o campo de
experiéncia “escuta, fala, pensamento e imaginacio” inserida na habilidade
de interagao e comunicagio (Brasil, 2018 p. 42). Destacando a linguagem
como o centro do processo educativo para essa fase do desenvolvimento
infantil.

Desse modo, ao incorporar a narrativa ao contar histéria com o uso
de fantoches, como um recurso pedagégico, os professores criam um am-
biente rico e dindmico que promove a curiosidade, gosto pela leitura e re-
conto das histérias, bem como desperta a magia e amor pela aprendizagem.

Dessa forma, ao usar fantoches feitos de palitos de picolé para contar
uma histéria, faz uma interacio lidica envolvente e dinidmica. Concordo
com Kashimoto (2010) quando diz que na Educacio Infantil as atividades
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ladicas tém o potencial de estimular a imagina¢ao e avangar o conhecimento
cientifico.

Os fantoches servem como um recurso lddico criativo que alcanga a
atencdo dos estudantes e estimula a imaginacio. A professora emprega uma
metodologia ativa, incentivando a participagao dos estudantes por meio de
perguntas e interagoes. Além disso, planejou a aula de forma cuidadosa,
considerando os interesses dos estudantes e com intencionalidade, para en-
riquecer a experiéncia de aprendizagem. Evidenciando a importincia de se
ter praticas pedagdgicas que considerem as diferencas e a singularidade das
criangas na Educacio Infantil.

De acordo com Tardiff (2012), o conhecimento dos professores se
desenvolve ao longo do tempo, sugerindo que, no inicio de sua carreira, o
ato de ensinar estd intimamente ligado ao aprendizado de como ensinar. Os
educadores precisam adquirir, de forma gradual, as habilidades essenciais
para desenvolver com autonomia e exceléncia sua fun¢io docente.

Nesse contexto, é necessdrio que o professor se mantenha sempre em
busca de aperfeicoamento, por meio de formacao continuada, para se capa-
citar. Assim, acompanhar a evolu¢ao do processo de ensino e aprendizagem,
tornando-se um professor mediador do conhecimento na contemporanei-
dade com intencionalidade.

Em suma, a integragao da abordagem dessa temdtica desenvolvida
no texto, a diversidade de saberes e experiéncias, traz uma andlise sobre dife-
rentes culturas e saberes docentes que se conectam e transformam. Essa inte-
racao transforma o ambiente escolar, promove a valorizagao das identidades
culturais dos estudantes, favorecendo um espaco educativo onde todos se
sintam representados e respeitados.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A anilise pictérica do contexto escolar apresenta um enredo com-
plexo de interagoes entre os individuos, saberes e préticas pedagdgicas. Ao
observar a disposi¢io do ambiente, as expressoes e os recursos diddticos pre-
sentes na imagem, somos convidados a imergir nos niveis extensos da cul-
tura escolar.
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Esta andlise destaca a relevincia dos saberes docentes na construgao
de um ambiente de aprendizagem eficiente, promovendo caminhos para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico e global.

Para que as institui¢oes de ensino se tornem mais adequadas a con-
temporaneidade, ¢ essencial acolher a diversidade, os avangos cientificos e
tecnolégicos, além das subjetividades que caracterizam a sociedade atual.
Nesse contexto, torna-se evidente a importincia dos saberes docentes para a
prética pedagdgica, permitindo o desenvolvimento de novos conhecimentos
que os ajudam a lidar com as diversas situagdes que surgem, tanto na orga-
nizagio do contetido quanto na dinimica das salas de aula.

Logo, conclui-se que a reflexdo continua sobre os saberes docentes
e a cultura escolar, aliada a valorizagio da diversidade e as inovagoes con-
temporaneas, ¢ de extrema importincia para o aprimoramento constante da
prética educativa, e para a construgio de uma sociedade mais justa e equani-
me. Ao integrar a literatura na Educagao Infantil, por meio de fantoches e da
magia da narrativa, buscamos proporcionar situacoes de aprendizagem que
promovam a compreensio dos aspectos culturais e a apropriagao dos saberes
no contexto educacional.
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FORMACAO DOCENTE E CULTURA ESCOLAR NA
EDUCACAO INFANTIL: SABERES E PRATICAS

Juliana Lemes Izepilovski
Sumaya Ferreira Guedes
Marcelo Franco Leao

Resumo

A educagio infantil desempenha um papel importante na formagio integral dos sujeitos,
atuando nio apenas como espago de transmissio de conhecimentos, mas também como
ambiente de socializacio, construcio cultural e desenvolvimento humano. Este estudo ex-
plora a inter-relagao entre cultura escolar e saberes docentes, examinando como esses ele-
mentos se refletem na prética pedagégica da educacio infantil, utilizando uma metodologia
de andlise pictdrica em um registro fotogrifico de uma aula sobre cores e formas na Escola
Municipal de Educa¢io Infantil Crianga Feliz, em Diamantino/MT, realizada em 2023.
Este estudo foi proposto como atividade da disciplina Cultura Escolar e Saberes Docentes
do Programa de Pds-Graduagio em Ensino do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso e da Universidade de Cuiabd (PPGEN - IFMT/UNIC). Os
resultados mostram que a professora utilizou uma sequéncia diddtica planejada para facili-
tar a aprendizagem, promover a exploragio sensorial e visual das criancas. A intera¢io com
materiais coloridos e formas geométricas estimulou nio apenas o desenvolvimento cogniti-
vo, mas também a curiosidade e a criatividade dos estudantes. O ambiente foi organizado
para facilitar a exploragio autdnoma, refletindo uma abordagem pedagdgica inclusiva. As
préticas observadas demonstraram a importincia do planejamento didético e da mediagio
pedagégica na promogio de um aprendizado significativo. Constatou-se a importincia da
formagao e dos saberes docente, onde o professor atua como mediador do conhecimento,
criando um ambiente acolhedor que favorece a autonomia dos alunos. Logo, uma prética
educativa eficaz deve integrar espagos, tempos e metodologias que respeitem as singularida-
des dos estudantes, promovendo uma educagio inclusiva e transformadora.
Palavras-chave: Desenvolvimento infantil. Priticas pedagdgicas. Educagio transformado-
ra.
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REFLEXOES INICIAIS

A educacio infantil desempenha um papel crucial na formacio inte-
gral dos sujeitos, funcionando nio apenas como um espago de transmissao
de contetidos, mas também como um ambiente de socializacdo, constru-
¢ao cultural e desenvolvimento humano. Em uma sociedade que passa por
transformagoes rdpidas e complexas, especialmente em termos de exigéncias
culturais e tecnoldgicas, a escola contemporanea é desafiada a promover pré-
ticas pedagdgicas que atendam tanto ao desenvolvimento intelectual quanto
ao socioemocional das criancas (Ledo et al., 2014).

Nesse contexto, a formagio docente assume um papel essencial, pois
sa0 os professores que, por meio de suas prdticas e saberes, facilitam o apren-
dizado e promovem a integracio de novos conhecimentos, colaborando para
a construgao de uma cultura escolar inclusiva e significativa. Como afirma
Julia (2001), a cultura escolar deve ser entendida como um objeto histérico,
uma constru¢ao social que reflete valores, normas e préticas de determinada
época. Através dessa lente, o ambiente escolar configura-se como um espago
que molda identidades e promove a integragio de saberes que sao funda-
mentais para a formacao do sujeito.

De acordo com Freire (1996), a educacgao deve ser libertadora e cri-
tica, ao invés de se limitar a uma transmissao mecinica de conhecimento.
Freire sustenta que a escola deve promover um processo educativo emanci-
pador, onde o aluno seja visto como um sujeito ativo na construgio do pré-
prio conhecimento. Essa perspectiva desafia a pratica pedagégica tradicio-
nal, propondo uma transformagio no papel do educador e da escola como
agentes de mudanga social.

Libaneo (2017), ao tratar da did4tica como ferramenta essencial na
prética docente, refor¢a a importincia de o professor compreender os pro-
cessos de ensino e aprendizagem como ag¢des intencionais e planejadas. O
ensino deve ser um processo dialético, que integra teoria e pratica, e que
possibilita ao estudante compreender e transformar a realidade em que vive.
A didética, entdo, torna-se o alicerce metodoldgico que sustenta o desenvol-
vimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos.
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Outro aspecto importante a ser considerado na educagdo atual é a
transi¢do da escola moderna para a escola contemporanea, analisada por
Leao et al. (2014). Este processo de transi¢ao destaca mudangas significativas
nos processos de ensino e aprendizagem, influenciados por novas demandas
sociais e tecnoldgicas. A escola contemporinea deve ser capaz de responder a
essas novas demandas, integrando diferentes saberes e métodos pedagdgicos
que considerem o contexto cultural e social dos alunos. Esse movimento
exige que o professor esteja em constante atualizacio e seja capaz de adaptar
suas prdticas para promover uma educagao inclusiva e significativa.

Portanto, o professor contemporaneo desempenha multiplos pa-
péis: é um facilitador da aprendizagem, mediador de tecnologias, mentor
e promotor de uma cultura escolar inclusiva. Ele deve adaptar o ensino as
necessidades dos alunos e promover habilidades criticas e socioemocionais.
A profissao exige que os educadores estejam em constante atualizagao e que
desenvolvam uma visao critica sobre a educagao, preparando os alunos para
serem cidadaos conscientes e ativos no mundo (Névoa, 1989).

Deste modo, o papel do professor como mediador do conhecimen-
to e facilitador do processo educativo é amplamente discutido por autores
como Névoa (1989) e Gadotti (2007). Névoa (1989) enfatiza a importincia
da valorizacio e formagio do professor, argumentando que é preciso cons-
truir uma identidade docente que considere a complexidade da profissao.
Gadotti (2007), por sua vez, inspirado por Freire, afirma que o professor
deve ter paixao por ensinar, sendo um agente transformador que promove
o didlogo e o respeito no ambiente escolar. Para o autor, o ato de ensinar é
também um ato de amor, e a escola é o espago onde esse amor pelo saber
deve ser cultivado e compartilhado.

Na perspectiva dos saberes docentes, Tardif (2012) argumenta que
esses saberes sio constituidos ao longo da vida profissional do professor,
integrando conhecimentos tedricos, priticos e experienciais. O saber do-
cente nao ¢é apenas técnico, mas também relacional e ético, pois envolve o
compromisso com a formac¢ao humana dos alunos. Esse saber é essencial
para que o professor possa exercer sua fungao de mediador e promotor do
desenvolvimento integral dos estudantes.
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Portanto, os saberes dos professores sao adquiridos principalmente
através da experiéncia de trabalho, que é considerada uma fonte privilegiada
de seu “saber-ensinar”. Além disso, esses saberes podem ser obtidos por meio
da formagio recebida em institui¢des como escolas normais e universidades,
bem como através de experiéncias pessoais e culturais. Os professores tam-
bém incorporam conhecimentos sociais e valores pessoais em sua pratica
profissional. A valorizagao desses saberes é crucial, embora muitas vezes o
corpo docente seja desvalorizado em relagao aos saberes que possui e media

(Tardif, 2012).

Vygotsky (1989) traz contribuicoes valiosas para a compreensio do
processo de ensino e aprendizagem ao enfatizar a importincia da interagio
social na formagao cognitiva. Para ele, o conhecimento é construido no con-
texto das relagoes interpessoais e das experiéncias culturais compartilhadas.
Esse entendimento reforca a ideia de que o professor nao tem o papel de
transmitir contetido, mas de facilitar um ambiente em que o aluno possa
desenvolver-se a partir das interagoes com o outro e com o mundo ao seu
redor.

Este estudo explora a inter-relagdo entre cultura escolar e saberes do-
centes, examinando como esses elementos se refletem na pritica pedagégica
da educacio infantil. Ancorado em uma metodologia de andlise pictdrica,
que utiliza registros visuais para interpretar aspectos pedagégicos e culturais
do ambiente escolar, o estudo busca compreender as contribuigées da for-
magao e saberes docente na criacio de espacos de aprendizagem que respei-
tem as singularidades dos estudantes e promovam sua autonomia.

A andlise é realizada a partir de uma atividade em sala de aula sobre
cores e formas na Escola Municipal de Educagao Infantil Criancga Feliz, em
Diamantino/MT, onde se observam o uso de préticas inclusivas e a aplica¢ao
de metodologias que incentivam a participagdo e a exploragao sensorial das
criangas. Logo, espera-se que este estudo contribua para o entendimento
sobre como a cultura escolar e os saberes docentes podem enriquecer a pré-
tica educativa, oferecendo caminhos para a construgio de um ambiente de
aprendizagem que valorize a diversidade cultural e o protagonismo infantil.
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PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A anilise pictérica foi proposta como atividade da disciplina Cultura
Escolar e Saberes Docentes do Programa de Pés-Graduaciao em Ensino do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso e da
Universidade de Cuiabd (PPGEN - IFMT/UNIC). Nesse contexto, foram
exploradas as concepgoes tedricas previamente discutidas, evidenciadas no
ambiente escolar retratado na imagem.

Dessa forma, a imagem escolhida para a atividade de reflexao sobre
a cultura escolar e os saberes docentes (Figura 1) registra uma situagio de
aprendizagem que envolve estudantes em uma sala de aula, na qual a profes-
sora inicia o Projeto ‘Cores e Formas'.

Figura 1: Registro iconogriéfico do inicio do Projeto ‘Cores e Formas’
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Diante do contexto observado, a professora inicia a sequéncia did4-
tica (SD) do Projeto intitulado ‘Cores e Formas’, apresentando por meio de
cartazes as formas geométricas e as cores primdrias aos estudantes da turma
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creche Ill-Integral, durante o periodo da manha, na Escola Municipal de
Educacio Infantil Crianga Feliz, situada no municipio de Diamantino/MT.
Assim, abracamos o pensamento de Motta (2008, p. 96) que diz: “E na
apropriacao da cultura que o sujeito se constitui. Antes da apropriacao da
cultura, o individuo é apenas um ser da natureza, circunstincia que se altera
no momento em que se inicia a inter-rela¢ao”.

SABERES DOCENTES E CULTURA ESCOLAR NAS PRATICAS
EDUCATIVAS DA EDUCACAO INFANTIL

A sequéncia diddtica, segundo Zabala (1998), é um conjunto orga-
nizado de atividades inter-relacionadas que visam a aquisi¢io de certos co-
nhecimentos e habilidades, estruturadas de modo progressivo e intencional
para facilitar o desenvolvimento dos alunos. Esse planejamento permite que
o ensino ocorra de forma sistemdtica, com cada atividade servindo de base
para a proxima, promove uma construgao gradual do conhecimento e habi-
lidades especificas em um contexto de aprendizado continuo.

A educagio infantil desempenha um papel crucial no desenvolvi-
mento cognitivo e emocional das criangas. Nesse contexto, as aulas de cores
e formas sao fundamentais para estimular a percepgao visual e a criatividade.
Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (Bra-
sil, 1998), atividades que envolvem cores e formas ajudam na construgao
do conhecimento e na expressao artistica, promove a intera¢ao social e o
desenvolvimento motor. Essas aulas nao apenas introduzem conceitos bsi-
cos, mas também incentivam a exploracio e a curiosidade, essenciais para o
aprendizado.

Sob essa perspectiva, a aula ocorreu durante um periodo de apren-
dizado voltado a exploracio sensorial e visual, com o objetivo de introduzir
os conceitos de cores primdrias e formas geométricas de maneira lddica e
interativa. Esse contexto se alinha a importincia de metodologias ativas para
a construgao do conhecimento, onde as criangas participam ativamente das
atividades e se apropriam do contetido de forma significativa (Freire, 1996;
Vygotsky, 1989).

Durante a atividade, as criangas foram convidadas a explorar mate-
riais coloridos e de diferentes formatos, organizados pela professora de for-
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ma estratégica pelo espago da sala de aula, com a inten¢ao de estimular tanto
o aspecto visual quanto o tdtil. As praticas educativas observadas incluem o
uso de materiais visuais e atividades que incentivam a participa¢ao ativa das
criangas. De acordo com Montessori (1965), o material de desenvolvimento
para a educagao sensorial consiste em uma variedade de objetos organizados
com base em caracteristicas especificas, como cor, forma, tamanho, som,
textura, peso e temperatura, tendo como objetivo ajudar as criancas a perce-
berem e distinguir essas qualidades.

Portanto, cada conjunto é elaborado para mostrar uma mesma ca-
racteristica em graus distintos, permitindo que as criangas explorem e com-
parem. Essa gradagao deve ser estruturada de modo que as diferencas entre
os objetos sejam claras e, quando possivel, mensuraveis. A escolha do ma-
terial deve considerar a psicologia infantil, garantindo que ele seja atrativo
para a crianga e favoreca a exploragio e o aprendizado por meio de ativida-
des espontineas e repetidas (Montessori, 1965). Complementa Vygotsky
(1989), que a utilizagao de recursos coloridos e interativos é uma estratégia
reconhecida por favorecer a aprendizagem em criangas pequenas, uma vez
que estimula a curiosidade e a expressao emocional.

Nesse panorama, a organizagao do ambiente possibilitou que os es-
tudantes pudessem se movimentar livremente, ampliando as oportunidades
de exploragao autdnoma. Esse tipo de organizagao reflete uma transicao da
escola moderna para uma abordagem mais contemporinea, onde o espago é
utilizado como elemento facilitador do processo de ensino e aprendizagem,
conforme discutido por autores como Ledo ez al. (2014).

Nota-se, na imagem apresentada na Figura 1, uma sala de aula
com espago amplo, que conta com uma estrutura fisica bem-organizada,
a0 fundo, hd vdrias mesas e cadeiras pequenas apropriadas para criangas,
organizadas, sugerindo que as criancas costumam sentar-se em mesas para
outras atividades. A organizacao das mesas permitiu que as criangas pudes-
sem manipular os materiais confortavelmente. Essa disposigao do ambiente
evidencia a intencionalidade pedagdgica da professora em criar um espago
de aprendizagem colaborativa e exploratéria, aspectos fundamentais para
uma educacio infantil de qualidade (Gadotti, 2007; Lib4neo, 2017).
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Conforme Montessori (1965), o periodo entre os 3 e 6 anos é ca-
racterizado por um rdpido crescimento fisico, além do desenvolvimento das
habilidades psiquicas e sensoriais. Nessa fase, as criangas aprimoram seus
sentidos e se tornam mais observadoras do ambiente ao seu redor. A atengao
delas ¢ capturada principalmente por estimulos sensoriais, ¢ nao por suas
causas. E essencial oferecer esses estimulos de maneira equilibrada, para que
as sensagoes se desenvolvam de forma légica e racional. Dessa forma, cria-se
uma base sélida para o desenvolvimento de uma mentalidade positiva no
futuro.

Embora as expressoes faciais dos estudantes nio estejam visiveis na
imagem, preservando suas identidades, é possivel perceber seu nivel de en-
gajamento, interesse e compreensio pela postura e interagio demonstradas
durante a atividade. Segundo Vygotsky (1989), a motivagdo intrinseca e o
engajamento ativo s3o essenciais para uma aprendizagem significativa, ¢ a
observagao das expressoes faciais pode oferecer pistas valiosas sobre o envol-
vimento emocional das criancas no processo educativo. Durante a ativida-
de, foi possivel perceber o olhar atento e o sorriso espontineo de algumas
criangas, sinais de que estavam concentradas pela exploragao dos materiais.

Esse engajamento emocional é crucial, pois, como Montessori
(1965) argumenta, o aprendizado infantil ocorre de forma mais eficaz em
contextos que despertam o interesse ¢ a curiosidade, promove uma interagio
natural e prazerosa com o conhecimento. Além disso, Gadotti (2007) refor-
¢a que o envolvimento emocional no processo de aprendizagem é um fator
motivador que contribui para que as criangas se apropriem dos conceitos
explorados e participem de maneira ativa e significativa da atividade. Dessa
forma, estar atento as expressoes faciais das criangas, durante a atividade,
fornece informagoes importantes sobre o impacto das préticas pedagdgicas
no desenvolvimento de uma experiéncia educativa engajadora e transforma-
dora.

Para tanto, a atividade foi planejada para um momento especifico
da rotina no periodo da manha, no momento da roda de conversa, com
interagao em grupo e de explora¢io individual dos materiais. A organizacao
temporal foi estruturada de forma a equilibrar o tempo de exposicao da pro-
fessora e o tempo de interagao livre das criangas, respeitando as necessidades
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de atencio e concentragio das criangas de 3 anos. Esse cuidado com o tem-
po demonstra o conhecimento docente sobre o desenvolvimento infantil e
a importancia de uma rotina flexivel e adaptada (Névoa, 1989; Pimenta e
Lima, 2017).

Observa-se que os sujeitos do processo educativo incluiram além
das criancas de 3 anos, curiosas ¢ motivadas a explorar as cores ¢ formas,
a professora, que desempenhou um papel fundamental como mediadora
do conhecimento. A postura e a linguagem corporal da professora sao ele-
mentos essenciais na mediacio do aprendizado, pois comunicam confianga,
acolhimento e disponibilidade, aspectos fundamentais para um ambiente
seguro e propicio a aprendizagem (Tardif, 2012).

Durante a atividade de exploragio de cores e formas, a professora
adotou uma postura préxima e flexivel, abaixando-se ao nivel das criangas,
o que refor¢a o senso de proximidade e acessibilidade. Essa escolha de pos-
tura favorece a criagio de um ambiente de confianca, onde os estudantes
se sentem A vontade para se expressar e participar ativamente da atividade
(Pimenta e Lima, 2017). Freire (1996) enfatiza a importancia da postura do
educador como facilitador e mediador, que deve estar atento as necessidades
dos alunos e disponivel para apoid-los, promovendo uma educagao que vai
além da transmissio de contetidos, em dire¢do a uma experiéncia de didlogo
e respeito mutuo.

Percebe-se que a professora organizou o ambiente, apresentou os
materiais e incentivou a participagdo ativa dos alunos, respeitando o ritmo
individual de cada crianca. Essa prética exemplifica o saber docente na con-
dugio de atividades significativas e na promogio de um ambiente acolhedor,
em que as criancas sdo incentivadas a experimentar e aprender de maneira
autébnoma e colaborativa (Tardif, 2012).

Pimenta e Lima (2017), refor¢ca que os saberes docentes incluem
nao apenas conhecimentos tedricos, mas também a capacidade de adaptar a
prética as necessidades dos alunos, criando situagoes de aprendizagem signi-
ficativas, promove inclusdo e equidade no ambiente escolar.

Nesse contexto, os saberes docentes envolvidos na atividade foram
diversos, abrangendo tanto o conhecimento pedagégico quanto o conhe-
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cimento do desenvolvimento infantil. A professora demonstrou dominio
do planejamento diddtico e uma sensibilidade para a gestao de sala de aula,
criando um ambiente onde as criangas se sentiam seguras para explorar.
Esses saberes, conforme discutido por Tardif (2012), sao essenciais para a
criagao de um contexto que promova a aprendizagem e o desenvolvimento
integral dos alunos.

As priticas educativas observadas foram caracterizadas pelo uso de
materiais concretos, o que sugere que possivelmente durante o desenvolvi-
mento da sequéncia diddtica a professora utilizou de diferentes materiais que
sao comuns na educagio infantil como blocos coloridos, palitos, massa de
modelar, tintas, além de objetos de diferentes formatos e cores, para facilitar
a aprendizagem de cores e formas. Deste modo a metodologia utilizada in-
cluiu a exploracio direta dos materiais, incentivando o aprendizado ativo e
promovendo o desenvolvimento sensorial e cognitivo das criangas. Essa pra-
tica é fundamentada na pedagogia de Paulo Freire, que defende a educacio
como um processo participativo e dialégico (Freire, 1996). Portanto a or-
ganizagio e o planejamento evidenciaram a intencionalidade pedagégica da
professora em promover uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Destarte, o ambiente educativo permitiu a apropriacio de elementos
culturais como as cores e formas, que fazem parte do repertério cultural das
criangas e representam a primeira etapa de familiarizagdo com simbolos e
conceitos abstratos. A atividade, portanto, nio sé promoveu a aprendizagem
de conceitos bdsicos, mas também contribuiu para a constru¢io da iden-
tidade cultural das criangas, oferecendo-lhes um primeiro contato com as
formas e simbolos que constituem a cultura escolar (Julia, 2001). Esses mo-
mentos de aprendizado colaborativo refletem a importancia de proporcionar
as criangas uma educagio que valorize a cultura local e possibilite a interacio
com o saber culturalmente constituido.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O estudo realizado permitiu uma compreensio aprofundada dos
elementos que compdem a cultura escolar e os saberes docentes e como se
manifestam na prdtica educativa da educa¢io infantil, destacando o papel
do professor como mediador do conhecimento e facilitador do desenvolvi-
mento integral das criancas. Através da andlise pictdrica foi possivel compre-
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ender a importincia de uma prética pedagégica que integra planejamento,
organiza¢ao do ambiente e metodologias ativas.

Os resultados reforcam que a prética docente eficaz na educagao in-
fantil exige um planejamento diddtico intencional, onde cada atividade ¢é
projetada para promover a construgao de conhecimentos de forma gradual
e significativa. A organiza¢io do ambiente como espaco de exploracio au-
tonoma e sensorial mostrou-se essencial para estimular a curiosidade e a
criatividade das criancas, favorecendo uma aprendizagem ativa e ladica.

Além disso, a mediacio pedagdgica, baseada nos saberes docentes,
foi crucial para a criagdo de um ambiente acolhedor, que respeita as singu-
laridades e o ritmo de cada crianga. Entre os principais ensinamentos, des-
taca-se a relevincia dos saberes docentes para a mediagio e a facilitagao do
processo de ensino-aprendizagem. A professora demonstrou conhecimento
tedrico e pratico sobre desenvolvimento infantil, planejamento diddtico e
mediagao pedagdgica, mobilizando esses saberes para criar uma experién-
cia de aprendizado contextualizada e significativa. Atuou como facilitadora
do processo de aprendizagem, promovendo a participacio ativa e a intera-
¢ao entre os alunos e os materiais de ensino. Esse estudo evidenciou, ainda,
como a apropria¢do cultural contribui para a formagao do sujeito ao intro-
duzir as criangas a elementos simbdlicos presentes em seu cotidiano.

A atividade cumpriu o objetivo de entender como a cultura escolar
e os saberes docentes sao construidos e aplicados em contextos educativos.
Concluimos que uma prética educativa eficaz exige a integracio de espa-
¢os, tempos, sujeitos e prdticas, buscando sempre promover uma educagio
humanizadora e transformadora, alinhada as necessidades e realidades dos
estudantes.
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FRAGMENTOS DO COTIDIANO ESCOLAR: CULTURA
ESCOLAR, SABERES DOCENTE E REFLEXOES A
PARTIR DE UMA FOTOGRAFIA EM SALA DE AULA

Leticia Rosa Domingos

Ana Claudia Tasinaffo Alves

Resumo

O presente trabalho tem o objetivo de fazer uma andlise pictérica de uma fotografia tirada
em sala de aula com alunos do 2° ano do ensino médio. Esse estudo tem como metodologia
a andlise pictdrica. Para a andlise da fotografia foram considerados alguns critérios como:
Organizagio e estrutura escolar, O tempo e sua distribuicdo, Sujeitos do processo educa-
tivo, Saberes docentes, praticas escolares e a Cultura escolar. Pretende-se interpretar o que
a imagem transmite sobre aqueles momentos registrado na foto. A fotografia, tirada no 2°
bimestre do ano letivo de 2024, retrata os alunos do 2° ano B de uma escola Estadual loca-
lizada na cidade de Cuiabd-MT. Esse trabalho também vai discutir sobre a Cultura escolar e
os saberes docentes por meio de autores como Silva (2006), Tardif (2012) e Névoa (1989).
Com a andlise da foto é possivel perceber caracteristicas representativas de uma sala de aula
como as carteiras, a uniformizacio dos alunos e até mesmos seus comportamentos, além
de poder observar as metodologias empregadas naquela sala de aula. A atividade de andlise
pictérica se mostra reflexiva levando em consideragio que a autora reflete sobre sua prépria
metodologia, Cultura escolar e sobre seus Saberes docentes.

Palavras-chave: Fotografia, Cultura escolar, Saberes docentes, Prética docente

REFLEXOES INICIAIS

Cultura estd relacionada com as a¢des humanas, podendo ser carac-
terizada como um conjunto de valores, crengas, normas, costumes,
préticas, conhecimento, simbolos entre outros aspectos da socie-
dade. Godoy e Santos (2014) apresentam cultura como um elemento cen-
tral na compreensao das a¢des humanas, especialmente ao lidar com temas
como poder, resisténcia e politica. Eles sustentam que a cultura é composta
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por sistemas de significados que moldam e interpretam as a¢oes sociais, onde
qualquer prdtica social é uma prética de significagao, comunicando valores,
ideias e identidades. Hall (1997) considera que toda agao social carrega uma
dimensio cultural, pois as prdticas sociais expressam ou comunicam signi-
ficados. A cultura se encontra entrelacada em todas as esferas da vida social
politica, econémica, educacional e cotidiana (Godoy e Santos, 2014).

Como Godoy e Santos mencionam a cultura também estd relacio-
nada com a esfera educacional, levando a reflexées sobre a Cultura escolar
que, segundo Silva (2006), refere-se a um conjunto de prdticas, normas,
ideias e comportamento que configuram o cotidiano da escola e a tornam
uma institui¢do com caracteristicas préprias. Ela envolve os autores (profes-
sores, alunos e familia). A Cultura escolar estd relacionada com as normas
e regras que sao impostas as escolas, mas também com sua prépria pratica
pedagdgica levando ao que Silva se refere quando diz que cada instituicao
tem suas caracteristicas préprias, esses aspectos podem ser definidos levando
em conta a localidade da escola, a organizacao, a estrutura, o corpo docente
e até mesmo a vivencia dos alunos, todos esses componentes fazem com que
a escola tenha sua prépria cultura escolar.

Silva (2006) ainda afirma que a cultura escolar nao apenas reproduz
valores e comportamentos, mas também os reelabora e cria um sistema pré-
prio de significados. A escola, sendo um espago peculiar dentro da socieda-
de, transforma as normas e valores sociais em préticas educacionais especifi-
cas, constituindo um mundo social com sua prépria légica de organizagao,
gestdo e processos pedagdgicos. Para Silva (2022), a cultura escolar ¢ uma
construgio que une normas gerais e especificas, conferindo a cada escola
uma identidade prépria e a possibilidade de subculturas internas. A cultura
escolar vai além de um conceito tedrico, sendo uma categoria pratica que
reflete as experiéncias dos individuos. Para compreendé-la, é necessdrio o
uso de teorias e conceitos que ajudam a identificar suas caracteristicas. Além
disso, a cultura escolar é vista como uma experiéncia estética que envolve
aspectos cognitivos, morais € emocionais, contribuindo para a organizagao e
interpretagdo das vivéncias no ambiente escolar.

Julia (2001) define a cultura escolar como o conjunto de normas e
préticas responsdveis pela transmissao de conhecimentos e comportamentos
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especificos, ajustados a finalidades que variam conforme o periodo histérico,
como metas religiosas, sociopoliticas ou de socializa¢do. A cultura escolar
¢ influenciada pelas diversas culturas, como as culturas religiosa, politica e
popular, e estd interligada ao papel dos professores, que, ao aplicarem essas
normas e praticas, utilizam métodos pedagdgicos apropriados. Além disso, a
cultura escolar reflete modos de pensar e agir da sociedade, onde a aquisi¢ao
de conhecimentos é frequentemente associada a processos formais de escola-
rizagao, algo caracteristico de uma sociedade escolarizada.

Uma figura importante dentro da cultura escolar sao os professores,
pois a cultura escolar influencia o desenvolvimento e a aplicacio dos saberes
docentes, jd que os professores tendem a adaptar suas préticas pedagdgicas
dependendo da organizagao, estrutura e cultura daquela escola ou regiao.
Por esse motivo a importincia de se discutir sobre os saberes docentes que
permeiam a vida do professor.

Tardif (2012) destaca que os saberes dos professores sio adquiridos
tanto na formacio inicial quanto ao longo da carreira, através da prdtica
cotidiana, sendo um processo continuo e dindmico de construgio. Esses
saberes incluem o conhecimento formal aprendido nas universidades, mas
também o conhecimento experiencial, que ¢ moldado pelas interagoes com
alunos e pelo contexto escolar. Segundo Tardif (2012), os saberes dos profes-
sores dividem-se em trés categorias. Cogni¢ao e Pensamento dos Professores:
Focada nos processos mentais e acoes dos professores, com base nas ciéncias
cognitivas. Vida dos Professores: Explora a histéria de vida, crengas, valores
e experiéncias pessoais, considerando o professor um sujeito ativo que or-
ganiza sua pritica com base nas vivéncias. Sociologia dos Atores e da Agio:
Usa teorias socioldgicas para ver a subjetividade dos professores como uma
construgao social, onde a competéncia é socialmente construida e compar-

tilhada.

Tardif (2012) ainda afirma que os professores devem ser vistos como
sujeitos ativos e competentes, que nio apenas aplicam teorias, mas também
produzem saberes especificos por meio de sua prdtica. Essa visio contrasta
com a concepgao tradicional, que considera a teoria como a unica fonte de
conhecimento e a prdtica como desprovida de saber. O autor critica essa
perspectiva, afirmando que a pesquisa na educagio ¢ igualmente influencia-
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da por préticas sociais e contextos que moldam a produc¢ao do conhecimen-
to. Assim, tanto a teoria quanto a prdtica sao vistas como interconectadas e
mutuamente produtivas, onde os professores, com suas experiéncias e deci-
soes, desempenham um papel crucial na geracao de saberes. A relagao entre
a pesquisa e a prdtica docente é, portanto, uma intera¢ao entre atores que
compartilham e constroem conhecimentos, em vez de uma simples aplica-
¢ao de teorias.

Névoa (1989) descreve que, inicialmente, os professores eram con-
siderados agentes da Igreja, mas, com o tempo, passaram a ser vistos como
funciondrios do Estado, especialmente a partir do século XVIIL. O recruta-
mento dos professores passou a ser baseado em competéncias pedagdgicas,
e havia uma critica aqueles que exerciam a profissio por mero acaso, sem
vocagio. A profissionalizagao dos professores foi marcada por uma crescente
influéncia do Estado, que assumiu o controle da educagio, substituindo a
antiga influéncia da Igreja. Com o tempo, o papel dos professores ganhou
importincia social e cultural, mas sempre com desafios entre sua indepen-
déncia e as regras do governo. A profissao de professor é fundamental para
o desenvolvimento de individuos e sociedades, pois ¢ por meio dela que
perpétua o conhecimento, o incentivo ao pensamento critico ¢ até mesmo a
formacao de valores.

Os saberes docentes, a Cultura escolar e a profissio professor podem
ser analisados de diversas maneiras até mesmo através de registros fotogra-
ficos, com a andlise pictérica que é essencial para compreender imagens na
sua forma mais profunda, além de sua aparéncia visual. Ela permite inter-
pretar significados simbdlicos, sociais, histéricos e culturais presentes nas
imagens, revelando inteng¢des, contextos e mensagens. O objetivo desta ati-
vidade foi compreender os elementos constituintes da cultura escolar, bem
como a constru¢io dos diferentes saberes docentes, envolvidos na apropria-
¢ao e utilizagao na cultura em situagdes de aprendizagem por meio de uma
andlise pictérica, de um registro fotogrifico do contexto escolar de atuagio
da autora.

DESENVOLVIMENTO

A fotografia analisada (figural) faz parte de uma atividade proposta
e motivada pelas discussoes ocorridas nas aulas de Cultura escolar e Saberes
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docentes, do Mestrado em Ensino do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) e a Universidade de Cuiabd (UNIC).
A imagem foi tirada no 2° bimestre de 2024 em uma escola da rede estadual
na cidade de Cuiaba-MT, e registra um momento de aprendizagem.

Figura 1: registro fotogrifico de uma atividade prdtica

Fonte: A autora (2024)

Na imagem ¢ possivel observar algumas carteiras espalhadas em
uma sala, algumas dessas carteiras estio ocupadas outras vazia mostrando
a dispersdo das pessoas que ocupam aquele espago. Por meio da foto nao é
possivel saber se essa imagem foi tirada de manha, a tarde ou a noite. Com
uma andlise mais profunda é possivel observar que algumas pessoas estao
manuseando alguns instrumentos.

Observando a foto mais precisamente é possivel notar que se trata
de uma sala de aula, pois conseguimos notar que a sala é preenchida por
carteiras escolares, na estrutura da sala se nota um aparelho de ar condicio-
nado e uma janela, também se nota que na sala nao tem entrada para a luz
natural, é possivel perceber que a luz artificial que ilumina a sala é muito
forte, também se observa que a sala de aula tem um espaco reduzido para a
quantidade de carteiras que se encontra na foto, percebe-se que a maior par-
te das carteiras estdo organizadas em fila mas algumas estao juntas indicando
que os alunos estao fazendo uma atividade em grupo.

Para Silva (2006), a estrutura da escola é um sistema que muitas
vezes reforca comportamentos e préticas que promovem a adaptagio dos
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individuos a certos valores, e isso influencia nao sé as atividades pedagé-
gicas, mas também a organiza¢do, a gestdo e as decisoes dentro da escola,
indo além do que é determinado pelas leis ou orienta¢des governamentais.
A escola é vista como uma institui¢io essencial na sociedade moderna, pois
ajuda a definir o que entendemos por modernidade. Diferente de outras or-
ganizagoes, a estrutura da escola nao se baseia apenas em regras e burocracia,
mas também em relagoes sociais que surgem naturalmente entre as pessoas

(Silva 20006).

Como informado anteriormente nio se pode por meio da foto in-
dicar qual periodo a fotografia foi tirada pois a tnica janela da sala estd
fechada, pode se observar na foto que duas pessoas estao com celulares smar-
tphone indicando que a foto se trata de uma época recente.

E possivel observar na foto que hd grupos de pessoas em diferentes
cantos da sala, se observa também que a maioria estdo vestidos de forma se-
melhante com uma camiseta azul escura com o simbolo do Estado do Mato
Grosso, a camiseta em questao ¢ o uniforme das escolas do Estado, indican-
do que as pessoas que se encontram na sala sio alunos, também ¢ possivel
determinar uma faixa etdria para esses alunos com base em suas aparéncias,
uniforme e nos materiais em cima das carteiras, pode-se dizer que se trata
de alunos do ensino médio. A foto mostra que nem todos os alunos estio
fazendo a mesma coisa, alguns alunos estao pintando pois estio com pincéis
em maio e outros estio sentados e conversando.

E possivel observar uma estudante pintando uma casa feita de pa-
pelao, aparentemente alguns alunos ja tinham terminado suas atividades. A
organizagao da sala e dos alunos mostram que a metodologia usada para essa
aula tinha como objetivo fazer do aluno o protagonista da atividade propos-
ta, tendo o professor como mediador. A utilizagao desse tipo de metodologia
pelo professor é construida por meio dos saberes docentes, Tardif (2012)
discute que os saberes docentes sao diversos e complexos, oriundos de di-
ferentes fontes, como a formacio académica, a experiéncia profissional e os
saberes disciplinares. Ele afirma que esses saberes nao sao apenas técnicos ou
tedricos, mas resultam da interagdo entre o trabalho prdtico dos professores
e 0s contextos sociais e profissionais nos quais estao inseridos.
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A partir dessa imagem, ¢ possivel notar as praticas educativas nesse
ambiente escolar. Como descrito anteriormente, percebe-se que os alunos
estao fazendo uma atividade prdtica, por trds de toda atividade empregada
em sala de aula hd a construgao de um planejamento, se nota que para essa
atividade foram usados matérias como tinta, pincel, papelao e canetao, mos-
trando que houve um planejamento antes da execugao da atividade.

Essa aula era a tltima de uma sequéncia de aulas com o objetivo de
desenvolver maquetes relacionadas com a energia limpa, se apropriando de
conceitos e culturas que utilizam esse tipo de energia, entrando em contado
com culturas que nio estdo somente na sala de aula, mas em outros am-
bientes e assuntos. A discussao sobre energia limpa ¢ um exemplo. Forquin
(1993) afirma que a educa¢io nao ¢ nada fora da cultura e que é por meio
da educacio que a cultura se transmite, essa transmissao por parte da escola
filtra aquilo que os convém como interesse social, politico e econdmico. Em
contrapartida, o autor rebate que nao se pode ignorar os aspectos contex-
tuais como o publico, pais e época, mas que também devem ser levados em
consideracio os aspectos gerais.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O estudo permitiu aprofundar a compreensao sobre os elementos
constituintes da cultura escolar e a construgao dos diversos saberes docen-
tes. A partir desse trabalho, foi possivel observar a prépria pratica docente
da autora, representada na fotografia analisada e como a cultura escolar se
forma e se transforma com o tempo e que a cultura escolar também se apro-
pria de outras culturas e as adaptam para criar sua prépria cultura. Outros
pontos importantes do trabalho foi compreender que o ambiente escolar
nao ¢ apenas um espago fisico de ensino, mas um lugar onde valores, normas
e préticas sociais e culturais sio continuamente construidos e reforados. E
importante também destacar a diversidade de saberes dos professores, que
vao além do conhecimento técnico e envolvem suas experiéncias pessoais,
valores e prdticas sociais. Além disso, o estudo mostra a relacio entre os sa-
beres docentes e a cultura escolar e como elas se permeiam.
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RETRATOS DE UMA REVOLUCAO DIGITAL:
A PRIMEIRA TURMA DA VISUALMIDIA ESCOLA DE
INFORMATICA E O MARCO DA INCLUSAO DIGITAL
NO BAIRRO TIJUCAL EM CUIABA, MATO GROSSO

Marcos Gongalves Ferreira
Leandro Carbo

Resumo

A democratizacio do acesso 2 tecnologia tem sido fundamental para impulsionar a trans-
formagao social, garantindo oportunidades mais igualitdrias e expandindo o horizonte de
formagao de novos profissionais. Este texto objetiva realizar uma andlise pictérica de uma
fotografia que documenta a primeira turma da Visualmidia Escola de Informdtica, loca-
lizada no bairro Tijucal, em 2002. Por meio desse registro visual, busca-se resgatar um
momento histérico crucial para a comunidade local, marcado pela inclusio digital e ca-
pacitagdo de futuros profissionais na drea de tecnologia. A andlise da imagem, capturada
durante uma aula no laboratério de informdtica, revela os estudantes em seus computadores
que, embora hoje obsoletos, representavam o dpice tecnolégico da época. Os computadores
Pentium II, com configuragoes robustas para seu tempo, permitiam aos estudantes realizar
atividades prdticas, desenvolvendo competéncias essenciais para o mercado de trabalho. Em
suma, a fotografia da primeira turma da Visualmidia é um valioso documento histérico que
registra o inicio da trajetdria da inclusao digital no bairro Tijucal. A imagem captura um
instante de entusiasmo e esperanga, no qual a tecnologia era vista como uma ferramenta
de transformagao, capaz de ampliar oportunidades e fomentar o desenvolvimento pessoal e
profissional dos estudantes.

Palavras-chave: Andlise pictdrica; Inclusio digital; Tecnologia; Transformagio social.

REFLEXOES INICIAIS

andlise pictérica é um método detalhado para estudar imagens ou
obras de arte visuais, com foco na interpretagao de seus elementos
formais, estilisticos e simbdlicos. Conforme Ferraz (2009, p. 30),
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“olhar certa paisagem e representd-la pictoricamente é uma tradi¢do que
acompanha o homem desde os primeiros passos de sua evolugao racional,
emocional e civilizatéria.” Este método busca entender como a composigao,
o uso das cores, as formas, a perspectiva, a luz e a sombra colaboram para a
mensagem, o significado ou o impacto estético da obra. Golino (2010, p.
67) enfatiza, ainda, que “toda imagem pictérica exige, entio, que se saiba ver
o que se configura na sua superficie como coisas e seres distintos da sua con-
figuracio no plano pictérico.” A anilise pictérica vai além da interpretagio
estética e simbdlica, podendo também ser uma poderosa ferramenta para
compreender contextos sociais e educacionais amplos, nos quais as imagens
refletem e enriquecem a experiéncia coletiva.

Dentro desse contexto, a cultura escolar torna-se um campo fértil
para explorar o papel da arte e da tecnologia como agentes de transformagio
social. Segundo Bourdieu (1989), a cultura escolar é um espago tanto de
reprodugio quanto de transformagio social. A fotografia em andlise sim-
boliza essa democratizacio, revelando como a cultura escolar foi moldada
pela introdugao de novas tecnologias e pela inclusio de grupos diversos de
estudantes, promovendo uma educa¢io que responde as necessidades e de-
mandas da comunidade.

O papel dos saberes docentes é igualmente fundamental nesse pro-
cesso. Para Tardif (2010), o conhecimento do professor é construido a partir
de multiplas fontes: formagio académica, experiéncia profissional e intera-
coes com a realidade dos alunos. Esse conhecimento heterogéneo e dinimi-
co permite que os professores adaptem as priticas pedagdgicas a inclusio
digital e ao desenvolvimento integral dos estudantes, alinhando-se com o
contexto histérico e social em que estdo inseridos.

A relevancia dessa atividade estd, portanto, na capacidade de anali-
sar a educagao como uma prética cultural que molda e é moldada por seu
contexto histérico e social. A fotografia da primeira turma da Visualmidia é
um testemunho visual da interseccio entre cultura escolar, saberes docentes
e tecnologia, destacando a importancia de préticas pedagbgicas que promo-
vam a inclusdo e o desenvolvimento integral dos estudantes. Por meio desse
registro visual, busca-se resgatar um momento histérico importante para a
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comunidade local, marcado pela inclusao digital e a capacitagao de futuros
profissionais na drea de tecnologia.

As reflexdes proporcionadas por essa andlise incluem a necessidade
de se valorizar o papel transformador da escola e do professor no acesso as
novas tecnologias, bem como a compreensio de que a educagio, quando
alinhada com as demandas tecnoldgicas da sociedade, pode ser um agente
fundamental na promocao de igualdade e progresso social.

DESENVOLVIMENTO

A imagem selecionada para a atividade de reflexio sobre a cultura es-
colar e os saberes docentes (Figura 1) registra uma situagao de aprendizagem
com estudantes em um laboratério de informdtica na Visualmidia Escola
de Informdtica, situada no bairro Tijucal na avenida Espigao, em Cuiab4,
Mato Grosso.

Figura 1: Imagem da primeira turma da
Visualmidia Escola de Informitica

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2002)

Fundada em 2001 pelos empreendedores Edmilson Antdnio Carlos
e Marcos Gongalves Ferreira, sob a razio social Ferreira & Carlos LTDA —
ME, a Visualmidia foi a primeira escola de informdtica da regido a integrar
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uma franquia de alcance nacional, garantindo aos alunos certificados com
reconhecimento em todo o Brasil. A escola rapidamente se destacou pela
qualidade e diversidade de seu portfélio de cursos, que incluia desde Digita-
¢do, Windows 98 e ferramentas do pacote Office (Word, Excel, PowerPoint)
até programas de design grifico como Corel Draw e Photoshop, além de
Visual Basic ¢ Montagem e Manutengao de Computadores. Esses cursos
preparavam os alunos para o mercado de trabalho, que passava por uma
rapida informatizagao, capacitando-os a lidarem com as novas demandas
tecnoldgicas. A Visualmidia nao s6 qualificava seus estudantes, mas também
contribufa para o desenvolvimento da economia local, formando profissio-
nais aptos a atender as crescentes necessidades tecnoldgicas da regiao.

A fotografia de 2002 registra a primeira turma de alunos da Visu-
almidia Escola de Informdtica, marcando um momento importante para
a inclusdo digital na comunidade local. Este marco representa o impacto
positivo da democratiza¢io do acesso a tecnologia, ampliando oportunida-
des educacionais e profissionais. Na imagem, vé-se um ambiente de apren-
dizagem bem-organizado e iluminado, onde o instrutor Marcos Gongalves
Ferreira orienta um grupo diversificado de estudantes. A cena captura o
contexto de inclusao digital e o uso de recursos tecnolégicos avangados para
a época, refletindo o compromisso da Visualmidia em preparar seus alunos
para o novo cendrio tecnolégico.

O laboratério em questio contava com computadores Pentium II e
mouses mecinicos, que eram considerados tecnologia de ponta na época. A
sala de aula, ampla e bem organizada, favorecia a interagao e o aprendizado.
A diversidade dos alunos — criangas, jovens e adultos — reflete 0 compro-
misso em oferecer uma educacio tecnoldgica acessivel a diferentes faixas
etdrias. Na imagem, o professor Marcos Gongalves Ferreira assume um pa-
pel central, conduzindo as atividades com postura engajada e profissional,
demonstrando dedicacio ao ensino de competéncias digitais essenciais ao
mercado de trabalho. A Visualmidia adotava uma metodologia de ensino
inovadora, utilizando um avatar interativo integrado a recursos multimidia
para guiar os estudantes pelo contetido. Esse formato permitia alinhar ob-
jetivos pedagdgicos a um ambiente de estudo envolvente, criando situagoes
motivadoras e enriquecendo o aprendizado por meio de textos, dudios, ilus-
tragoes e animacoes.
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Um instrutor altamente capacitado estava sempre presente para es-
clarecer duvidas, aplicando conhecimentos técnicos e pedagdgicos para fa-
cilitar o aprendizado. Os computadores eram utilizados como ferramentas
préticas, com foco no desenvolvimento de habilidades tecnolégicas, pre-
parando os estudantes para o mercado de trabalho com uma abordagem
orientada a préticas reais. Essa metodologia ia além da simples qualifica-
¢ao profissional, promovendo aprendizado ativo e engajado com o uso de
tecnologias emergentes, ampliando a formagao dos estudantes para que se
tornassem profissionais qualificados e adaptaveis as exigéncias tecnoldgicas
em constante evolucao.

A incorporacio de saberes digitais pelos estudantes, possibilitando
sua integra¢do no mundo contemporaneo, evidencia a valorizagio de aspec-
tos culturais ligados ao desenvolvimento pessoal e profissional, promovendo
uma mudanga significativa no horizonte de oportunidades para a comuni-
dade local. Segundo Miranda e Rodrigues (2022), a inclusio digital deve ser
considerada eticamente, pois possibilita o exercicio integral da cidadania,
permitindo que os individuos acessem e reelaborem o conhecimento ao lon-
go de sua jornada em sociedade. A inclusio digital ¢ o primeiro passo para
garantir que todos tenham acesso as ferramentas tecnoldgicas e a internet,
criando as condigdes necessdrias para reduzir as desigualdades no uso da
tecnologia.

No entanto, para uma participagao mais ativa e consciente no mun-
do digital, é preciso avangar para um estdgio mais abrangente: a cultura di-
gital. Enquanto a inclusio digital se foca em oferecer acesso e familiaridade
com o biésico tecnolégico, a cultura digital abrange o entendimento profun-
do e critico do ambiente digital, promovendo habilidades que capacitam os
individuos a nao apenas consumir, mas também produzir, avaliar e interagir
de forma ética e criativa. Essa transicio é essencial para formar cidadaos di-
gitais que compreendam e utilizem a tecnologia de maneira responsavel, de-
senvolvendo competéncias que vao além do acesso, incluindo o pensamento
computacional, a criagio de contetidos e a compreensao dos impactos das
tecnologias na sociedade.

O registro fotogréfico revela o quanto a Visualmidia estava a frente
de seu tempo, pois, jd em 2002, incorporava a cultura digital em suas ca-
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pacitagoes. Essa competéncia foi homologada pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2017 na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,

2017).

A BNCC ¢ uma politica de estado que estabelece aprendizagens es-
senciais para a educagao de qualidade no Brasil. Ela é organizada em torno
de 6 direitos de aprendizagem, 5 campos de experiéncias e 10 competéncias
gerais (Movimento pela Base, 2017), como pode ser verificado na Figura 2.

Figura 2: 10 Competéncias Gerais da BNCC
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Fonte: Brasil (2017)

A Cultura digital estd organizada em trés dimensodes: Computagao/Pro-
gramagao, Pensamento Computacional e Cultura/Mundo Digital. Essa
competéncia estabelece que o tema deve ser trabalhado desde a Edu-
cacdo Infantil até¢ o Ensino Médio, destacando habilidades obrigatérias
que envolvem o uso e a compreensao critica da tecnologia (Figura 3).
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Figura 3: Competéncia, 5. Cultura Digital
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Este registro fotogréfico proporciona uma valiosa reflexdo sobre a in-
tegragao dos saberes docentes e culturais no ambiente escolar, onde o tempo
e 0 espago foram cuidadosamente organizados para promover o aprendizado
de tecnologias emergentes. O ambiente educacional, estruturado com equi-
pamentos considerados de ponta para a época, fomentou priticas pedagdgi-
cas inovadoras e a construciao de novos saberes, alinhados as necessidades de
um mundo cada vez mais digital. O trabalho pioneiro da Visualmidia Esco-
la de Informdtica reflete principios que somente viriam a ser formalizados
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, especialmente na
competéncia de Cultura Digital, que ressalta o uso critico, ético e consciente
das tecnologias. Assim, a imagem nao s6 documenta o compromisso com a
inclusio digital, mas também representa um avanco na formagio cidada, ao
evidenciar a importancia de uma educacio que valoriza a ética e a cidadania
digital, conforme defendido por Miranda e Rodrigues (2022). Este registro
¢é um testemunho visual do papel transformador da educagio na construgio
de uma comunidade mais informada, onde a inclusio digital representa o
primeiro passo rumo a uma cultura digital que integra os estudantes ao
mundo cada vez mais tecnoldgico.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

A atividade proposta teve como objetivo explorar a cultura escolar
e os diversos saberes docentes dentro do contexto educacional, utilizando a
andlise pictdrica de uma fotografia histdrica da primeira turma da Visualmi-
dia Escola de Informadtica, localizada no bairro Tijucal, em 2002. A partir
dessa andlise, foi possivel refletir sobre o impacto transformador da tecnolo-
gia na educagao e na capacita¢ao de novos profissionais.

A imagem documenta um marco importante na inclusao digital e
destaca o quanto a Visualmidia estava a frente de seu tempo, ao incorporar,
jd em 2002, elementos da cultura digital em suas qualificagbes — aspectos
que sé viriam a ser formalmente estabelecidos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2017. Essa antecipagio ilustra a relevincia dos sa-
beres docentes e a capacidade de adaptagao pedagdgica, que permitem in-
tegrar a tecnologia de forma acessivel e inclusiva as praticas educativas. Ao
capturar criangas, jovens e adultos em um ambiente de aprendizagem, a
fotografia evidencia o alcance da inclusao digital e seu impacto na formacao
de profissionais capacitados para o mercado de trabalho. Esse registro visual
transcende o momento de aprendizado, refletindo a importincia de uma
educagio que, ao associar-se a tecnologia, amplia horizontes e contribui para
o progresso social.

Esses elementos constituem o nucleo da cultura escolar no contexto
analisado, reafirmando o papel visiondrio da Visualmidia e o poder trans-
formador da educagio tecnoldgica na construgio de um futuro promissor.
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ANALISE PICTORICA: NO TEMPO DE VOLTA A
INFANCIA EM UM CONTEXTO ESCOLAR

Mario Ferreira de Brito
Geison Jader Mello

Resumo

No mundo atual, existem diversas formas de comunicagio nas quais tanto seres humanos
quanto animais interagem de maneiras diferentes. Entre essas formas, podemos destacar a
linguagem falada dos humanos, os sons emitidos pelos animais, os ruidos da natureza, as
representagoes visuais e até mesmo a comunicagio através de tambores na selva. O presente
trabalho tem como objetivo analisar as mensagens contidas em uma fotografia, explorando
os detalhes de comunica¢io que podem passar despercebidos & primeira vista. Para essa
andlise, utilizamos uma imagem de um aluno do ensino fundamental da década de 60 —
na época conhecido como “ensino primdrio” —, capturada em um grupo escolar de Sao
Caetano do Sul, no estado de Sao Paulo. Cada aspecto pictérico da foto foi examinado,
revelando as mensagens ocultas que ela contém. Ao analisarmos a fotografia em seus deta-
lhes, nos surpreendemos com a quantidade de significados que uma simples imagem pode
transmitir, como temas de escrita, leitura, transformagio e a experiéncia do aluno. Esses ele-
mentos serdo explorados com maior profundidade ao longo do trabalho. Concluimos que
a linguagem de comunica¢io em uma figura aparentemente simples é extremamente rica,
exigindo apenas uma andlise cuidadosa por parte do observador para que suas mensagens
sejam plenamente compreendidas.

Palavras-chave: quadro, intuicio, critico, criativo e linguas.

REFLEXOES INICIAIS
Cultura Geral

niciamos nosso trabalho com algumas reflexdes sobre o tema, onde pro-
curamos destacar o que ¢é cultura e seu conceito. O conceito de cultura
e conhecimento amplo abrange uma variedade de saberes que refletem
a diversidade cultural e as tradi¢des de diferentes grupos étnicos e locais.
Isso inclui, por exemplo, os costumes de uma etnia especifica, que sao fun-
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damentais para a compreensao da identidade e das préticas de vida de seus
membros. Esses costumes podem englobar rituais, celebragoes, normas de
convivéncia e formas de expressao que sao passadas de geracao para geragao,
criando um senso de pertencimento e continuidade cultural. Além disso,
o conhecimento em artes ¢ uma parte vital desse espectro. Cada povo ou
nacio possui suas préprias formas de arte, que podem incluir a musica, a
danga, a pintura, a escultura e outras expressoes criativas. Essas manifesta-
¢Oes artisticas nao apenas refletem a histdria e as experiéncias de uma co-
munidade, mas também servem como uma maneira de comunicar valores,
sentimentos ¢ visdes de mundo.

Os conhecimentos gerais também fazem parte desse conjunto. Eles
englobam uma variedade de informagées sobre o mundo, que vao desde os
aspectos cientificos e histéricos até as questoes sociais e ambientais. Ter um
conhecimento amplo permite que os individuos compreendam melhor a
complexidade da sociedade em que vivem, promovendo uma perspectiva
critica e informada.

Em resumo, o conhecimento amplo ¢ uma rica malha de rede que
combina costumes culturais, expressoes artisticas e saberes gerais, formando
a base para uma compreensao mais profunda da humanidade e suas diversas
manifestacoes. Essa diversidade de conhecimentos é essencial para o fortale-
cimento do respeito e da convivéncia pacifica entre diferentes culturas.

Cultura Escolar

Podemos definir cultura escolar como a produgao e a disseminagao
de saberes e prdticas dentro do ambiente educacional resultante das intera-
¢oes entre os sujeitos, como professores e alunos (Tardif, 2012).

Na cultura escolar, fazem parte o contexto escolar e o espago escolar,
onde temos envolvidos as prdticas, relagdes e valores que influenciam como
o espaco fisico ¢ utilizado e percebido durante as atividades escolares dentro
de uma escola. Isso inclui a cultura da escola, as relagées entre alunos e pro-
fessores, as praticas pedagdgicas, e o clima social e emocional.
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Em resumo, o contexto escolar abrange tudo que envolve a experi-
éncia educativa, enquanto o espago escolar se concentra nas caracteristicas
fisicas e na infraestrutura da escola.

Saberes Docentes

Um dos fatores mais importantes na relagao entre contexto escolar
e espaco escolar é a interagdo entre professor e aluno. Sem o professor, nao
hd aluno, e vice-versa. Nesse sistema, destacam-se os saberes docentes que
caracterizam a formag¢io do professor em uma instituicio de ensino. No
passado, predominava um modelo de professor autoritdrio, que se posicio-
nava em um pedestal, ditando as regras da aprendizagem. Nesse cendrio, o
professor falava, e o aluno apenas ouvia e seguia as instrugdes, sem qualquer
intera¢ao; um mandava, enquanto o outro obedecia.

Com o advento das telecomunicagoes e a evolugao das préticas edu-
cativas, esse conceito de aprendizagem mudou. Hoje, o professor atua como
mediador no espago escolar, ¢ n2o mais como um ditador de regras. Para
isso, ¢ essencial que o professor tenha uma formagao académica inicial, que
se complemente ao longo de sua vida com uma formagao continua e pessoal.
Para um educador, cada experiéncia faz parte de sua formagao profissional.

O professor deve incentivar o aluno a pensar por si mesmo, bus-
cando respostas de maneira independente, promovendo assim o desenvolvi-
mento da criatividade e a capacidade de seguir sua prépria trajetdria.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é explorar os saberes docentes
dos professores e destacar as diferencas entre contexto escolar e espago esco-
lar, por meio de uma andlise visual de uma figura ou fotografia, observando
a linguagem de comunicacio presente em seus pequenos detalhes.

DESENVOLVIMENTO

Era a década de 1960, mais precisamente o ano de 1967, quando a
professora Dona Dagmar anunciou de repente aos alunos que todos deve-
riam ir para o pdtio. Seria tirada uma fotografia de cada aluno para guardar
como recorda¢do. Nessa turma, estava o autor, cujo quadro foi pedido por
sua mae que desejava uma reproducio da fotografia. Esse objeto permane-
ceu com o autor até os dias atuais (figura 1).
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Figura 1 (fotografia do autor no primeiro ano do ensino fundamental)

Figura utilizada como material de

anilise, onde cada detalhe tem um

signiﬁcadﬂ e transmissio de ideia.

J4 de imediato, podcmos observar
a postura do aluno, em que na
época o que predominava era o
comportamento escolar com uso

do uniforme: camisa branca e

cal¢io azul.

Nessa época, a escola ficava em um bairro central de Sdo Caetano do
Sul, chamado de Vila Nova Gerti, onde os alunos tinham um grande espaco
de lazer no intervalo (recreio). A escola era grande, onde os alunos também
eram reunidos todos os dias no inicio da aula, e catavam cangdes da época
escolar, preparando-os para o aprendizado.

No contexto escolar, os alunos sentavam em carteira de dois lugares,
um ao lado do outro. Durante as aulas, no intervalo, era servido sempre um
café com leite como merenda escolar, de modo que o espago do ambiente
era muito agraddvel.

Os materiais de aprendizagem eram as cartilhas tais como: Caminho
Suave, e pequenos livretos que a escola adotava como material de aprendi-
zagem. Os exercicios eram feitos em cima de figuras, onde levava o aluno a
desenvolver a sua criativa na medida em que fazia os exercicios, em cita-se
como exemplo a seguinte frase: O gatinho mia, mia, desenrola, desenrola o
novelo da titia. A frase era feita da seguinte maneira (figura 2):

Figura 2 (composicio de uma frase através de figuras)

A frase era apresentada dessa maneira, e o aluno deveria substituir
as figuras por palavras, levando dessa maneiro a crianga a desenvolver sua
criatividade.



130»

Analise Pictorica da Fotografia

A andlise pictérica de uma fotografia ou figura, é um método de exa-
minar e interpretar uma imagem levando em consideracao os elementos que
a compoe, tais como: cores, formas e simbolismos do contexto. Essa andlise,
busca nao somente compreender o que estd representado, mas também as
emocoes envolvidas no contexto. Quando realizamos uma andlise de uma
figura, podemos observar aspectos como: composi¢io dos elementos, sua
formacio de cores, luminosidade, simbolos e temas envolvidos que podem
ter um significado, e finalizando com um contexto histérico cultural. Desa
forma, vamos passar a andlise pictdrica da nossa fotografia.

Inicialmente, observamos a moldura do quadro em que estd contida
a figura. Notamos que é uma moldura que nos leva & uma época passada,
onde predominava o artesanato em molduras para ser pendurada na parede,
com detalhes em ouro, dando énfase na fotografia em questao. Aqui, valori-
zava-se o trabalho artistico do artesio.

Na sequéncia, na prépria figura, temos explicitamente o contexto
escolar, ou seja: o espago fisico representado em cima da mesa, onde o aluno
estd com as mao apoiadas. Observamos alguns livros, em que podemos ler
o titulo: “Histéria do Brasil”, ligando o passado ao presente escolar. Obser-
vamos a placa em cima da mesa, onde lé-se: “Sala 6 — 1 ano -3P” em que
podemos afirmar que é uma turma do primeiro ano fundamental, que estd
contido na sala 6 e estd no terceiro periodo.

Observando o aluno, notamos que este estd um pouco desconfiado
observando com a fei¢io apreensiva e talvez se perguntado: “o que serd que
¢ isto?”. Notamos que estd bem vestido, e alinhado com a escola.

Atrds do aluno, notamos uma paisagem de natureza, onde temos
vérias borboletas voando, dando-se a ideia de um tempo de verdo. As bor-
boletas, representam a metamorfose que o estudante passa quando entra na
escola, ou seja: hd uma modificagao sistemdtica em sua personalidade com o
avanco dos estudos, levando-o 2 uma metamorfose cultural. As vdrias cores
que compde a figura, simbolizam a vida nova que estd se iniciando na escola.
E dessa forma, poderiamos analisar varios outros aspectos, de acordo com o
olhar critico de cada um.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir dessa andlise, podemos afirmar que a observagao de uma fi-
gura ¢ fundamental para o aprendizado, pois desenvolve tanto a capacidade
criativa quanto a analitica do observador. Observamos também a quanti-
dade de informagoes contidas em uma fotografia, que muitas vezes passam
despercebidas antes de uma andlise minuciosa. Além disso, podemos perce-
ber os saberes docentes da época em questao, evidenciados pelos livros de
histéria sobre a mesa, ressaltando que o professor contava apenas com o livro
como recurso de consulta para suas aulas.

Essa realidade destaca a importincia de métodos de ensino que in-
centivem a exploragao e a reflexdo critica, permitindo que os alunos se tor-
nem participantes ativos no processo de aprendizagem. Ao analisar a figura,
o aluno nao apenas absorve informagoes, mas também desenvolve habilida-
des essenciais para interpretar e interagir com o mundo ao seu redor. Através
dessa prdtica, podemos cultivar um ambiente educacional que valorize a
curiosidade e a investigagdo, preparando os alunos para se tornarem pensa-
dores independentes.
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CULTURA ESCOLAR E SABERES DOCENTES:
UMA ANALISE PICTORICA DE PRATICAS E
INTERACOES NO CONTEXTO ESCOLAR

Monica Vicente de Oliveira Cunha
Laura Isabel Marques Vasconcelos de Almeida

Resumo

Este artigo destaca a cultura escolar e os saberes docentes presente no contexto educacional,
tendo como base uma andlise pictdrica que retrata uma data festiva em uma escola publica
da rede municipal de Cuiab4, visando a interagio e o desenvolvimento social e emocional
dos estudantes. A pesquisa de natureza qualitativa e com abordagem bibliografica, funda-
menta-se nos estudos de autores como Névoa, (1995), Freire, (1996), Julia, (2001), Vinao
Frago (2008), Tardif, (2012). Os resultados apontam que a cultura escolar ¢ permeada por
rituais que reforcam o vinculo e o sentido de pertencimento, que se constitui por meio de
préticas que promovem a convivéncia e a integracdo. Neste contexto, 3 medida que a cultu-
ra escolar vai se moldando ao longo dos anos, contribui para transformar os conhecimentos
pedagégicos, considerados essenciais para a formagio de cidadios criticos e socialmente
comprometidos.

Palavras-chave: Cultura escolar; Interacoes educativas; Saberes docentes.

REFLEXOES INICIAIS

escola é considerada uma das institui¢des indispensdveis na for-

magio do crescimento social, cultural e cognitivo do individuo. E

um lugar de producio e transmissao de conhecimento que desem-
penha um papel central na formacao de cidadaos, além da defesa da justica
social (Saviani, 2008). O autor define “a escola como o local para socializar
o conhecimento sistemdtico, pois, ao estar no ambiente escolar, o individuo
ganha acesso a mais do que o conhecimento comum, o que pode promover
dimensoes intelectuais e criticas (Saviani, 2008, p. 15).
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Além de seu papel instrucional, a escola é também um espago de
convivéncia e de formagao de valores que, segundo Libaneo (2013, p. 64),
“exerce uma fun¢io de integragio social ao preparar os jovens para a vida
em sociedade e ao promover o contato com a diversidade cultural”. Essa di-
mensao social da escola refor¢a sua importincia para o desenvolvimento de
habilidades interpessoais e o respeito as diferengas, aspectos fundamentais
em sociedades plurais.

Freire (1996) também destaca que a escola deve ser um espaco de
conscientizagio e transformagio social. Em seu discurso, afirma que “ensinar
exige consciéncia do inacabamento”, defendendo a ideia de que a educagio
deve propiciar nio apenas a transmissao de conhecimentos, mas também a
reflexdo critica sobre 0 mundo (Freire, 1996, p. 32). Nesse sentido, a escola
nao apenas forma o individuo, mas também lhe d4 ferramentas para partici-
par ativamente da sociedade.

Fundamentados nesses pressupostos, esse artigo destaca a cultura es-
colar e os saberes docentes presentes no contexto educacional, tendo como
base uma anilise pictérica que retrata uma data festiva em uma escola publi-
ca da rede municipal de Cuiabd.

CULTURA ESCOLAR

A cultura escolar é construida como um conjunto de praticas, valores
e modos de conhecimento que constituem a identidade de uma institui¢ao
educacional e afeta o relacionamento entre as pessoas. Forquin (1993, p. 17)
ressalta que “a cultura escolar é conhecimento e sistemas de valores com nor-
mas sociais que sustentam as interagoes dentro da escola”. Observa-se que
este conceito destaca que a escola em si, nao se limita a transmissao fisica do
conhecimento académico; ao contrdrio, é uma agéncia de socializa¢ao onde
préticas culturais sdo criadas e compartilhadas, as quais tém uma influéncia
direta no desenvolvimento social e emocional dos estudantes.

A cultura escolar ¢ integrada a rotina que, segundo Vinao Frago
(2008, p. 44), “envolve rituais, regras e normas que moldam a rotina da
escola e contribuem para a formagio da identidade coletiva de estudantes e
professores”. Tais elementos apoiam a cria¢do do ambiente de aprendizagem
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que reflete e reforga as expectativas e valores da sociedade, o que contribui
para o espago escolar para a formagao social.

A esse respeito, Julia (2001, p. 57) também ressalta a diversidade
cultural dentro da escola, “influenciada pela histéria, politica e contexto
social da comunidade”, ao afirmar que os habitos e valores escolares estao de
alguma forma articulados a uma realidade exterior que, portanto, se molda
e se transforma ao longo do tempo.

SABERES DOCENTES

Os saberes docentes formam um conjunto diversificado e complexo
de conhecimentos que os educadores aplicam em sua prdtica pedagdgica. De
acordo com Tardif (2012, p. 25), “os saberes docentes nao se limitam ao do-
minio dos contetdos escolares, mas incluem saberes pedagégicos, praticos e
relacionais que emergem da experiéncia profissional”. Esse conceito sugere
que a préitica docente é enriquecida por uma variedade de saberes que vao
além do que é ensinado em sala de aula, incorporando a experiéncia acumu-
lada ao longo da trajetéria profissional dos educadores.

Névoa (1995, p. 31) também afirma que “a formagao de professores
deve considerar nao apenas o conhecimento académico, mas também o co-
nhecimento que emerge da prética e da interagao com os estudantes”. Isso
ecoaria ainda mais a importincia da formagao continuada, especificamente
a formagdo em servigo que contribua para o desenvolvimento profissional,
contribuindo para que os docentes possam refletir sobre a prépria experién-
cia e desta forma melhorar a sua prdtica educacional. Nesse contexto, a for-
magao nao se limita as paredes da sala de aula, mas se estende as experiéncias
do cotidiano escolar.

Essa questdao também ¢é considerada por Pimenta e Lima (2012, p.
20) quando afirmam que “o conhecimento dos professores é construido em
um processo de interacio entre teoria e prdtica tendo como referéncia a rea-
lidade da escola onde atuam”. Essa interdependéncia ressalta a importincia
de uma formagao que una teoria e pritica para que os educadores sejam
capazes de atender de forma critica e reflexiva as exigéncias perenes da vida
escolar.
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Além disso, Libdneo (2013, p. 45) ressalta que “o conhecimento
para ensinar é construido em referéncias histéricas, sociais e culturais que
influenciam o trabalho educacional”. Esta declarag¢io defende firmemente
que a prética de ensino nio ocorre em um cendrio de vdcuo, mas sob a
providéncia de realidades sociais e culturais vividas ao seu redor; portanto,
a declaragio ressalta a necessidade de uma abordagem que respeite todas as
diversidades e especificidades de cada ambiente

ANALISE PICTORICA - DESENVOLVIMENTO

Diante do exposto, os conceitos em destaque fundamentam essa and-
lise pictérica, como uma atividade da disciplina “Cultura Escolar e Saberes
Docentes”, ofertada pelo Programa de Pés-Graduagio em Ensino da Uni-
versidade de Cuiabd e do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnolo-
gia de Mato Grosso (PPGEN UNIC/IFMT). Nesse sentido, assumimos as
concepgoes tedricas de autores que discutem sobre a temdtica evidenciada
no ambiente escolar como aponta a Figura 1.

Respeitando o direito de imagem, a foto foi editada como forma
de preservar a identidade dos estudantes que fazem parte do cendrio e da
andlise empreendida. Neste percurso optamos pela narrativa como forma de
construir o texto, pautando-se nas lembrangas e memérias de um dia signi-
ficativo para a turma e os profissionais da unidade escolar.

A narrativa vai além de simples contos ou relatos. Tem se consolida-
do como uma ferramenta poderosa em diversos campos do conhecimento,
especialmente nas ciéncias humanas e sociais. Essa abordagem utiliza histé-
rias e relatos como dados de pesquisa, oferece uma perspectiva Unica e rica
para compreender a complexidade dos fatos e da experiéncia humana,

Nesse contexto, a narrativa é uma construcao social e cultural, carre-
gada de significados e emogdes, que reflete a perspectiva de um individuo ou
grupo sobre um determinado evento, experiéncia ou fendmeno. Ao analisar
essas narrativas, os pesquisadores buscam desvelar as crengas, valores, identi-
dades e processos sociais que moldam a vida das pessoas.

Partindo dessa premissa, o registro fotogrifico foi realizado na
EMEB Marechal Cindido Mariano da Silva Rondon, que pertence a rede
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municipal de Cuiabd/MT. Esta unidade atende estudantes da Educacao In-
fantil (Pré I) até o 5° ano do Ensino Fundamental, funcionando nos perio-
dos matutino e vespertino. A imagem foi retratada durante uma data festiva
em comemoragdo do aniversdrio do professor regente da turma, durante
uma aula de matemitica.

Figura 1: Data festiva no ambiente escolar

mia, mia, desenrola, desenrola o 7 da fitia.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2023.

Além da Equipe gestora e do Professor, a imagem destaca os es-
tudantes do 5° Ano do Ensino Fundamental, caracterizando uma turma
bastante heterogénea, com uma boa distribui¢ao entre meninos e meninas.
Observa-se que alguns estudantes usam o uniforme padrao da rede muni-
cipal, outros com roupas comuns, indicando uma flexibilizagao no uso da
vestimenta.

Em relagio a organizacio e estrutura escolar, a sala de aula é ampla
e bem iluminada, equipada com ar-condicionado para garantir o conforto
da turma. Nas paredes constam cartazes, elaborados pelo professor e pelos
estudantes, relacionados aos conteidos durante as aulas.

As mesas e cadeiras destacam-se nas cores cinza e verde e estao dis-
postas nas laterais da sala, criando um espago livre no centro. Segundo Aze-
vedo (2012), a qualidade estrutural do ambiente incide diretamente na pro-
dutividade e nas relacoes que acontecem nos espagos determinados:

O conforto térmico e o conforto visual configuram-se como impor-
tantes varidveis que influenciam o desempenho dos estudantes e pro-
fessores. Ambientes abafados, imidos, mal ventilados, contribuem
para a reducio da atengio, além de limitar a produtividade (Azevedo,
2012, p. 103).

O quadro da sala de aula reflete as janelas de vidro, que permitem
a entrada da luz solar, vale ressaltar que essas janelas nao possuem cortinas.
Os cumprimentos e desejos que os estudantes registram no quadro para o
aniversariante retratam muito sobre o relacionamento entre professor e es-
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tudantes. Indo além da linguagem de meras formalidades académicas, esse
vinculo emocional e reconhecimento do professor como uma personalidade
marcante em sua vida cria sentimentos de calor e amor. Dessa forma, pode-
-se inferir que esse ambiente é propicio ao aprendizado, considerando que
a relagdo pautada no respeito e afeto contribui para o processo de ensino e
aprendizagem como parte integrante do saber docente.

A esse respeito, Névoa (1995, p. 20) assevera que “a construgio do
saber docente nio ocorre em um espago neutro e impessoal, mas em um
ambiente onde o carinho, o respeito e o reconhecimento mutuo sio essen-
ciais para a formacio integral do estudante e do professor’. Ainda afirma
que, sem essas relagoes, o processo de ensino-aprendizagem perde seu cardter
humano, o que ¢ indispensavel para a educagao de qualidade.

Um dos aspectos mais significativos das comemoragoes é a possi-
bilidade de integrar diferentes saberes docentes. Ao planejar e realizar essas
atividades, os participantes sao desafiados a articular conhecimentos de di-
versas dreas, promovendo um aprendizado interdisciplinar (Libaneo, 2013).

A imagem aponta a presenca dos estudantes, o professor regente,
um técnico de nutrigao escolar, um técnico de servicos gerais, um técnico de
multimidia e alguns membros da equipe gestora. A variedade de estudantes
e dos profissionais ressalta que a formacio é um esforco coletivo, formaliza-
do por todos os envolvidos na unidade escolar.

A presenca desses profissionais aponta que a educagao nao se limita
apenas ao trabalho do professor. Neste sentido, no processo educativo, cada
segmento da comunidade escolar desempenha um papel vital ao contribuir
com suas préprias habilidades e conhecimentos especificos. Como exemplo,
destaca-se o técnico de nutri¢ao que cuida e garante a alimenta¢ao sauddvel,
o que ¢ muito importante para o desenvolvimento pessoal e cognitivo dos
estudantes.

Além disso, nessa unidade escolar, a equipe gestora faz questao de
comemorar os aniversariantes do més, como forma de valorizar e reconhecer
como todos os profissionais sdo importantes para o bom funcionamento
do ambiente escolar. Outro aspecto a considerar refere-se as iniciativas para
organizar e apoiar as datas festivas que ocorrem na escola sem prejuizo aos
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estudantes e propiciando um clima que favorega a aprendizagem. Essa inte-
racao e participagao dos estudantes fomenta um clima sauddvel de respeito
entre os pares e profissionais da escola que abrange desde o porteiro até a
direcao.

Nesse sentido, a imagem aponta que o afeto, respeito e o didlogo
contribuem para a construgao de um ambiente mais propicio para uma
aprendizagem bem sucedida. Uma educagao humanizada deve ser cultivada
e fazer parte da cultura escolar, considerando que aprender nao se restringe
apenas aos conhecimentos pedagégicos, vai além, requer dos profissionais da
educacio e dos estudantes uma relagio que dé sentido e maior significado no
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a cultura escolar e os saberes docentes vao sendo
constituidos por meio das relagoes interpessoais e dos conhecimentos ad-
quiridos durante as experiéncias vivenciadas pelos estudantes e professores,
protagonistas no processo de ensinar e aprender.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A anilise pictérica retrata um momento de celebragao. Isso diz mui-
to sobre as praticas pedagdgicas que vao além do conteddo académico. Isso
reflete claramente o quanto as interagdes sociais, emocionais e culturais fa-
zem parte do processo de ensino e aprendizagem.

Ao retratamos o layout fisico da sala, a participa¢io dos estudantes
e dos profissionais em data festiva para a turma do 5° ano expressamos que
a escola ¢ um lugar para a construcio de relacionamentos. E aqui que o co-
nhecimento formal anda de maos dadas com o desenvolvimento emocional.

Essa préitica no apenas aumentard o senso de pertencimento, mas
também contribui para que a escola desenvolva uma cultura de trabalho em
conjunto em harmonia e empatia. Participando de momentos festivos com
os estudantes, o professor tem a oportunidade de ampliar sua visao pedagd-
gica onde o intelectual aliado ao crescimento social e emocional contribui
para o desenvolvimento de habilidades essenciais no processo educativo.
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Nesse contexto, a andlise pictérica permite observar a complexida-
de dos saberes docentes, que incluem a mediagao de experiéncias que vao
além do conteudo curricular, promovendo o desenvolvimento integral dos
estudantes, refor¢ando a importincia dos rituais e interagbes humanas no
ambiente escolar.

Dessa forma, a cultura escolar, expressa por meio das celebragoes e
dos saberes envolvidos nesse processo, desempenha um papel fundamental
na formagao de cidadaos criticos, conscientes e socialmente comprometidos,
capazes de interagir de maneira mais humana e colaborativa dentro e fora do
ambiente escolar.
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ANALISE PICTORICA: CONTRIBUICOES PARA
REFLEXAO DA PRATICA EDUCATIVA

Silvia Aparecida Maschio
Thiago Lopes Beirigo

Resumo

A escola desempenha papel importante na formacio dos futuros cidadaos e para isso pre-
cisa fomentar uma cultura de valores éticos, respeito 4 diversidade e pensamento critico.
O objetivo deste trabalho ¢ analisar os elementos da cultura escolar e a mobilizagio dos
saberes docentes presentes em um contexto educativo. Utilizando a andlise pictérica de uma
situagio de aprendizagem, o estudo explora vérias situagoes, como o ambiente, as interagoes
e como as prdticas pedagdgicas apresentadas interferem e influenciam o processo de ensino
e aprendizagem. A imagem retrata uma aula de matemdtica que ocorreu em setembro de
2024, em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola municipal, na
cidade de Poconé-MT. A observagao inclui aspectos fisicos da sala de aula, bem como a
interagio entre os estudantes e a metodologia docente. Notou-se a importincia dos saberes
docentes, que integram conhecimentos disciplinares e experiéncia, na condugio de uma
atividade prdtica sobre geometria, realizada com materiais manipulativos. A andlise destaca
a metodologia ativa empregada, que incentiva a autonomia e a cooperagio entre os alunos,
apoiando uma compreensio mais concreta dos conceitos matemdticos. A realizagio deste
estudo contribuiu para refletir como a cultura escolar e os saberes docentes moldam o
ambiente de aprendizagem, e podem colaborar para uma educagio inclusiva e critica que
prepare os alunos para atuar em sociedade.

Palavras-chave: Cultura escolar, Saberes docentes, Andlise pictérica.

REFLEXOES INICIAIS

Constituicao Federal Brasileira assim como a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educagio Nacional — LDB (Lei n° 9394, 1996) de-
terminam que a educagio ¢ uma obriga¢io compartilhada pela fa-
milia e pelo Estado e que sua finalidade é o desenvolvimento integral dos
individuos, o pleno exercicio da cidadania e a preparagio para o mercado de
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trabalho. Entende-se assim que a educagao deve priorizar nao sé a aquisi¢ao
de conhecimentos, mas também de valores e atitudes que colaborem para
que as pessoas se tornem conscientes e criticas para agir e intervir na socie-
dade em que vivem.

Nessa direcao, a escola precisa compreender as exigéncias e proble-
maticas da sociedade atual para adaptar-se as mudangas sociais, econémicas
e culturais de forma a capacitar os cidadaos para enfrentar os desafios con-
temporaneos.

Sao diversas as questoes que a escola precisa gerir na atualidade: as
desigualdades socioecondmicas entre os alunos, as diferentes e nem sempre
harmoniosas estruturas familiares, a violéncia dentro do ambiente escolar,
a necessidade do trabalho com a inclusio e a diversidade, os avangos das
tecnologias da informac¢io e comunicagio, entre outros. Todos esses fatores
influenciam em maior ou menor grau cada individuo e assim observa-se que
a realidade e o contexto de vida de cada aluno sao Gnicos e a escola precisa
refletir sobre como colaborar para garantir uma educa¢io emancipatdria aos
individuos com realidades tio distintas.

Nesse contexto, a escola é um ambiente de grande pluralidade cultu-
ral e precisa se valer de préticas, valores e saberes capazes de acolher essa di-
versidade. Compreender que cada aluno traz para a escola sua cultura exige
de cada instituigdo o repensar de sua filosofia e de suas prdticas, no sé reco-
nhecendo as singularidades de cada estudante, mas também, promovendo o
didlogo entre as diferentes culturas. Assim, entendemos que a escola e a cul-
tura esto interligadas pois a cultura influencia decisivamente no resultado
do processo de ensino aprendizagem.

Chaui (2008), ao tratar sobre a cultura, comenta que sua origem estd
ligada ao cuidado ou cultivo de algo. Com o tempo, ao longo da histéria
ocidental, a palavra cultura foi ganhando outros significados, dependendo
do contexto intelectual e politico da época. No século XVIII tornou-se si-
nénimo de civilizagao e no [luminismo passou a envolver um conjunto de
praticas como as artes, ciéncias, técnicas, filosofia. Foi nessa época também
que a cultura passou a ser vista como algo que com o tempo vai se aprimo-
rando e se tornou uma forma para medir o grau de civiliza¢io ou progresso
de uma sociedade.
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Segundo a autora, a cultura europeia passou a ser o padrao e todas
as outras sociedades que nao apresentassem os elementos caracteristicos do
Estado europeu passaram a ser classificadas como primitivas. A partir da
metade do século XX, essa concepgao é superada pelos antropdlogos euro-
peus que, influenciados pelo pensamento marxista, adotam a ideia de que
cada cultura é uma expressao tnica e especifica da ordem humana simbdlica,
formada por contextos histéricos e materiais préprios.

A partir de entdo, o termo cultura passa a ter uma abrangéncia que
nio possuia antes, sendo agora entendida como produgio e criagio
da linguagem, da religido, da sexualidade, dos instrumentos e das for-
mas do trabalho, das formas da habitacao, do vestudrio e da culindria,
das expressoes de lazer, da musica, da danga, dos sistemas de relagoes
sociais, particularmente os sistemas de parentesco ou a estrutura da
familia, das relagées de poder, da guerra e da paz, da nogio de vida e
morte (Chaui, 2008, p. 57).

Esse breve panorama sobre a cultura serve para ilustrar que ¢ histdri-
co a ideia de valorizar algumas culturas e depreciar outras e ressalta que toda
cultura deve ser “cultivada’ e cuidada de modo a fazer florescer o que existe
de melhor em cada individuo.

Santos argumenta que desde o século passado existe uma grande
preocupagao em se discutir o que é cultura e que a palavra pode ter muitos
sentidos, um dos mais comuns ¢é associd-la a estudo e conhecimento. Ou-
tro sentido ¢ associar cultura a uma representagao artistica como a pintura,
escultura, teatro ou a festas e cerimoOnias tradicionais, lendas, comidas. Isso
segundo o autor se deve a duas concepgoes de cultura. A primeira diz res-
peito a todos os aspectos relativos a existéncia social de um povo ou nagao
como a cultura xavante, cultura francesa, referindo-se a realidades sociais
diferentes. J4 a outra concepgio diz respeito ao conhecimento, as ideias e
crengas, e suas maneiras de existir na vida social, dando mais importincia
aso conhecimento e campos associados.

Assim cada grupo, comunidade, institui¢do possui uma cultura
prépria e em relagao a escola essa cultura é representada por suas normas,
programas, curriculos, interacoes, formas de pensar e agir que dao origem
a uma “cultura escolar” que ¢ diferente de institui¢do para instituigio.
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Todos esses fatores sao influenciados pelos seus atores (alunos, professores,
pais, gestores, funciondrios) que também advém de uma cultura prépria.

Julia (2001, p. 10) define cultura escolar como “um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de prdticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporagio desses comportamentos”. Nesse sentido a cultura escolar re-
presenta os curriculos, as praticas pedagdgicas, as formas da comunidade
escolar se relacionar. E isso implica diretamente na sala de aula pois apesar
dos contetidos na maioria das instituicbes serem os mesmos, em relagao as
normas, condutas e préticas elas se diferenciam pois dependem dos compo-
nentes humanos, suas crencas e valores.

Ocorre que algumas crencas dentro do ambiente escolar ainda se
perpetuam. Como exemplo podemos citar algumas ideias sobre a disciplina
de matemdtica, vista ainda como uma ciéncia extremamente racional, de
dificil compreensdo ou ainda a ideia de que matemadtica nao é para mulhe-
res. Essas visoes podem influenciar a forma como os professores ensinam a
matemdtica e os alunos acabam interiorizando e reproduzindo essa cultura o
que pode impactar diretamente no aprendizado da disciplina.

Nesse sentido, Silva (2007) coloca que os individuos e suas préticas
sao fundamentais para entendimento da cultura escolar. Assim os discursos,
a comunicagao e a linguagem utilizadas na escola sao fatores que também
compéem a cultura escolar e acabam por moldar as relagdes e comporta-
mentos e influenciam o desenvolvimento social e pessoal dos individuos.

A escola nesse sentido desempenha papel importante na formagao
dos alunos ajudando-os a compreender valores, normas e até conhecimentos
que compdem a sociedade em que vivem. Dessa forma, o professor se torna
uma peca essencial porque ele nao deve ser o mero conhecimento forma-
lizado pela escola e sim precisa mobilizar um conjunto de saberes que sao
essenciais para adaptar a realidade e necessidades dos alunos.

Os saberes docentes, ou seja, os conhecimentos que os professores
devem possuir para exercerem sua profissio, ¢ um tema que comegou a ser
discutido no cendrio internacional por volta dos anos 1980 ¢ 1990 e foi,
influenciado, entre outros fatores, pelo movimento de profissionalizacio
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do ensino que visava reforgar a legitimidade da profissao docente (Nunes,
2001).

Muitos autores tratam sobre os saberes docentes e os classificam de
diversas formas. Para Tardif (2010), os saberes docentes s3o temporais e plu-
rais, pois sao construidos e transformados ao longo do tempo, e sio prove-
nientes de diversas fontes. O autor os classifica em quatro categorias: saberes
da formacio profissional, saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes da formagio profissional sao provenientes da formagao
inicial e continuada e se referem aos conhecimentos das ciéncias da edu-
cagao e da pedagogia que, segundo o autor, sdo articulados, por exemplo
uma metodologia se apoia em uma teoria para se justificar. Os saberes dis-
ciplinares sio referentes aos campos de conhecimento, as disciplinas (ma-
temadtica, biologia, fisica) e também advém das universidades, faculdades e
cursos variados. Em relagao aos saberes curriculares, Tardif indica que esses
saberes sao definidos pelas institui¢oes escolares e representam o programa
de ensino, os contetidos, os objetivos, os métodos que deverao ser aplicados
pelos professores. Os saberes experienciais sao aqueles que o préprio profes-
sor desenvolve na prdtica da sua profissao. Sio as experiéncias individuais e
coletivas legitimadas na prdtica da sala de aula. Tardif destaca que esse saber,
diferente dos outros, nio ¢ exterior aos professores e por isso é muito valo-
rizado por eles.

J4 Pimenta (2002) apresenta trés classificagdes para o que ela chama
de saberes da docéncia: os saberes pedagdgicos, os saberes do conhecimento
e os saberes experienciais. Os saberes pedagdgicos se referem as teorias edu-
cacionais, as técnicas e métodos de ensino, aos conhecimentos da pedagogia
em geral e que segundo a autora devem ser confrontados com a agao coti-
diana do professor possibilitando o desenvolvimento de uma prética peda-
gbgica reflexiva.

Os saberes do conhecimento dizem respeito aos saberes dos contet-
dos cientificos das diferentes dreas disciplinares a serem ensinadas, mas nio
s6. A autora enfatiza a diferenca entre conhecimento e informacio e que em
uma sociedade globalizada, multimidia e tecnolégica a escola tem o papel de
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desenvolver nos alunos habilidades para que consigam analisar, confrontar e
contextualizar esses conhecimentos.

Em relagdo aos saberes experienciais, Pimenta argumenta que os fu-
turos professores ao chegarem na Formagao inicial j4 acumularam experién-
cias sobre o que ¢ ser professor através da vivéncia que tiveram como alunos
observando seus professores e toda a dindmica da escola, e, também, através
do que ¢ expresso na sociedade e nos meios de comunicagio sobre o que é
ser professor. Esses saberes também envolvem a experiéncia adquirida no
exercicio da profissao.

Assim, podemos observar que os saberes docentes envolvem tanto os
conhecimentos tedricos e pedagdgicos até aqueles adquiridos pela experién-
cia e prética em sala de aula e se complementam e se transformam ao longo
da trajetéria profissional do professor.

DESENVOLVIMENTO

A imagem abaixo (Figura 1), retrata uma de aula de matemdtica no
5° ano do ensino fundamental em uma escola municipal de Poconé-MT,
no més de setembro de 2024. No momento registrado, os alunos aparecem
realizando uma atividade prética envolvendo construgdes geométricas e ma-
teriais manipulativos: palitos e massa de modelar.

Figura 1 — Imagem da sala de aula a ser analisada
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Em relacao a estrutura da sala de aula é possivel observar que o es-
paco ¢ limpo e amplo, permitindo a movimentagao e interagio dos alunos.
As paredes sao revestidas com piso cerdmico até uma certa altura e a parte
superior tem pintura branca. Nao hd presenga de desenhos ou rabiscos nas
paredes o que pode indicar que nesse ambiente os alunos colaboram para
preservar o ambiente escolar.

A iluminagio nao demonstra ser adequada, pois o ambiente apa-
renta ser um pouco escuro. Isso pode ser em decorréncia da falta de ilumi-
nago natural, com janelas no adequadas ao tamanho da sala e também a
iluminagao artificial no ser satisfatéria em quantidade e luminosidade. Em
relagao a mobilidrios, é possivel observar mesas e cadeiras para os alunos e
um armdrio no canto da sala. A presenca de cadeiras e mesas vazias ao fundo
demonstra que nao h4 falta de mobilidrios para os alunos. Por alguns alunos
estarem com blusas de manga comprida é possivel inferir que a sala possui
ar-condicionado com boa climatizagao jé que na cidade de Poconé, assim
como em outras regides de Mato Grosso, o calor ¢ intenso na época em que
a imagem foi registrada. A nio ser pela iluminacio, a estrutura da sala parece
adequada para influenciar positivamente o aprendizado dos alunos.

A aula aconteceu no inicio do periodo vespertino e a duragio foi
de duas (02) horas. Essa duragao se deve ao fato de propiciar aos alunos
tempo suficiente para que eles construam, explorem e troquem ideias com
os colegas.

Os sujeitos do processo educativo que aparecem na imagem sio os
alunos, que demonstram estar envolvidos na atividade proposta. Na mesa
dos alunos pode se observar que, além dos materiais concretos, existe uma
folha de papel A4 com atividades impressas que sugerem ser sobre formas
geométricas. A dinimica leva a entender que os alunos precisam responder
algumas questoes e contam com o auxilio dos materiais concretos para au-
xilia-los nessa resposta.

As diferentes posturas corporais demonstram concentragao e intera-
¢ao com os colegas. Um dos alunos aparece com as maos na cabega, o que
pode caracterizar preocupa¢ao ou dividas a respeito da atividade. Um aluno
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aparece em pé com a folha de atividade na mio, dando a entender que estd
procurando alguma orienta¢io do professor ou dos colegas.

Alguns alunos estao de uniforme, outros nao, o que pode indicar
que nesta escola o uso do uniforme ¢ recomendado, mas nao ¢ obrigatério.
Os grupos formados parecem heterogéneos com presenca de meninos e me-
ninas, indicando que nao hd distingao de género entre eles. O professor nao
aparece no registro, mas supde-se que estd a orientar e apoiar os alunos na
realizagao do trabalho.

Na condugio dessa atividade, percebemos vérios saberes do profes-
sor sendo mobilizados, pois para desenvolver a atividade com os alunos, o
professor teve que, previamente, planejar a aula definindo a partir do conte-
tdo a ser ensinado, os objetivos, as metodologias.

As préticas pedagdgicas, de acordo com a imagem, refletem uma
preocupagio em envolver os alunos em um trabalho cooperativo e o uso de
materiais concretos para facilitar o entendimento dos conceitos matemdti-
cos.

Esse tipo de metodologia pode ser considerada como uma metodo-
logia ativa, contrapondo ao ensino tradicional onde o professor transmite o
conhecimento de maneira pronta e acabada ao aluno que depois vai repro-
duzir aquela informagao em atividades de repeticao. Na metodologia ativa
o professor é mediador da aprendizagem, isso significa que deverd planejar
situagoes que permitam aos alunos trocar ideias com os colegas, e ter auto-
nomia na descoberta e constru¢ao de conceitos.

O contexto observado reflete uma cultura da construgao do conhe-
cimento matemdtico através da experimentagao e observagao.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Cultura ¢ uma palavra que denota diferentes interpretagdes, muitas
vezes equivocadas. Compreender a relagao entre escola e cultura é funda-
mental para qualquer educador, para entender que a cultura vai muito além
de se organizar apresentagdes com os alunos em determinadas datas come-
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morativas. Valorizar as diferentes identidades dos estudantes incita a um
repensar das agdes educativas visando mudanga da realidade social.

Esse trabalho trouxe contribui¢des no sentido de ampliar o entendi-
mento sobre aspectos importantes do cotidiano das escolas e da profissao do
professor. As reflexdes originadas na realizagao dessa atividade contribuiram
para compreender a influéncia da cultura escolar nas préticas educativas. Os
elementos dessa cultura podem ser observados na estrutura, nos mobilidrios,
nos materiais diddticos utilizados, nas metodologias, na organizacio do es-
paco e dos alunos, nas expressoes e interagdes entre os estudantes. Na andlise
de uma imagem que retrata uma situac¢io de aprendizagem, o professor é
levado a questionar se a sua pritica estd colaborando para um ambiente
inclusivo que atenda a necessidade de todos os alunos de modo a contribuir
para sua insercdo na sociedade.
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CERIMONIA DE FORMATURA ESCOLAR:
REFLEXOES SOBRE CULTURA ESCOLARE
CONSTRUCAO DE IDENTIDADE

Simone do Nascimento Carvalho
Laura Vasconcelos Marques de Almeida

RESUMO

Este artigo académico emerge do programa de Mestrado em Ensino, PPGen IFMT/UNIC
— MT, onde a temdtica da Cultura Escolar e do Saberes Docente foi identificada como
essencial para a compreensio abrangente das experiéncias educacionais. Por meio de um
exame analitico de uma fotografia de minha colegio pessoal, que retrata a ceriménia de
formatura da 42 série em 1989, ao lado de narrativas de educadores e mestrandos, esta
pesquisa investiga os significados culturais e sociais que envolvem o conhecimento esco-
lar. O objetivo principal ¢é refletir criticamente sobre a importincia da cultura escolar e
do conhecimento docente no desenvolvimento educacional, elucidando como essas teorias
afetam profundamente a experiéncia do aluno e as préticas pedagdgicas dos educadores. Os
trabalhos de estudiosos proeminentes, como Tylor, Geertz, Durkheim e Tardif, sustentam
a andlise, ressaltando a cultura como uma combinagio intrigante de significados e prdticas
sociais. A metodologia empregada se concentra na andlise interpretativa da fotografia, que
encapsula um momento significativo na jornada educacional, iluminando assim a impor-
tAncia das relacoes interpessoais e das metodologias de ensino. Os resultados sugerem que a
cultura escolar ¢ dindmica, sujeita A evolugao ao longo do tempo e responsiva s demandas
da comunidade, enquanto o ensino do conhecimento ¢é crucial para promover um ambiente
educacional inclusivo. As observacoes finais enfatizam que o exame de uma fotografia pode
gerar insights profundos sobre a enredada relacio entre cultura e educagio, aprimorando
assim a compreensio do papel do educador e da formagio das identidades dos alunos.
Palavras-chave: Andlise pictérica; Identidade; Saberes docentes; Aprendizagem
significativa;

REFLEXOES INICIAIS

Este artigo ¢é resultado da inspira¢io da disciplina de Mestrado em
Ensino, PPGen IFMT/UNIC — MT, onde a temitica de Cultura Escolar
e Saberes Docentes se mostrou fundamental para a compreensao das expe-
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riéncias educativas. A educagio é uma jornada grandiosa que engloba nao
apenas o compartilhamento de informagées, mas também o desenvolvimen-
to de identidades e a formacao de valores.

Através da andlise pictdrica de uma fotografia do meu arquivo pesso-
al, juntamente com relatos de experiéncias de professores e mestrandos sobre
o assunto, pude explorar nio apenas os aspectos visuais, mas também os
significados culturais e sociais que permeiam o conhecimento escolar. Esse
método me proporcionou a oportunidade de contemplar a importincia das
conexoes interpessoais e das metodologias de ensino, aprimorando minha
compreensdo do papel do professor e do desenvolvimento das identidades
dos alunos no espaco escolar.

Segundo Tylor (2014), cultura é a unido de conhecimentos, crengas,
arte, moral, leis, costumes e quaisquer outras capacidades e habitos adquiri-
dos pelo homem como membro da sociedade. O antropdlogo Geertz (1989)
também destaca a cultura como um “sistema de significados”, enfatizando a
interpretacdo das prdticas culturais e a importincia da narrativa na compre-
ensdo do comportamento humano. Além disso, Durkheim (1978) retrata a
cultura como uma dimensio da personalidade social, onde os individuos so
produtos da vida coletiva. Campomori (2008) a vé como uma identidade
histérica que reconhece a diversidade e ¢ um espago de criagao e didlogo
que transcende geragoes. De acordo com Arantes (1981), a cultura implica
atividades especializadas que produzem conhecimento e estilos de vida, re-
fletindo a pluralidade de valores em sociedades estratificadas.

E importante ressaltar os conceitos definidos para cada uma das cul-
turas que, conforme Pérez-Gémez (2001), se unem na seguinte caracteristi-
ca. A cultura critica abrange a alta cultura e a cultura intelectual acumuladas
ao longo da histéria. J4 a cultura social representa os valores e comporta-
mentos predominantes em sociedades democréticas, influenciadas pelos po-
derosos meios de comunicagio. A cultura institucional engloba tradicoes,
costumes e rituais mantidos pela escola, influenciando a vida dos estudantes.
Por sua vez, a cultura experiencial reflete os significados e comportamentos
desenvolvidos pelos alunos em seu contexto familiar e social. Finalmente, a
cultura académica varia desde a transmissao de contetidos disciplinares até a
construgao compartilhada do curriculo entre professores e estudantes.
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A cultura escolar refere-se ao conjunto de valores, priticas, normas e
tradigbes que caracterizam uma institui¢ao educativa. Esses elementos mol-
dam o ambiente escolar, influenciam as relacoes entre estudantes e professo-
res ¢ impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem, conforme
Chervel (1990). Contudo, como essa cultura se traduz em praticas educati-
vas? A cultura escolar nio ¢ estdtica; ela evolui com o tempo, adaptando-se
as mudangas sociais e as necessidades da comunidade. Cada membro dessa
cultura contribui para criar um ambiente onde os estudantes se sentem va-
lorizados e respeitados, aspectos fundamentais para promover uma cultura
escolar sauddvel e inclusiva, Julia (1988). Além disso, uma cultura escolar
positiva ¢ decisiva para o desenvolvimento emocional e social dos alunos,
promovendo inclusio, respeito e colaboragao entre todos os membros da
comunidade escolar.

Embora a dinAmica cultural dentro das institui¢oes educacionais in-
fluencie significativamente as interagdes entre estudantes e professores, o
conhecimento dos professores tem uma funcio igualmente fundamental no
campo da prdtica educacional. Esse corpo de conhecimento abrange nio
apenas conhecimentos especializados dentro de uma determinada discipli-
na, mas também competéncias pedagdgicas, emocionais e sociais essenciais,
que afetam profundamente a maneira pela qual os professores se envolvem
com seus alunos.

O desenvolvimento das instituicées de ensino e das iniciativas de
formacio resulta em um niimero cada vez maior de individuos cuja primeira
tarefa é formar outras pessoas. O investimento na formagao é amplamente
aceito, independentemente de sua natureza, e estd associado a uma crescente
diferenciagdo entre as esferas de socializagao. Esse processo de diferenciacio
¢ bem documentado, especialmente em instituigoes escolares tradicionais, e
contribui para uma nova concepgio do estudante, influenciando as percep-
coes sobre infincia, juventude e condi¢des de aprendizagem. Essa diversifi-
cagao também abrange modalidades de formagao, como educagio pés-esco-
lar, profissional e continua.

Além disso, o desenvolvimento das instituicoes de ensino e das ini-
ciativas de formacio resulta em um nimero cada vez maior de individuos
cuja primeira tarefa é formar outras pessoas. Esse investimento consensual
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na formagao, qualquer que seja sua natureza, estd associado a uma crescente
diferenciagao entre as esferas de socializagao e demanda professores com um
repertério diversificado de saberes e habilidades. Essa diversificagao, bem
documentada em instituigoes escolares tradicionais, contribui para uma
nova concepgao do estudante e para o entendimento sobre infincia, juven-
tude e condi¢oes de aprendizagem. Ela abrange também outras modalidades
de formacao, como a educagao pés-escolar, profissional e continua, exigindo
dos professores uma preparacio que acompanhe essa expansao e atenda as
demandas contemporaneas do contexto educacional.

Em relagao a diddtica profissional, Pastré, Vergnaud e Mayen (20006)
postulam que

A aprendizagem ¢ tdo importante para os humanos que eles inven-
taram institui¢oes dedicadas ao seu desenvolvimento: escolas, enten-
didas em seu sentido mais amplo, como qualquer institui¢ao cujo
objetivo é favorecer a atividade construtiva em um dado dominio

(p. 156).

A chamada “diddtica profissional” pode ser entendida como um
campo com especificidades claras, discutido de forma complexa e detalhada,
englobando a formagio continua e profissional, evidenciando a importancia
e o impacto dessa evolu¢io na educagio e no desenvolvimento de compe-
téncias.

O desenvolvimento profissional do professor é continuo e funda-
mental para sua capacidade de se adaptar as crescentes demandas do cendrio
educacional contemporineo e as diversas necessidades de seus estudantes.
Essa base de conhecimento abrangente ¢ vital para promover um ambiente
de aprendizado que respeite a diversidade e facilite o desenvolvimento ho-
listico dos estudantes.

De acordo com Tardif (2002), os saberes docentes nao se limitam
ao conhecimento académico adquirido formalmente, mas constituem um
conjunto plural de saberes que se entrelacam no exercicio da profissao. Ao
considerar a importincia das relagdes na escola, é essencial refletir sobre
como os espagos fisicos e a organizagio contribuem para a aprendizagem,
pois sao elementos fundamentais na constru¢ao da cultura escolar. Ambien-
tes que favorecem a intera¢ao, a colaboragio e a criatividade promovem um
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aprendizado mais expressivo. A disposi¢ao das salas de aula, a presenca de
dreas ao ar livre e uma decoragao que reflita a diversidade cultural da comu-
nidade s3o componentes que ajudam a criar um espago educativo acolhedor
e estimulante.

Na educagao contemporinea, o papel do professor ultrapassa a sim-
ples transmissao de conhecimento. Os professores atuam como mediadores
do aprendizado e formadores de cidadaos criticos e conscientes. Inspirar,
motivar e apoiar os estudantes sio competéncias essenciais para o exercicio
dessa profissio. Segundo Névoa (1995), o papel do professor na educagio
contemporanea vai além de simplesmente transmitir conteddos prontos. O
professor deve atuar como um mediador e facilitador do “aprender a apren-
der”, promovendo uma abordagem critica e criativa do conhecimento. Em
vez de apenas repassar informagoes para que os estudantes memorizem e
reproduzam, o professor deve incentivar os estudantes a questionarem, cri-
ticarem e recriarem o que aprendem, ajudando-os a desenvolver autonomia
intelectual e capacidade de intervencio na realidade

Assim, o professor assume uma fungio essencial no processo de
formagao emancipatéria, promovendo habilidades de pensamento critico
e estimulando os estudantes a se tornarem agentes de transformagao social,
capazes de interpretar ¢ modificar sua realidade de maneira consciente e
responsdvel. A andlise do papel do professor na educagio contemporinea
revela a importincia dos diferentes saberes docentes que ele mobiliza em sua
prética. Primeiramente, o professor atua como mediador entre os saberes
do contexto e os saberes disciplinares, compreendendo o ambiente socioe-
condmico, cultural e politico do espago escolar para adaptar os contetidos
e conectar o conhecimento académico a realidade dos alunos. Além disso,
ele é um profissional reflexivo, que reflete constantemente sobre sua pratica
pedagbgica para aprimorar habilidades e enfrentar os desafios cotidianos.
Como gestor da sala de aula, organiza e administra a dinimica em sala,
desenvolvendo estratégias para lidar com a diversidade de necessidades dos
alunos. Como agente do curriculo, cabe-lhe adaptar e reinventar os saberes
curriculares em resposta as demandas dos estudantes. Por fim, o professor
deve adotar uma postura de constante formagio, buscando atualizagoes em
teorias e metodologias educacionais. Essa perspectiva amplia a visao do pro-
fessor como um profissional que articula multiplos saberes para promover
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uma educagdo transformadora e significativa, alinhada as exigéncias con-
temporaneas.

O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre a importincia da cultura
escolar e dos saberes docentes na formacio educacional, destacando como
esses elementos influenciam a experiéncia dos estudantes e a prética dos pro-
fessores. A partir da andlise de uma fotografia significativa, busca-se compre-
ender as interagdes sociais e as dindmicas que moldam o ambiente escolar.

ANALISE DA FOTOGRAFIA E SEUS SIGNIFICADOS

A protagonista da fotografia é a garotinha Simone, a tinica de vestido
longo. A imagem foi capturada durante sua formatura da 42 série, em 1989,
na Escola Municipal de 1° Grau “Tancredo de Almeida Neves”, localizada
em Cuiabd-MT, no bairro Jardim Aracd. Este evento marcou a conclusao de
um ciclo importante na vida dos estudantes, reunindo alunos, professores e
familiares em uma celebragao de conquistas, simbolizando o encerramento
do Ensino Fundamental I, antiga 42 série.
Fig

md s |
s

ura 1: “Fotografia da formatura da 42 série, 1989.”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Na imagem, observa-se um grupo de alunos felizes, posando para a
foto ao lado da professora Neusa. O ambiente festivo reflete a alegria e a im-
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portancia do momento. A presenca de familiares ao fundo destaca o apoio
da comunidade na educagio, refor¢ando o valor das relagoes interpessoais.
O espaco educativo é caracterizado por uma organizagao que permite a inte-
ragao entre os alunos. As drvores ao fundo e a estrutura da escola transmitem
uma sensacio de acolhimento. A disposi¢ao dos alunos em uma formacio
para a foto indica uma estrutura formal, tipica das celebragoes escolares,
onde a disciplina e a organizagao sao valorizadas.

O registro ocorreu em um momento especifico da jornada escolar,
simbolizando a transi¢ao dos alunos para uma nova fase educacional. A or-
ganizacio temporal do contexto observado é marcada por cerimoniais de
formatura, que incluem discursos e celebragoes. Este evento é um marco
importante que representa nao apenas o fechamento de um ciclo, mas tam-
bém a expectativa de novos desafios.

Os principais sujeitos observados na fotografia incluem os alunos, a
professora Neusa e os familiares presentes. Cada um desempenha um papel
central no processo educativo: os alunos, com suas interagoes e amizades;
a professora, como mediadora e incentivadora; e os familiares, que trazem
apoio e reconhecimento 2 trajetdria escolar.

Os saberes docentes envolvidos neste contexto incluem nao apenas
o conhecimento da disciplina, mas também habilidades emocionais, como
a capacidade de motivar e apoiar os alunos. A professora Neusa exemplifica
esses saberes ao incentivar a confianca dos alunos em suas habilidades, con-
tribuindo para um ambiente de aprendizagem positivo.

As préticas educativas observadas incluem a realizagao de atividades
de celebragio, como a formatura, que requer planejamento cuidadoso, por
isso, o canudo na mao das alunas. Isso envolve a preparagio de discursos,
ensaios e a organiza¢ao do evento, refletindo a importincia da colaboracao
entre educadores e alunos. Os recursos utilizados, como trajes festivos e de-
coragoes, também enriquecem a experiéncia.

Os aspectos culturais neste contexto educativo sao evidentes na cele-
bracio da formatura, um ritual significativo. A interacio entre alunos, pro-
fessores e familiares reflete a cultura escolar, onde a valorizagao das conquistas
e a celebragao das identidades individuais sao fundamentais. A apropriagio
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da cultura se manifesta na forma como os alunos se vestem e se comportam
durante o evento, simbolizando pertencimento e reconhecimento.

A andlise deste registro fotogrifico permite compreender a interco-
nex3ao entre os elementos constitutivos da cultura escolar e os saberes docen-
tes. As préticas educativas observadas refletem a importancia da organizacao
e estrutura escolar, destacando como o ambiente, o tempo e as relagoes entre
sujeitos contribuem para o processo de aprendizagem. Essa reflexdo ¢é essen-
cial para entender o papel da educagao na formacao de cidadaos conscientes
e responsaveis.

Para Chervel (1988), a escola fornece a sociedade uma cultura. O
modo como a escola vem se organizando tem reforcado mecanismos gera-
dores de adaptacio e dominagio. Sio esses mecanismos que informam os
processos pedagdgicos, organizativos, de gestao e de tomada de decisoes no
interior da escola, que vao além da legislacdo ou das recomendacoes feitas
pela entidade mantenedora e/ou pelo poder publico. Assim, a escola, princi-
pal institui¢do da sociedade responsdvel pela educagio formal dos individu-
os, se diferencia de outras organizagdes sociais.

CONSIDERAGOES

A medida que refletimos sobre a fotografia da formatura da 42 série
e todo o contexto educativo que ela representa, emergem importantes ensi-
namentos que transcendem o momento capturado. Este estudo nio apenas
nos transporta de volta a um tempo de inocéncia e descoberta, mas também
ilumina aspectos fundamentais da cultura escolar e dos saberes docentes que
moldam a experiéncia educacional.

Uma das licdes mais valiosas é a importincia das relagoes construidas
no ambiente escolar. As amizades e lagos afetivos, como os que se forma-
ram entre os alunos e professores, sao fundamentais para o desenvolvimento
emocional e social. Essas conexdes nio apenas enriquecem a experiéncia
escolar, mas também criam uma rede de apoio que perdura ao longo da vida.

A cultura escolar emerge como um elemento vital na formacio da
identidade dos alunos. A celebraciao da formatura, com seus rituais e simbo-
lismos, reflete o valor que a sociedade atribui a educagao. Essa cultura nio
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¢ apenas um pano de fundo, mas um ativo que molda. Como observa Julia
(2001), a cultura escolar é um construto que molda as agoes educativas no
interior da escola. Nessa construgio, normas e prdticas sao legitimadas pelas
agoes e participacao dos sujeitos educativos, envolvendo, no caso das disci-
plinas escolares, professor e aluno no processo de conformacgio ou transfor-
macgao de uma tradigao escolar.

A andlise dos saberes docentes revela que o papel do professor vai
além da simples transmissao de conhecimento. A capacidade de inspirar,
motivar e criar um ambiente de aprendizagem seguro e acolhedor é essen-
cial. Professores como a professora Neusa demonstram que a paciéncia, a
empatia ¢ a crenga no potencial dos alunos sio tdo importantes quanto o
dominio do contetdo.

As priticas observadas, que incluem celebragées e a interagao comu-
nitdria, ensinam que a educagao deve ser um processo dindmico e inclusivo.
A participagio ativa dos alunos e a colaboragio entre professores e familiares
sdo cruciais para um aprendizado significativo.

A apropriagio e utilizacio da cultura no contexto escolar destacam
a necessidade de um ambiente educacional que valorize a diversidade. A
formacao de cidadaos criticos e conscientes ¢é facilitada quando os alunos se
veem refletidos na cultura escolar, reconhecendo suas identidades e experi-
éncias.

O objetivo desta andlise pictérica foi compreender os componentes
fundamentais da cultura escolar, bem como o desenvolvimento de varios
conhecimentos pedagdgicos dentro desse meio educacional. Ao reexaminar
esta fotografia e o contexto que ela encapsula, tivemos a oportunidade nao
apenas de contemplar os antecedentes histéricos, mas também de estabele-
cer conexdes significativas com as dimensdes contemporinea e prospectiva
da educacio.

O conhecimento adquirido durante este exercicio é profundo e
grandioso. Percebemos que a educagao serve como um catalisador para a
transformagio, em que cada intera¢io tem significado e cada momento re-
presenta uma ocasido para o avango. A criticidade de promover um ambien-
te escolar que valorize as relagoes interpessoais, a pluralidade cultural e as
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préticas pedagdgicas reflexivas ressaltam a nocao de que a educagio ¢, fun-
damentalmente, uma expressao de amor e um compromisso com o futuro.

Em suma, esta reflexdo sobre a fotografia da formatura nos ensina
que a trajetdria educacional é uma jornada compartilhada, marcada por me-
morias, aprendizados e a construgio continua de saberes que influenciam
nao apenas a vida escolar, mas também a sociedade como um todo. Podemos
sair desta andlise com uma renovada apreciagao pela educacio e pelo papel
fundamental que todos desempenham neste processo. Que possamos, como
educadores e aprendizes, continuar a cultivar esses valores em nossas praticas
didrias.

Incentivamos educadores a cultivarem um ambiente de aprendiza-
gem onde as relagoes humanas e a diversidade cultural sejam valorizadas.
Convidamos alunos a expressarem suas identidades, contribuindo para uma
cultura escolar rica e inclusiva. Juntos, podemos transformar cada interagio
em uma oportunidade de crescimento e aprendizado.
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ANALISE PICTORICA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO: REFLEXOES PARA A
FORMACAO E PRATICA DOCENTE

Soleny Canuto de Lima
Thiago Beirigo Lopes

Resumo

Este artigo explora o contexto escolar sob uma perspectiva visual, destacando como a cul-
tura escolar e os saberes docentes se expressam e se interligam no ambiente educacional.
O mesmo objetiva em analisar, por meio de uma abordagem pictérica, as manifestacoes
da cultura escolar e dos saberes docentes, com o intuito de identificar como esses elemen-
tos se expressam e interagem no ambiente educacional. Aspectos como o uso ou nio do
uniforme, a disposi¢io das carteiras, as expressoes dos estudantes, a postura do professor,
a organizacio do espaco e o uso de materiais diddticos sio analisados para ilustrar como as
préticas institucionais e os valores da escola influenciam na mediacio de conhecimento e a
interagio entre docentes e estudantes. A andlise destaca a relevincia dos saberes docentes no
planejamento e condug¢io de uma aula de Quimica que ocorreu no ano de 2017 durante o
periodo de estdgio supervisionado, que se tratava de uma atividade curricular do curso de
licenciatura em Quimica. A aula foi conduzida e ministrada por uma estagidria para estu-
dantes do Ensino Médio, promovendo uma aprendizagem colaborativa e individual, além
de estimular a criatividade e o pensamento critico dos estudantes ali envolvidos, espanando
os saberes docentes como essenciais para a realizagio das praticas pedagégicas valorizando a
pluralidade de conhecimentos e a riqueza cultural do ambiente escolar.

Palavras-chave: Cultura escolar; Saberes docentes; Andlise pictdrica; Estdgio supervisiona-
do; Formacio docente.

REFLEXOES INICIAIS

o observar o ambiente escolar e suas dimensoes, percebe-se que sua
dinimica ultrapassa a simples transmissao de saberes académicos.
Ela abrange também as interacoes entre individuos em contextos
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sociais e culturais, ligados ao desenvolvimento da sociedade, que, por sua
vez, transforma e ajusta suas préprias necessidades.

Dessa forma, a cultura estd presente nas escolas, e a mesma abrange
um conceito amplo de conjunto de valores, crengas, praticas, costumes e
conhecimentos que estruturam e orientam a vida em sociedade. Essencial
para o desenvolvimento de identidades individuais e coletivas, a cultura ma-
nifesta-se nas artes, na linguagem, nas tradi¢oes e nas instituigoes, refletindo
a diversidade de experiéncias humanas e adaptando-se constantemente aos
contextos histéricos, sociais e econdmicos. Segundo Bourdieu (2005), a cul-
tura consiste em um conjunto de disposi¢oes internalizadas e protegidas “o
habitus” que guiam as préticas sociais. A mesma ajuda a criar uma experién-
cia educacional singular em cada institui¢ao de ensino.

Dentro do contexto educacional, a cultura escolar representa uma
extensdo dessas influéncias culturais, sendo formada por normas, valores e
préticas que orientam e definem o ambiente escolar. A mesma desempenha
um papel crucial na formagio dos conhecimentos docentes dos professores,
sendo um dos elementos que contribuem para sua construgio ao longo da
carreira. Esses saberes dindmicos sao influenciados pelas interacoes dos do-
centes com o ambiente escolar, tanto antes quanto durante sua trajetdria
profissional.

A cultura escolar molda o modo como o conhecimento é transmi-
tido e interpretado, impactando a experiéncia de aprendizagem dos estu-
dantes e a prdtica pedagdgica dos docentes. Compreender a cultura escolar,
portanto, é fundamental para criar espagos educacionais mais inclusivos e
sensiveis as diversidades culturais, contribuindo para a formagao de cidadaos
criticos e preparados para a convivéncia em uma sociedade plural.

Nesse sentido, Silva (20006) traz que a cultura escolar abrange os co-
nhecimentos relacionados a mitos, comportamentos, tradigdes, inovagdes e
interagoes sociais. A mesma pode ser entendida também como uma expres-
sdo ideoldgica e cientifica que espelha a cultura mais ampla da sociedade.
Dessa forma, estd associada tanto a elementos simbélicos quanto ao contex-
to cultural mais amplo.
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Segundo Chervel (1988), a escola oferece a sociedade uma cultura
composta por duas partes: os curriculos oficiais, que definem suas finali-
dades educativas, e os resultados efetivos das atividades escolares, que, por
sua vez, nao estio necessariamente alinhados a essas finalidades. Em outras
palavras, esse autor concebe a cultura escolar como aquela adquirida no am-
biente escolar, reconhecendo nela nio apenas seu modo de disseminagio,
mas também sua origem.

Com base nessa definigdo, a escola desempenha uma fungio social
fundamental que transcende a mera prestagio de servicos educativos. Por-
tanto, ndo pode ser vista apenas como uma organizagio social; sua natureza
burocrdtica estd ligada a necessidade de administrar seu espago e seu tempo
de forma especifica. Essa abordagem, evidentemente, contraria os principios
que fundamentam a funcgio social da escola e a compreendem como um
espago social que possui uma cultura prépria.

A cultura escolar abrange seus espagos fisicos, incluindo a disposicao
dos ambientes dentro da institui¢io, além de sua organizagao em hordrios,
rotinas e turmas, bem como a colaboragao entre os diferentes gestores. Nos
ambientes de aprendizagem nao formais, como pdtios, corredores e dreas
externas, a escola se configura como uma extensio da comunidade, pro-
movendo eventos comunitdrios e incentivando a participagio da familia.
A inclusio e a acessibilidade nesses espagos sdo fundamentais para criar um
ambiente que favoreca a intera¢io e o engajamento de todos os envolvidos.
Nesse sentido, “A escola ndo é s6 um espago fisico. E um clima de trabalho,
uma postura, um modo de ser” (Freire, 1991, p. 16).

A cultura escolar se forma por meio da interagio entre os diversos
individuos no ambiente educacional. Os saberes docentes tém um papel
fundamental nesse processo, impactando a maneira como o conhecimen-
to ¢ transmitido e assimilado. As metodologias impostas pelos professores
sao influenciadas pelos conhecimentos que possuem. De acordo com Tardif
(2002), os saberes docentes referem-se ao conjunto de conhecimentos, ha-
bilidades e experiéncias que os professores acumularam ao longo de sua for-
magio e prética profissional. Esses saberes sao fundamentais para o exercicio
da docéncia, pois orientam as decisoes pedagdgicas, as abordagens metodo-
légicas e as interagoes em sala de aula.
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O autor supracitado, distingue os saberes docentes como heterogé-
neos e plurais, classificando-os em cinco categorias: cultura, profissional,
disciplinar, curricular e experiencial. O primeiro denominado de saber cul-
tural, s3o os saberes dos conhecimentos individuais, valores, crencas e expe-
riéncias adquiridas pelo professor, mesmo antes de sua trajetdria profissional
provenientes das experiéncias familiares e escolares.

Os saberes profissionais sao saberes adquiridos da formagao inicial
de aprendizagens institucionalizados pela escola na Educa¢io Bdsica e pela
Universidade; os saberes disciplinares sao aqueles que envolvem os conheci-
mentos especificos de uma drea de atuagao; os saberes curriculares sao aque-
les que dizem respeito aos programas escolares e por dltimo, os saberes ex-
perienciais, que sao saberes oriundos da atuagio profissional que envolvem
as experiéncias adquiridas no préprio oficio e nas relagdes estabelecidas no
ambiente de trabalho, que moldam a prética profissional (Tardif, 2002).

A importancia de reconhecer e refletir sobre pluralidade de saberes
na prdtica docente, mostra que cada professor possui sua histéria pessoal e
profissional que foi construida ao longo do tempo. Essa construcio dos sa-
beres docentes é um processo continuo que envolve a integragao de diferen-
tes tipos de conhecimento, incluindo os conhecimentos tedricos, praticos e
reflexivos, essenciais para uma pritica pedagdgica eficaz.

Esses saberes, abrangem o dominio dos contetdos, adaptagao pe-
dagégica e experiéncias didrias de sala de aula, sua importincia estd na ca-
pacidade de transformar o ensino, tornando-o inclusivo, critico e inovador,
contribuindo tanto para o desenvolvimento dos estudantes quanto para a
formagdo permanente dos préprios professores.

A profissao professor desempenha um papel fundamental na media-
¢ao do conhecimento e na formacgao de individuos, tendo um papel versatil
na educacio se tornando um facilitador de aprendizagens ativas. De acordo
com Moran (2015), o professor do século XXI deve ser um facilitador da
aprendizagem em rede, um mediador entre os estudantes e a informagao,
um curador de contetdos e um orientador do desenvolvimento das compe-
téncias digitais dos estudantes.
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E fundamental que o educador também assuma o papel de pesqui-
sador. Neste sentido, Freire (1996) destaca que o professor deve ter a neces-
sidade da pesquisa continua e diz:

Nio hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazem
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda nio conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade (Freire,

1996, p. 32).

Assim, o conceito de “professor pesquisador” vai além do papel tra-
dicional de ensino, o autor defende que o professor deve ser um investigador
constante de sua propria pratica e do contexto em que ensina. O professor
pesquisador é aquele que observa criticamente seu trabalho, buscando com-
preender e atualizar continuamente os processos de ensino e aprendizagem,
refletindo sobre as necessidades, dificuldades e avancos de seus estudantes,
questionando e reavaliando suas estratégias pedagdgicas de maneira a tornd-
-las mais eficazes e inclusivas.

Ainda para o autor supracitado, essa postura investigativa é essen-
cial para uma educacio libertadora, pois permite ao professor agir de forma
transformadora, adaptando sua prética as realidades especificas de sua turma
e da comunidade escolar. Assim, a pesquisa torna-se uma ferramenta indis-
pensdvel para que o professor colabore na constru¢io de um conhecimento
relevante e significativo para todos.

Segundo Névoa (1995), a formagdo de professores é um processo
dindmico e multifacetado que requer uma integragao entre teoria e prética,
além de uma reflexao critica incluida de ac¢oes transformadoras. Neste sen-
tido, a profissao professor exige estd em constante formacao, que ird refletir
sobre sua pratica e se adaptar as mudangas e critérios do contexto educa-
cional promovendo uma educacio inclusiva e transformadora por meio da
reflexdo critica e do didlogo, adaptando-se as mudancas da sociedade e as
demandas dos estudantes. Assim, “o papel do professor é ajudar os alunos a
desenvolverem sua consciéncia critica, sua capacidade de transformagao do

mundo” Freire (1996, p. 33).
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Este estudo tem como objetivo analisar, por meio de uma aborda-
gem pictogréfica, as manifestacoes da cultura escolar e dos saberes docentes,
com o intuito de identificar como esses elementos se expressam e interagem
no ambiente educacional, bem como de compreender de que forma influen-
ciam o processo educativo.

DESENVOLVIMENTO

A imagem identificada para a andlise pictérica foi registrada no ano
de 2017 e retrata meu primeiro contato, enquanto estagidria, em uma sala
de aula em que ministrava aulas de Quimica para uma turma do Ensino
Médio, ocasiao em que realizo atividades de docéncia como parte do estdgio
supervisionado, exigéncia curricular do curso de licenciatura em Quimica.

Para preservar os direitos de imagem e a identidade dos estudantes
que aparecem na anilise pictdrica, a foto foi editada, desfocando os rostos
dos mesmos, com o uso de uma ferramenta online iLove/MG. Conforme
mostra a figura 1:

Fonte: Imagem registrada pelo pesquisador

A proposta dessa atividade de andlise pictérica foi desenvolvida por
meio de discursoes observadas na disciplina de Cultura Escolar e Saberes
Docentes, parte do Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu em Ensino
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(PPGEn) que é uma Associagao Ampla Docente de Cooperacao Cientifica
entre a Universidade de Cuiabd (UNIC) e o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso (IFMT), na capital Cuiabd.
Nesse contexto, foram confirmadas as concepgdes tedricas anteriormente
discutidas, evidenciadas no ambiente escolar representado na imagem.

A escolha da imagem acima tem um grande significado para mi-
nha trajetdria profissional, pois foi durante o estdgio supervisionado que me
descobri como docente e decidi seguir definitivamente essa carreira. Nesse
sentido, Bianchi, Alvarenga e Bianchi (2005) destacam a relevancia do es-
tdgio na formagao profissional, considerando-o uma experiéncia na qual o
estudante pode demonstrar sua criatividade, independéncia e personalidade.
Esse momento também oferece a oportunidade de avaliar se a escolha profis-
sional estd homologada com suas habilidades técnicas.

Assim, ao analisar a imagem, surgem lembrangas de como esse mo-
mento foi significativo. Destaco assim, que o estdgio supervisionado repre-
senta uma oportunidade essencial para a aprendizagem da profissao docente
e a construgao da identidade profissional, além de promover a integracio
entre teoria e pritica. Conforme destacam Pimenta e Lima (2008), é por
meio do estdgio que se abrem novas possibilidades para ensinar e aprender a
docéncia, inclusive para os professores formadores, incentivando-os a recon-
siderar suas concepgoes sobre ensino e aprendizagem.

A imagem acima retrata o inicio de uma carreira docente, onde mos-
tra 0 meu posicionamento enquanto estagidria, atuando como professora,
conduzindo uma aula de quimica, na qual os “sujeitos” participantes sao
estudantes do 2° ano do Ensino Médio. Observa-se que durante a aula é uti-
lizado materiais pedagégicos, como modelos tridimensionais de moléculas,
se tratando de um recurso visual e manipulativo, fazendo uso também de
um projetor para apoiar a apresentagdo de contetidos de forma visual. Além
do livro diddtico posto sobre a mesa, a presen¢a de um apagador e de pincéis
que sugerem a possibilidade de que o quadro também esteja sendo utilizado
como recurso diddtico.

Na imagem, os estudantes estao em diferentes situagoes. Alguns es-
tao sorrindo e parecem participar ativamente da aula, enquanto outros estao
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olhando para o lado ou para seus cadernos, e um dos estudantes estd me-
xendo no celular. No lado esquerdo, hd algumas salas parcialmente visiveis,
dificultando a identificagao, devido ao corte da imagem. Chama a atengao a
presenga de um capacete e papel amacado no chao da sala, o que parece ser
de uma das estudantes sentada na frente.

Ao observarmos a organizagio da sala de aula no contexto geral,
temos as cadeiras espalhadas foras da fila, temos alguns estudantes que ob-
servam o que estd sendo apresentado ou proposto durante a aula. Observa-se
que tem duas janelas que refletem a luz do Sol nas cortinas beges dando a
entender que essa aula estd ocorrendo no periodo diurno, a presenga de duas
luzes no teto acesas e trés desligadas também demonstram total claridade
nesse ambiente.

A exposicao de um varal com folhas de trabalhos dos estudantes,
expostas acima das janelas, revela uma caracteristica cultural da escola, como
também a presenca da professora manuseando um material diddtico durante
sua aula, além de outros materiais sobre a mesa que possivelmente estd sendo
usado durante a aula, observa-se os estudantes participando da dinimica
da aula, como também um deles concentrado no aparelho celular, e outros
fazendo anotagbes em seus cadernos e materiais sobre as carteiras.

Ao comparar o periodo em que a imagem foi registrada com o espago
atual, em termos de organizagao temporal, ressalto que nao houve mudangas
comprovadas na estrutura fisica, que permanece praticamente inalterada.
Em relagao 2 mobilia, todas as carteiras foram trocadas. Ocorreram também
alteragdes nas turmas daquela época para as atuais, mudangas no curriculo
do curso e renovagio do corpo docente. Um aspecto que chama atengao nos
dias de hoje é 0 uso mais frequente de aparelhos celulares pelos estudantes
durante as aulas.

De acordo com os saberes docentes analisados, Tardif (2002) res-
salta que o professor possui saberes especificos em sua prética, ou seja, uma
maneira prépria de interpretar e construir conhecimento. Na imagem des-
tacam-se trés saberes docentes exercidos durante essa aula, o saber discipli-
nar, por se tratar do conteudo abordado que envolvem os conhecimentos
especificos da drea de Quimica, o saber curricular, por se tratar de contetidos
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trabalhados nas escolas, e o saber cultural, por envolver o ambiente e o co-
tidiano dos estudantes ali presentes, correlacionando com suas experiéncias
praticas sociais.

A forma como o professor conduz a aula também reflete um saber
cultural. Ao observar sua postura e vestimenta, perceba o cuidado em se
apresentar e se posicionar diante da turma. Esse comportamento pode ter
sido inspirado pela observagio de seus proprios professores durante a gra-
duagio, quando a cultura de postura e de estar bem vestido foi adquirida ao
longo de sua trajetdria académica.

As préticas escolares observadas mostram os recursos utilizados du-
rante a aula, assim como as metodologias e os planejamentos adotados para
a execucdo da mesma. Observa-se que dentro do seu planejamento o foco
em um tema especifico de quimica, uma organizagio sequencial de conteu-
do, abordando assuntos mais complexos de forma visual e concreta.

A imagem mostra que a professora faz uso de vérios recursos em sua
aula, procurando chamar a atengio e a participagio ativa dos estudantes
durante a aula, envolvendo-os no processo de aprendizagem. Um recurso
que parece chamar a aten¢ao dos estudantes ¢ a manipulagao dos modelos
tridimensional de moléculas, onde os mesmos se mostram bem interessados
e participativos durante a visualizagao do processo.

Com rela¢io a metodologia adotada, observa-se que se trata de uma
metodologia ativa, a forma como a professora varia na explica¢ao do conted-
do, com uma abordagem expositiva, com suporte de recursos visuais e mani-
pulativos, na qual utiliza-se materiais concretos para engajar os estudantes e
estimular a compreensao do que estd sendo ensinado. A posigao das carteiras
fora de fila para propor a resolugio de problemas em grupo trabalhando a
aprendizagem colaborativa entre os estudantes.

Dentro do contexto educativo, analisando a apropriagao cultural
na imagem, observa-se uma sala de aula que apresenta diversidade cultural
quando analisado as vestimentas, postura e caracteristicas dos estudantes e
da professora estagidria, assim como a cultura de interagdo social e compor-
tamento dos envolvidos, apreciando a interagio e o envolvimento durante
a aula.
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Analisa-se também a cultura escolar local com a provisao das cartei-
ras e a decoragio com cartazes nas paredes, assim como a cultura de ensino
ativo e cultura educacional, que estao presentes na imagem onde valoriza a
demonstracao prdtica e o uso de objetos concretos para facilitar a compreen-
sao dos estudantes, bem como o uso das tecnologias.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A atividade objetivou compreender os elementos culturais presentes
no ambiente escolar e como esses aspectos influenciam o processo educativo.
Analisar a constru¢io dos saberes docentes dentro dos elementos consti-
tuintes da cultura escolar, as diversidades de recursos, interacoes sociais e
adaptagao cultural.

A anilise pictérica do estdgio supervisionado, representada pela ima-
gem, revelou aspectos fundamentais da formacao e prética docente, especial-
mente no contexto da cultura escolar e dos saberes docentes. A experiéncia
retratada interferiu observando a interacao entre estagidrios, estudantes e o
ambiente escolar, evidenciando como elementos fisicos e pedagdgicos, como
a disposicao das carteiras, o uso de recursos diddticos e o préprio espago da
sala de aula, influenciando o processo de ensino e aprendizagem.

A imagem destaca a importancia dos saberes docentes na construgao
de uma prdtica educativa eficaz, incluindo o planejamento de estratégias
pedagdgicas que considerem o contexto social e cultural dos estudantes. Du-
rante o estdgio supervisionado, esses saberes sao mobilizados e aprimorados,
proporcionando ao futuro professor a oportunidade de vivenciar a docéncia
em um ambiente real, onde pode experimentar, refletir e desenvolver uma
identidade profissional.

Nesse contexto, os saberes docentes sio fundamentais para a pratica
pedagégica. Os mesmos desempenharam um papel crucial na atividade pro-
posta, desde a compreensio do contetdo até a orienta¢io na formagio de
opinides com base nas imagens. Esses conhecimentos sdo essenciais para ga-
rantir que as atividades sejam educativas, envolventes e promovam a apren-
dizagem colaborativa entre os estudantes.
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Essa experiéncia prdtica, aliada a reflexdo critica fornecida pela ana-
lise pictérica, reforca a importincia de uma formagao docente que valoriza
tanto o conhecimento tedrico quanto as praticas concretas da sala de aula.
Tendo como principais aprendizados a compreensao de que a cultura esco-
lar nao se limita ao contetido transmitido, mas engloba comportamentos,
interagdes e 0 ambiente como um todo, principalmente no papel dindmico
do professor em adaptar suas estratégias pedagdgicas ao contexto cultural e
as particularidades de sua turma.
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SABERES QUE TRANSFORMAM: A CULTURA
ESCOLAR E O ENSINO SIGNIFICATIVO DE FRACOES

Thamara Fernanda de Barros Borges
Marta Maria Pontin Darsie

Resumo

As discussoes e reflexoes sobre os Saberes Docentes e a Cultura Escolar nos permite com-
preender, de forma mais profunda, a relevincia desses conhecimentos e sua inter-relagio
com a pratica pedagdgica. A andlise critica desses saberes evidencia como a cultura escolar
molda o ambiente educacional, influenciando diretamente 0 modo como os professores
constroem e aplicam suas préticas pedagdgicas. Este trabalho teve como objetivo discutir a
importancia desses conceitos, além de demonstrar que o ensino e a aprendizagem de fracoes
podem ser associados a experiéncias cotidianas, estabelecendo uma conexio entre o saber
cientifico e o saber escolar. A metodologia utilizada foi uma andlise pictdrica, por meio de
uma fotografia, realizada no 2° semestre de 2018, onde uma professora ministrava aula para
30 estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, em uma escola localizada na cidade de
Cuiabd/MT. Observou-se que a interagdo entre os saberes docentes e a cultura escolar é um
elemento essencial para a qualidade do ensino e a criagio de um ambiente de aprendizagem
significativo e inclusivo. A proposta visou nio apenas facilitar a compreensio dos estudan-
tes, mas também aproximar o conteddo matemdtico de suas realidades, promovendo um
aprendizado mais contextualizado e relevante. Em sintese, ao integrar exemplos préticos do
cotidiano, buscou-se tornar o ensino de fracoes mais acessivel, contribuindo para a constru-
¢4o de um conhecimento sélido e aplicdvel em situacdes concretas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Cultura escolar. Ensino. Fragoes. Saberes docentes.

REFLEXOES INICIAIS

O presente estudo ¢ fruto das reflexdes e discussdes desenvolvidas
no contexto educacional durante a disciplina de Cultura Escolar e Saberes
Docentes do Programa de Mestrado Stricto Sensu em Ensino, promovido

pela Universidade de Cuiabd (UNIC) em ampla parceria com o Instituto
Federal de Educagao de Mato Grosso (IFMT) Campus Cuiabd — MT. As
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ricas interagoes entre os mestrandos e docentes evidenciaram a importincia
de aprofundar a compreensao sobre a cultura escolar e os saberes docentes,
além de explorar a formagao profissional do professor. Nesse sentido, tor-
na-se fundamental analisar como esses conhecimentos impactam os proces-
sos de ensino e aprendizagem, promovendo um ambiente educacional mais
reflexivo e adaptdvel as necessidades dos alunos. Assim, este estudo busca
contribuir com a formagao de professores mais criticos e conscientes de seu
papel na construgio de uma educacio de qualidade.

As andlises acerca dos estudos envolvendo cultura escolar e saberes
docentes, tem se destacado ao longo dos anos devido as suas inter-relagoes e
impactos na prética pedagdgica. Podemos definir a cultura, de forma geral,
como um conjunto de valores, crengas, comportamentos e conhecimentos
que sdo transmitidos de geragao em geracio, moldando a visao de mundo e
as acoes de individuos e grupos. Santos (1996) definiu a cultura como um
fendmeno coletivo e histérico, que emerge da interagio entre individuos e
suas circunstancias sociais. O autor ressaltou que ela é dinimica, estando em
continua transformacio e adaptagio as mudangas sociais, politicas e econd-
micas. Conforme a sociedade evolui, seja por avangos tecnolédgicos ou por
mudangas sociais, econdmicas ou politicas, os valores, crencas, costumes e
préticas culturais também se modificam.

Durante as aulas de mestrado na disciplina de Cultura Escolar e Sa-
beres Docentes, um dos professores solicitou aos mestrandos que, em uma
Gnica palavra, expressassem o significado da palavra “cultura”. Represento
esses resultados como um mapa conceitual na figura abaixo.

Figura 1: Mapa conceitual defini¢ao de cultura em uma palavra expressa

pelos mestrandos da turma do PPGEn IFMT/UNIC - Linha 3.

Aprendizado

Fonte: claborado pela pesquisadora (2024) com base nas respostas dos mestrandos.



174>

O exercicio proposto pelo professor, ao pedir aos mestrandos que
mencionassem uma palavra que representasse a cultura, revela uma rica di-
versidade de percepgoes. As respostas, como respeito, aprendizado, costu-
mes, tradicdo, diversidade e experiéncias, demonstram que a cultura é com-
preendida de maneira multifacetada. Esses termos evidenciam que cultura
abrange tanto aspectos tangiveis, como hdbitos e tradi¢des, quanto intangi-
veis, como conhecimento e saberes. Cada palavra mencionada reflete uma
dimensao essencial da cultura, a expressao respeito sugere a importincia de
reconhecer e valorizar as diferengas culturais, diversidade ressalta a plurali-
dade presente nas sociedades, conhecimento e aprendizado apontam para o
papel da educagao na transmissao cultural. Além disso, termos como costu-
mes e tradigao remetem 2 continuidade e a preservagdo de praticas e valores
a0 longo do tempo. O exercicio mostrou que a cultura é vista como algo
dinimico, em constante construgao, envolvendo tanto elementos do passa-
do (tradigoes, crengas) quanto do presente (experiéncias, saberes), confor-
me Santos (1996) havia determinado. Essa compreensio contemporinea da
cultura refletiu como algo que molda e é moldado pelas interagdes humanas
e pela evolugao social, conforme ¢ discutido neste trabalho. A abordagem
ilustrou como a cultura é um fenémeno abrangente que perpassa diferentes
esferas da vida humana, e o reconhecimento de sua complexidade é crucial
para promover uma sociedade mais inclusiva e empdtica.

A cultura reflete as realidades e os desafios enfrentados por uma so-
ciedade em um determinado momento histérico. A maneira como as pes-
soas se comunicam, se relacionam e se organizam socialmente pode evoluir
ao longo do tempo, influenciando e sendo influenciada pela cultura. A pan-
demia da COVID-19 é um exemplo claro de como as relagdes precisaram
mudar. Malta (2020) conduziu um estudo que revelou diversas mudangas
no estilo de vida dos brasileiros adultos durante a pandemia. Essas mudan-
cas incluiram o aumento do consumo de alimentos nao sauddveis, como
produtos processados, ¢ a diminui¢io da ingestao de opgdes sauddveis, como
frutas e vegetais. Também houve uma redugao nos niveis de atividade fisica,
aumento do tempo de tela devido ao trabalho remoto e ao isolamento social,
maior consumo de 4lcool e tabaco, além de alteracoes nos padroes de sono
e problemas de saide mental, como estresse e ansiedade, decorrentes das
restrigoes e incertezas impostas pela pandemia. Tivemos que usar mdscaras e
muitos locais foram fechados para evitar a propagagio do virus. As escolas,
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por exemplo, precisaram realizar uma mudanga brusca em sua forma de

trabalho.

Santos (1996) discutiu a importincia da cultura na formacio da
identidade e na construgio de significados, sublinhando como ela influencia
as relagoes interpessoais e a maneira como os individuos veem o mundo.
Para o autor, a cultura é a soma das experiéncias e expressdes humanas que
moldam a vida em sociedade. Sendo assim, a cultura é um reflexo da vida so-
cial e estd sempre em movimento, moldada por fatores internos e externos.

Quando trazemos o conceito de cultura para o ambiente educacio-
nal, estamos falando da cultura escolar, que se refere ao conjunto de normas,
préticas, tradigdes e valores especificos que regem as interagdes dentro da
escola e afetam diretamente a formacao de estudantes e professores. Segun-
do Julia (2001), a cultura escolar é entendida como um fenémeno histérico
e social que reflete as préticas, valores e normas das institui¢des educativas.
O autor enfatizou que ela vai além de um simples conjunto de contetidos a
serem ensinados, sendo um espago onde se constroem relagoes sociais, iden-
tidades e modos de vida.

A cultura escolar é vista como um processo dindmico, influenciado
por contextos histéricos e sociais mais amplos. Isso inclui a forma como as
escolas se organizam, as interagoes entre estudantes e professores, e as tra-
digoes que se estabelecem ao longo do tempo. Portanto, a cultura escolar é
um elemento essencial para entender como a educagao e a sociedade se in-
ter-relacionam, moldando tanto o conhecimento transmitido quanto as ex-
periéncias vividas dentro da escola. Gongalves e Siqueira (2021) discutiram
a importancia da diversidade cultural no ambiente escolar e as razoes para
sua presenca nas institui¢cdes de ensino. Os autores apontaram que a escola é
um espaco de convivéncia de multiplas culturas, resultado de intera¢oes hu-
manas ao longo da histéria, como colonizagoes, migragoes e guerras. Nesse
artigo, ¢ enfatizado que a diversidade cultural nao deve ser vista como um
obsticulo, mas como uma oportunidade para enriquecer o aprendizado. A
escola, ao invés de homogeneizar, deve valorizar as diferengas, permitindo
que todos os estudantes se sintam respeitados em suas identidades culturais.
Eles defenderam que a educagao deve promover um entendimento critico
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e a apreciacao das diversas culturas, preparando os estudantes para viver em
uma sociedade multicultural e plural.

As escolas atuam como espagos de acolhimento e integragao para es-
tudantes de diferentes origens culturais. Ketzer ez al. (2018) destacaram que,
no Brasil, a imigracdo é motivada por fatores como a busca por melhores
condi¢oes de vida e a fuga de conflitos, refletindo na construcio de identida-
des que se manifestam nas relagdes sociais e na dinimica escolar. A presenca
de diferentes culturas nas escolas pode promover o respeito a diversidade,
ajudando a combater preconceitos ¢ a fomentar um ambiente inclusivo.

Durante as aulas de mestrado na disciplina de Cultura Escolar e Sa-
beres Docentes, alguns colegas ressaltaram a importincia da conscientizagio
e valorizagio da diversidade cultural nas escolas. Foi evidenciado que isso
¢ essencial para a formagao de cidadaos mais empdticos e respeitosos. Essa
ideia se alinha & contribuicio de Julia (2001), que destacou que a diversida-
de cultural nas escolas é fundamental para a constru¢io de uma sociedade
mais inclusiva, onde as individualidades sao respeitadas e valorizadas. Essa
abordagem deve ser refletida nas praticas pedagégicas e no curriculo escolar,
a fim de garantir que todos os estudantes tenham acesso a um ensino que
considere suas realidades e experiéncias culturais.

E fundamental que os professores promovam um ambiente de apren-
dizado eficaz. Para isso, é importante refletir sobre a organizagio dos espagos
escolares. Salas de aula bem distribuidas, dreas de convivéncia e espacos des-
tinados a atividades extracurriculares contribuem para a interagao e o enga-
jamento dos estudantes. Quando os ambientes sao planejados com atengao,
favorecem nao apenas a absor¢io de contetido, mas também o desenvolvi-
mento social e emocional dos estudantes. Leao et al (2014) discutiram a
importincia dos espagos escolares como ambientes que devem se adaptar as
novas demandas da sociedade contemporinea. Os autores argumentaram
que as escolas devem ser vistas no apenas como locais de transmissao de
conhecimento, mas como espagos dinAmicos que promovem a interagio, a
criatividade e a formacio de identidades.

A organizagao do espaco fisico reflete a cultura da escola e os valo-
res que se deseja cultivar. Um ambiente acolhedor e bem estruturado pode
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estimular a criatividade, a colaboragao e o respeito mutuo. Assim, repensar
a organizagdo escolar é um passo crucial para criar uma educagao mais in-
clusiva e dinimica, que atenda as diversas necessidades dos alunos. Leio
et al (2014) ressaltaram que, para atender as necessidades dos alunos e do
mundo moderno, as escolas precisam ser flexiveis e acolhedoras. Essa abor-
dagem ¢ fundamental para criar um ambiente de aprendizado que estimule
o engajamento e a colabora¢ao entre os estudantes. Além disso, os autores
apontaram que a estrutura fisica da escola deve ser menos formal e mais
receptiva, facilitando a comunicagio e a interagao social. Desse modo, os
espagos fisicos da escola, como salas de aula, pétios e bibliotecas, que nao
apenas acomodam atividades educativas, mas também influenciam a dina-
mica escolar, podem promover ou dificultar a interagdo e a aprendizagem.

Ledo et al. (2014) mencionaram que a escola contemporanea deve
ser permedvel, ou seja, aberta para o mundo externo e conectada com a so-
ciedade, refletindo as diversidades culturais e sociais que a compoem. Nesse
contexto, a organizagao dos espagos escolares emerge como um fator decisi-
vo para criar um ambiente que promova a constru¢io do conhecimento e a
inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas origens culturais.

Para que essa integragao aconteca de forma eficaz, é essencial discutir
nio apenas a cultura e a organizagio dos espacos, mas também os saberes
docentes e a profissio de professor, que sio pilares nesse processo. Tardif
(2012) ressaltou a importincia de compreender a complexidade da pratica
pedagdgica e como os saberes que sustentam o trabalho dos educadores sao
construidos. Ele propds uma andlise detalhada das vérias dimensées do co-
nhecimento que os professores mobilizam em suas praticas didrias. Esses sa-
beres ndo sdo uniformes, mas resultam de multiplas fontes e sio formados ao
longo do tempo, por meio de interacoes sociais e experiéncias profissionais.

A diversidade dos saberes docentes ¢ crucial para a eficicia do ensi-
no. Os saberes docentes se constroem por meio da experiéncia, da formagao
académica e das interagoes sociais. Tardif (2012) enfatiza a importancia da
formagio continua e do desenvolvimento profissional, destacando que os
educadores devem ser reflexivos sobre suas prdticas. Essa reflexdo permite
que os professores adaptem seus métodos as necessidades dos alunos e ao
contexto em que atuam. Em um mundo em constante mudanga, os educa-
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dores enfrentam desafios que exigem uma atualizagio constante de seus sa-
beres. A valoriza¢ao da diversidade de saberes nao apenas enriquece a pratica
docente, mas também contribui para a formagao de cidadaos criticos e par-
ticipativos. Assim, a reflexao sobre os saberes docentes, como proposta por
Tardif (2012), é um convite a construc¢io de uma educag¢io mais consciente,
adaptativa e transformadora. O autor enfatiza a importincia da formacao
continua e do desenvolvimento profissional, destacando que os educadores
devem ser reflexivos sobre suas prdticas. Essa reflexao permite que os pro-
fessores adaptem seus métodos as necessidades dos alunos e ao contexto em
que atuam.

Na figura abaixo, destaco quatro grandes categorias dos saberes do-
centes, proposto por Tardif.

Figura 2: Saberes Docentes segundo Tardif (2012)
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teorias pedagdgicas, metodologias
de ensino e conteddos
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e apresentd-lo de maneira clara e eficaz aos alunos.

envolvem construidos ao longo da prética docente
e das experiéncias cotidianas na sala de aula.

o conhecimento dos objetivos
educacionais & a adequacho
dos conteddos as necessidades dos alunos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024) inspirado em Tardif (2012).

Tardif (2012) destacou que esses saberes sdo interdependentes e se
sobrepéem na prdtica cotidiana do professor. Além disso, o autor enfatizou
que o conhecimento docente é dindmico, sempre em construgio, e que estd
profundamente enraizado nas intera¢oes sociais e culturais da profissao do-
cente. Esses saberes sio essenciais para o desenvolvimento de uma prdtica
pedagodgica eficaz, j4 que permitem aos professores lidarem com a comple-
xidade e os desafios da sala de aula e promoverem um ensino de qualidade.

O papel do professor deve ser versitil e exige uma postura proativa,
adaptdvel e reflexiva. Ledo et al (2012) refletem que a transi¢io da escola
moderna para a contemporanea implica uma reconfiguragio das praticas
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pedagdgicas, onde o professor se torna um agente de transformagao, promo-
vendo um ambiente de aprendizagem mais dinimico, inclusivo e conectado
com a realidade dos alunos.

Os autores supracitados destacaram que o papel do Professor na
Educagao Contemporinea deixa de ser apenas o de transmitir conhecimen-
to e passa a atuar como facilitador. Ele orienta os alunos na construgao do
saber, promovendo uma aprendizagem ativa, onde o estudante se torna pro-
tagonista do seu processo educativo. Na educacio contemporanea, o pro-
fessor atua como mediador, conectando os saberes formais as experiéncias
cotidianas dos alunos. Essa mediacio ¢é essencial para que os contetidos se
tornem relevantes e significativos, promovendo um aprendizado mais efeti-
vo. Os educadores sdo incentivados a promoverem a autonomia dos alunos,
estimulando a reflexdo critica e a capacidade de resolugio de problemas. Isso
envolve criar um ambiente de aprendizado onde a curiosidade e a criativida-
de sdo valorizadas. O papel do professor também se amplia com o advento
das tecnologias digitais. Os educadores devem integrar essas ferramentas em
suas praticas, utilizando-as para enriquecer o ensino e engajar os alunos de
maneira mais eficaz. O professor contemporineo deve ser capaz de trabalhar
em equipe, tanto dentro da escola quanto em redes externas, para enriquecer
o processo educacional, sendo assim, um colaborador em redes de apren-
dizagem. Os professores devem se engajar a refletir criticamente sobre as
praticas educativas, buscando constantemente formas de aprimorar o ensino
e adaptd-lo as necessidades dos alunos.

Essas reflexoes tém como objetivo discutir a importincia de promo-
ver uma educacio inclusiva e dinAmica que valorize a diversidade cultural
e os saberes docentes, a0 mesmo tempo em que oferece espacos escolares
adequados e adaptdveis para estimular o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional dos estudantes, proporcionando uma educagio de qualidade.
Isso servird como suporte para a anélise pictogrifica que serd realizada.

DESENVOLVIMENTO

No segundo semestre de 2018, a professora de Matemadtica, atual-
mente mestranda do PPGen UNIC/IFMT e autora deste texto, realizou
uma aula com o intuito de proporcionar um aprendizado significativo, re-
lacionando o contetido a situagoes cotidianas, em uma escola de Educagao
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Bésica na cidade de Cuiabd/MT. A turma era composta por 30 alunos do
7° ano do Ensino Fundamental II, com idades entre 12 e 14 anos. Essa
turma vinha estudando fragoes e, por se tratar de um contetido que muitos
estudantes tém dificuldade em compreender, a professora optou por desen-
volver uma aula que se aproximasse da realidade dos alunos. De acordo com
Cardoso ¢ Mamede (2023), o estudo das fracoes é amplamente reconhe-
cido como um dos contetidos mais desafiadores, tanto para o aprendizado
quanto para o ensino. Os alunos frequentemente enfrentam dificuldades em
entender o conceito de fragio e as operagoes associadas a ele. Essas dificul-
dades podem ser atribuidas a uma variedade de fatores, como a abstracio do
conceito e a falta de conexées com situacoes do cotidiano.

Diante desse cendrio, a professora trouxe uma variedade de alimen-
tos, como bolos e frutas, e utilizou essa proposta para ilustrar o estudo das
fracoes. Durante a aula, ela explicou os termos “numerador” e “denomi-
nador”, abordando a escrita e leitura das fragdes de forma acessivel. Esses
conceitos sdo essenciais para a compreensio da estrutura das fragoes e seu
funcionamento nas opera¢oes matemdticas. Além disso, a professora fez
comparagoes entre fragoes e operacoes bdsicas, como adigao e subtragio,
utilizando denominadores iguais e diferentes. Ao mostrar na prdtica a neces-
sidade de igualar os denominadores para realizar essas operagoes, ela facili-
tou a assimilagdo dos contetdos pelos alunos. Essa abordagem nio apenas
estimulou o interesse dos estudantes, mas também contribuiu para a cons-
trucio de um conhecimento mais sélido e aplicdvel em suas vidas cotidianas.
A proposta da aula era apresentar por meio de exemplos priticos, como o
ensino pode ser mais eficaz quando se estabelece uma conexao entre teoria e
prética, tornando o aprendizado mais relevante e significativo.

Segundo Freire (1996), é imprescindivel integrar teoria e prética no
processo de ensino e aprendizagem. Essa abordagem permite que os alunos
conectem os conceitos matemdticos com situacoes do cotidiano, tornando
o aprendizado mais significativo. Além disso, ao trabalhar com exemplos
concretos, como os alimentos, a professora possibilitou que os estudantes
visualizassem e experimentassem as fragoes de forma mais palpdvel, aumen-
tando a retengao do conhecimento e a aplicagao pritica. Essa metodologia
reforca a importincia da préxis, onde a teoria e a pritica se encontram,
transformando a aprendizagem em um processo ativo e envolvente.
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Figura 3: Repartindo alimentos e relacionando com o ensino de fragoes.
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Fonte: acervo da pesquisadora (2018).

Na imagem, observamos uma sala de aula onde a professora de Ma-
temdtica posicionou um quadro mével no centro da sala, bem a frente da
turma. Nesse quadro, ela registrou a data, o que estava acontecendo na aula
e o objetivo a ser alcangado com os estudantes, algo que faz parte de sua
prética. Atrds do quadro, hd uma janela que se encontra fechada e, sobre ela,
uma tela de projegao que estd abaixada.
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Podemos notar alguns elementos na parede da sala, como esquadros,
transferidor e compasso. Hd uma prateleira elevada com um calenddrio em
cima e, abaixo dela, um armdrio que contém alguns recursos pedagdgicos.
Em frente a esse armdrio, estd posicionada uma mesa com um computador.
Essa sala de aula é um ambiente que possui diversos recursos para dar supor-
te a0 ensino de Matemdtica, como materiais manipulativos, cartazes expli-
cativos, jogos e ferramentas tecnoldgicas, promovendo uma aprendizagem
mais interativa e dinimica. A disposi¢do dos elementos no espago escolar
facilita a interacao entre os estudantes e a professora, contribuindo para um
ambiente mais colaborativo e propicio ao desenvolvimento do conhecimen-
to matematico.

A professora organizou o espago escolar com uma mesa central, em
frente ao quadro, sob a qual foram colocados trés bolos, dois em formato
retangular, que até este momento ainda estavam dentro das assadeiras, um
outro bolo em formato circular, j4 fatiado. Também podemos ver uma sa-
cola com magas, uma faca, papéis e um pincel para escrever. A professora
estd posicionada atrds da mesa, vestindo um jaleco branco, caracteristico
de alguns educadores. Ela usa uma touca para cobrir os cabelos e luvas nas
mios, visando garantir a higienizacdo dos alimentos. Em uma das maos,
segura uma fatia de bolo, enquanto na outra, apresenta um papel com uma
fracao. Observa-se que a professora estd dialogando com a turma, consoli-
dando o estudo de fracoes por meio de experiéncias cotidianas, saber cien-
tifico e saber escolar. Levando em consideragao as vivéncias e os conheci-
mentos dos estudantes, Freire (1970) ressaltou que a educa¢ao desempenha
um papel significativo na transformagao social e no empoderamento das
pessoas. Valorizar esses saberes auxilia nesse processo de empoderamento,
pois os estudantes se sentem confiantes em relacionar teoria e prética, o que
os capacita a transformarem suas realidades. Ao integrar os saberes prévios
dos estudantes com o conteido matemitico, a professora cria um ambiente
de aprendizagem mais significativo e relevante. Essa abordagem nao apenas
fortalece a compreensao dos conceitos, mas também estimula a participa-
¢ao ativa dos estudantes no processo educativo, promovendo uma educagio
que vai além da simples transmissao de conhecimento, conforme discutiram
Leao et al (2014).
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A medida em que a aula foi se desenvolvendo, a professora convida-
va os alunos para partirem os alimentos, depois disso os desafiava a escrever,
comparar, somar e subtrair fragdes. Segundo Vygotski (1998), o aprendizado
¢ mediado socialmente e ocorre de maneira mais eficaz por meio da intera-
¢a0 com os outros e com o ambiente. Nesse processo, podemos exemplificar
a zona de desenvolvimento proximal, onde descreve a diferenga entre o que
os alunos podem fazer sozinhos e o que podem alcangar com a ajuda de um
adulto ou de colegas mais experientes. A participagao ativa dos estudantes,
com o suporte da professora, facilita a internalizagao dos conceitos matemd-
ticos de maneira prdtica. A interacio, a resolugao de problemas em grupo
e o desafio gradual ajudam os estudantes a ultrapassarem suas limitagoes
cognitivas iniciais, promovendo a constru¢ao de novos conhecimentos. Des-
sa forma, a professora estd criando um ambiente propicio ao aprendizado
colaborativo, em que o suporte ¢ gradualmente removido a medida em que
os alunos se tornam mais independentes na realizagao das tarefas propostas.

A conexao entre teoria e prética, baseada nas experiéncias vividas pe-
los alunos, é fundamental para um aprendizado mais eficaz e envolvente. Se-
gundo Ausubel (2003), a aprendizagem significativa ocorre quando os indi-
viduos constroem novos significados a partir do que jd conhecem, por meio
de uma interagao intencional com o ambiente. Essa abordagem nao apenas
facilita a retengdo de informagoes, mas também promove uma compreensao
mais profunda dos conceitos, permitindo que os alunos vejam a relevincia
do que aprendem em sua vida cotidiana. Com isso, integrando experiéncias
prdticas, como por exemplo, repartir os alimentos ao contetido de fragoes,
promoveu um ambiente de aprendizado colaborativo e motivador, onde os
estudantes foram engajados e ativos durante o processo educacional.

Do ponto de vista de Tardif (2012), podemos evidenciar os saberes
escolares presentes durante o processo de ensino da Matemdtica. O ensino
do conceito de fragoes, a exploracio das operagoes matemadticas associadas a
esse conteudo e o uso alimentos para explicar as fragoes refletem os saberes
escolares e cientificos na perspectiva do autor supracitado, conectando con-
ceitos matemdticos a prdticas que sao entendidas e aceitas como cientificas.
O uso de bolos e frutas durante a aula é um exemplo de como a professora
leva em consideragdo as experiéncias dos alunos para tornar o aprendizado
mais relevante e significativo. Esse saber estd relacionado as experiéncias pes-
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soais e ao contexto dos alunos. O didlogo entre a teoria e a prdtica, que per-
mite aos alunos relacionar os contetidos matemdticos com suas experiéncias
cotidianas, é um exemplo claro de como esse saber é considerado.

Esses saberes sao fundamentais para a constru¢ao de um aprendiza-
do significativo e para o empoderamento dos estudantes, conforme enfati-
zado por Freire (1970) e discutido por Ledo e al. (2014). A valorizagio ¢ a
integragao desses diferentes saberes promovem um ambiente de aprendiza-
gem que é mais interativo, colaborativo e conectado a realidade dos alunos,
facilitando sua participagio ativa no processo educativo.

O processo de ensino é enriquecido quando considera a cultura dos
alunos, suas vivéncias e interagoes sociais dentro da sala de aula, contribuin-
do para um aprendizado mais significativo e transformador. A utilizacio de
bolos e frutas reflete a conexao entre a matemdtica e a vida cotidiana dos es-
tudantes, promovendo a aprendizagem significativa ao relacionar conceitos
matemdticos, como fragées, com situagdes familiares e préticas, reforcando
a importincia da educagio em contextos culturais especificos. A valorizacio
dos saberes prévios dos alunos, influenciados por suas experiéncias culturais
e sociais, estd alinhada com a ideia de que a educagao deve ser inclusiva,
considerando as diferentes realidades dos estudantes. A integragio desses
diversos saberes promove um ambiente de aprendizagem mais interativo,
colaborativo e conectado a realidade dos alunos, facilitando sua participacio
ativa no processo educativo, conforme Freire (1970) mencionou.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A cultura escolar e os saberes docentes sdo essenciais no processo
educativo, destacando como esses elementos se inter-relacionam de maneira
dinamica e adaptativa. A cultura, compreendida como um fené6meno coleti-
vo e histérico, molda as interagoes sociais e a identidade dos individuos den-
tro do contexto escolar. Por meio da andlise pictérica realizada, foi possivel
perceber a riqueza da diversidade cultural e a importincia de sua valorizacao
no ambiente educacional. As priticas pedagdgicas que levam em considera-
a0 o cotidiano e as experiéncias dos estudantes promovem um aprendizado
significativo e contextualizado. A utilizagio de alimentos para o ensino de
fracoes, por exemplo, reflete essa conexao entre teoria e prdtica, resultando
em uma aprendizagem mais eficaz. Essa abordagem também valoriza os sa-
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beres docentes, que sao construidos ao longo do tempo e influenciados por
multiplas fontes, como a experiéncia profissional e o conhecimento acadé-
mico.

O estudo realizado destaca a necessidade de que os professores refli-
tam sobre a promocio de um ambiente escolar inclusivo, que valorize a di-
versidade cultural e promova uma educagio transformadora. E importante
salientar que essa reflexdo critica sobre as priticas pedagdgicas e a organiza-
¢ao dos espagos escolares é essencial para atender as demandas da sociedade
contemporanea. Isso cria uma educagio adaptdvel, inclusiva e promotora do
desenvolvimento integral dos alunos.

Os principais ensinamentos e aprendizados durante o estudo desta-
caram a valorizacio da experiéncia do aluno. E fundamental que os profes-
sores reconhecam e incorporem a bagagem cultural e social dos estudantes
em suas prdticas pedagdgicas. A prdtica reflexiva também ¢ de grande im-
portancia; como professores precisamos refletir constantemente sobre nossa
prética, construindo saberes que se adaptem as realidades dos alunos. Por
fim, a escola deve ser um espaco onde a diversidade cultural nao seja apenas
tolerada, mas celebrada e utilizada como ferramenta para o aprendizado,
evidenciando a relevincia de uma educacio inclusiva e transformadora. Em
sintese, este estudo nos mostrou que a cultura escolar vai além dos conted-
dos curriculares, englobando aspectos sociais, culturais e histéricos que in-
fluenciam o ensino e a aprendizagem. Além disso, evidenciou que os saberes
docentes sio construidos em um processo continuo de reflexio e adaptacio
a realidade escolar, onde a diversidade cultural e a prdtica pedagégica con-
textualizada desempenham um papel central na formag¢io de uma educacio
inclusiva e significativa.
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