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RESUMO

A integracdo da tecnologia na vida cotidiana introduziu novas formas de expressao por meio
dos suportes digitais, desse modo, conquistar o prazer na leitura tornou-se um desafio na era
digital. Estimular a leitura de maneira ndo linear possibilita cada vez mais incentivo para a
pratica leitora. Este estudo buscou compreender os desafios na formacdo do leitor com os
suportes digitais. Para tanto, fundamentando-se em autores como Brasil (1997, 1998, 2017),
Mato Grosso (2018), Chartier (1998), Freire (2008), Freitas (2011), Kleiman (2011), Soares
(2002), Rojo (2012) e outros, os quais consideram a leitura uma das ferramentas de
aprendizagem e de trabalho mais importantes, além de uma atividade significativa na vida
cotidiana. Esta pesquisa envolveu 10 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual de Desenvolvimento Integral da Educacdo Béasica Padre Jodo Panarotto, em Cuiaba -
MT, utilizando uma abordagem qualitativa no estudo de caso. Os instrumentos de coleta de
dados incluiram questionarios de entrada e de saida e dois grupos focais com roteiros
semiestruturados. A anélise e a interpretacdo dos resultados foram conduzidas por meio do ciclo
de pesquisa proposto por Minayo (2009). Em sintese, os resultados revelaram o entendimento
da leitura como um processo continuo a ser destacado desde cedo no ambiente familiar, por
meio de praticas de leitura oral e de narrativas. Reconhece-se a estreita relacdo entre a leitura e
o contexto social do individuo. No entanto, é crucial ressaltar que as préaticas de leitura em
ambientes digitais foram percebidas de maneira mecanica. 1sso destaca a necessidade de uma
abordagem mais aprofundada e consciente sobre a leitura em plataformas digitais.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Tecnologia. Metodologias de Ensino.



ABSTRACT

The integration of technology into everyday life has introduced new forms of expression
through digital media. As a result, fostering a love for reading has become a challenge in the
digital age. Encouraging non-linear reading increasingly promotes reading practice. This study
sought to understand the challenges of reader formation with digital media. It is based on
authors such as Brazil (1997, 1998, 2017), Mato Grosso (2018), Chartier (1998), Freire (2008),
Freitas (2011), Kleiman (2011), Soares (2002), Rojo (2012), and others, who view reading as
one of the most important learning and work tools, in addition to being a significant daily
activity. This research involved 10 ninth-grade students from the State School of
Comprehensive Basic Education Development "Padre Jodo Panarotto™ in Cuiaba - MT, using a
qualitative case study approach. Data collection tools included entry and exit questionnaires
and two focus groups with semi-structured scripts. Analysis and interpretation of the results
were conducted through the research cycle proposed by Minayo (2009). In summary, the
findings revealed that reading is understood as a continuous process to be highlighted early in
the family environment, through oral reading and narrative practices. The close relationship
between reading and an individual's social context is acknowledged. However, it's vital to note
that reading practices in digital environments were perceived mechanically. This underscores
the need for a deeper and more conscious approach to reading on digital platforms.

Keywords: Reading. Literacy. Technology. Teaching Methodologies.
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INTRODUCAO

A leitura digital, marcada pela acessibilidade proporcionada por dispositivos
eletronicos, redefine a maneira como as pessoas se relacionam com a informacdo na era
contemporanea. Essa transformacdo néo se limita apenas a natureza dos textos, mas também
abrange os suportes materiais que veiculam esses contetdos. Nesse contexto, conforme
observado por Chartier (2002), é vital compreender que os textos ndo existem de forma
independente dos dispositivos que 0s apresentam.

A mudanca nos dispositivos de escrita e comunicacdo impacta profundamente a
construcdo dos significados, desafiando a nocdo de que um texto € o0 mesmo,
independentemente do meio em que é veiculado. Dessa forma, a leitura digital ndo apenas
diversifica os formatos de textos, como também ressalta a interdependéncia entre o conteddo
textual e os meios que o sustentam, gerando reflexdes importantes sobre a relacdo dindmica
entre texto e suporte material. Neste contexto, a motivacdo para a pesquisa na area da leitura
digital ganha relevéncia.

Compreender essa transformacdo no panorama educacional, impulsionada pela
ascensdo da tecnologia digital, é crucial. A transicdo para uma sociedade digitalizada, como
mencionada, exige uma andlise aprofundada sobre como a leitura, uma habilidade fundamental,
esta sendo afetada. A leitura digital, como destacado no primeiro texto, ndo é apenas uma
mudanca nos formatos; ela redefine a maneira como as pessoas se relacionam com a
informacdo. Essa mudanca paradigmatica reverbera na minha trajetéria académica e
profissional, conforme delineado no segundo texto.

Minha jornada teve inicio durante a era analdgica, marcada por métodos tradicionais de
aprendizado e acesso a informacdo. Contudo, ao longo do tempo, fui testemunha ativa da
transicdo para a era digital, onde a leitura ndo é mais restrita ao papel, mas se expande para
uma diversidade de dispositivos eletronicos. Essa mudanca ndo € apenas temporal; ela
representa uma revolugcdo na maneira como absorvemos, processamos e compartilhamos
conhecimento. Aos meus 7 anos, quando iniciei minha alfabetizag&o. Lembro muito bem da
escola e das atividades que faziamos na época. Eu tinha dificuldades em raciocinio l6gico, mas
me esforgava para ndo ficar em recuperacdo. Tentei me destacar em disciplinas relacionadas as
humanidades, memorizando tudo para as provas, mas essa abordagem ndo resultou em
aprendizado duradouro, ja que meu conhecimento era apenas temporario e voltado para as

avaliagOes.
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Em 1994, aos 18 anos, comecei a pensar na minha sonhada graduago, j& nesse periodo
trabalhava durante o dia e somente me sobrava o periodo noturno para estudar. Mesmo diante
de todo esse cenario, estive bem proxima das leituras, pois lembro que entre os intervalos do
trabalho lia revistas e, principalmente, jornais. Naquela época, s6 havia jornal impresso, tdo
rudimentar que até sujava as maos. Chegava ao trabalho e antes mesmo de ligar o computador,
que, inclusive, nessa época, era bem demorado para ligar, estava eu com o jornal nas méos
lendo todos os acontecimentos da cidade naquele dia.

No ano 2000, fiquei encantada pela licenciatura, nesse periodo, continuei a trabalhar na
iniciativa privada, na area administrativa, na qual tinha amplo conhecimento. No entanto, fiz
alguns trabalhos extras de substituicdo em aulas de lingua portuguesa, com isso, julgava ter me
encontrado nesse cenario. Nesse momento, iniciei um curso de graduacao em Letras Portugués-
Espanhol e conclui no ano de 2004. Durante esse periodo, percebi um forte chamado para o
ensino e aprendizado de jovens, e minha carreira tomou um novo rumo.

Embora meu diploma de licenciatura me habilitasse para essa profissdo, senti a
necessidade de adquirir conhecimentos tedricos mais sélidos. Busquei formacgoes
complementares e me especializei na area de linguistica aplicada, ao ensino da lingua
portuguesa, que me garantia algumas leituras. E, mesmo vivenciando toda essa experiéncia na
licenciatura, pertencia ainda a iniciativa privada, em area totalmente diferente.

Em 2007, tornei-me professora definitivamente no Ensino Fundamental na rede
estadual de ensino de MT. A instabilidade no cargo aumentou o meu desejo por conhecimentos
na area, entdo, busquei uma segunda licenciatura em Pedagogia, que finalizei em 2018. Durante
toda minha trajetoria académica e profissional, participei de muitos eventos académicos e atuei
de diversas formas no ensino, como professora de lingua portuguesa, no ensino fundamental,
médio e Educacdo de Jovens e adultos. Também, como tutora & distancia dos cursos de
graduacdo em sistema de internet pela UAB (IFMT), tutora presencial pela UAB (Unemat) no
curso de licenciatura plena Letras - Portugués/Espanhol. Ainda, como formadora em TICS,
tecnologia educacional e formacgdo em servigo pela Seduc - MT, atuei ativamente na EAD,
participando de formagdes continuadas, bancas de TCC e orientacdes de TCC de graduacéo.

Além disso, ingressei como professora especialista em docéncia do ensino superior na
faculdade Pelegrino Cipriano (FASPEC), em que atuei durante quatro anos e me vi envolvida
na formacdo de um publico diversificado, com diferentes habilidades e desafios. Essa jornada
foi marcada por desafios, mas também por um desejo constante de adquirir conhecimento e de

melhorar minha pratica docente.
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Em 2021, ingressei no Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Académico em Ensino
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso/IFMT em associagao
ampla com a Universidade de Cuiaba, como aluna especial da disciplina Leitura e producao
de textos. E isso foi o que me impulsionou, ainda mais, na escolha da minha pesquisa sobre a
leitura. Nesse panorama, ingressei no programa como mestranda, assim, pude realizar a
pesquisa que me cercou durante toda minha jornada pessoal e académica, pois sempre estive
envolvida com a leitura e com a tecnologia digital. Durante essa jornada do mestrado, ainda
tive o privilégio de ser efetivada como professora no ensino fundamental da rede municipal de
Nobres, MT. Portanto, a leitura ndo apenas moldou minha educagdo, mas também meu
interesse de pesquisa. Ela continua a ser a espinha dorsal do meu empreendimento académico,
capacitando-me a explorar as nuances do conhecimento em um ambiente digital e contribuir
de maneira impactante para o campo da leitura. Assim, esse percurso, iniciado desde 0s anos
escolares, agora se traduz em uma investigacao académica.

Novas possibilidades de leituras viabilizam ao estudante uma autonomia para trilhar
seu préprio caminho e com a certeza de que sua leitura Ihe dara informacdes e conhecimentos
com seguranca para a vida. O uso das tecnologias digitais vem adquirindo cada vez mais
relevancia no cenario educacional, como instrumento mediador para ensinar e para aprender,
em um mundo totalmente modificado, visto que os meios tecnolégicos e as midias digitais tém
feito parte da rotina de muitos de nés. Vivemos em um periodo tecnol6gico, em que 0s
conhecimentos e as informacBes chegam rapidamente por meio da internet. E importante
destacar que os suportes digitais devem fazer parte da formacéo leitora. Contudo, pode-se
afirmar que as leituras digitais tém grande poder pedago6gico na atualidade. Por isso, torna-se
cada vez mais necessario que as praticas pedagogicas nas aulas de lingua portuguesa sejam
voltadas para leitura e que os suportes tecnoldgicos sejam apropriados para o fomento da
pratica de leitura.

A escolha do tema deu-se pela necessidade de analise das possibilidades de leituras,
que se desenvolvem em suportes digitais e na formacgéo do leitor frente a um amontoado de
informacgdes vinculadas na era digital. Esse contato com as diversas informacGes pode ser
benéfico ou ndo, nesse sentido, a analise sobre as diversas possibilidades de uma leitura nesse
contexto é essencial, visto que se quer preparar leitores proficientes.

Com adiversidade de suportes tecnoldgicos, o cenario atual da leitura constitui-se como
foco principal de estudo, tendo em vista que 0s suportes digitais estdo cada vez mais integrados
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em sala de aula, passando a exercer um papel importante na préatica pedagogica, tornando-se
um desafio na ressignificacdo das aulas de lingua portuguesa.

Desse modo, cada vez mais, a televisdo, o celular, a internet e outros elementos estéo
na pratica de leitura dentro da escola ou fora dela. Muitas vezes, essas tecnologias séo
encaradas como pontos negativos, sendo motivo de conflitos. No entanto, esses meios podem
ser usados como ferramenta pedagdgica desde que se faga uso de maneira consciente. O fato
de ler em suportes impressos e/ou eletrénicos pode trazer divergéncias no que se refere a
qualidade na proficiéncia da pratica leitora.

Abrem-se, portanto, novas possibilidades na pratica de leitura, de acordo com Chartier:

A inscri¢do do texto na tela cria uma distribuicéo, uma organizacdo, uma estruturacéo
do texto que ndo é de modo algum a mesma com a qual defrontava o leitor do livro
em rolo da Antiguidade ou do leitor medieval, moderno e contemporaneo do livro
manuscrito ou impresso, onde o texto é organizado a partir de sua estrutura em
cadernos, folhas e paginas. O fluxo sequencial do texto na tela, a continuidade que
Ihe é dada, o fato de que suas fronteiras ndo sdo mais tdo radicalmente visiveis, como
do livro encerra, no interior de sua encadernacdo ou de sua capa, 0 texto que ele
carrega, a possibilidade para o leitor de embaralhar, de entrecruzar, de reunir textos
que séo inscritos da mesma memadria eletrdnica, todos esses tragos indicam que a
revolucdo do livro eletrénico é uma revolugdo nas estruturas do suporte material do
escrito, assim como nas maneiras de ler (Chartier, 1998, p. 129).

A Internet traz muitas possibilidades de leitura aos diversos textos digitais, 0 acesso as
informacdes e aos conhecimentos, em grande parte, é feito por meio das telas. No entanto, o
leitor deve estar preparado para essas formas de leituras. Além disso, muitos textos digitais sao
carregados com recursos audiovisuais, ajudando a quebrar o fator que impulsiona as barreiras
linguisticas. Assim, ao usar os textos multimodais, o leitor aproveita recursos que, muitas
vezes, no texto escrito, ndo sdo suficientes para a plena compreensdo, pois 0S recursos
semioticos tém a finalidade de ajudar na composigéo da ideia que o interlocutor quer transmitir
ao leitor.

A leitura digital € considerada como uma atividade motivadora por estar ligada a
tecnologia, muitas vezes, vista pelos alunos como um auto estimulante. No entanto, os artefatos
tecnoldgicos estdo se tornando tdo difundidos na vida cotidiana que, nas Gltimas geragdes, a
tecnologia ndo € mais vista como um motivador, mas sim como uma necessidade.

Os jovens que vao para a escola, nos dias de hoje, sdo potenciais usuarios desta
tecnologia e, muitas vezes, enfrentam uma realidade educacional cristalizada, que se dedica a

uma pratica leitora de impressos.
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A lacuna entre a leitura escolar e a leitura do aluno precisa ser reduzida, buscando novas
ideias, métodos e técnicas que deem as escolas o poder de transformar os estudantes em
cidaddos importantes, capazes de mudar a realidade em que se encontram, acompanhando essas
mudancas e, a0 mesmo tempo, contribuindo para o avanco da dindmica social em todos 0s
campos de conhecimento, que somente é possivel atraves da leitura.

Diante desse cendrio, as escolas enfrentam o desafio de desenvolver um trabalho focado
na leitura digital que promova condicdes para que os alunos aprendam a usar as praticas sociais
de leitura e de escrita com eficiéncia.

A partir das consideracdes iniciais, este trabalho pretende contribuir para que a leitura
digital seja o centro das discussfes, ndo apenas em sala de aula, mas também fora dela. Por
isso, é importante que seja uma pratica explorada e feita com plena consciéncia, para poder
usufruir de seus beneficios. Ainda, a leitura € um fator inerente para desenvolvimento em todas
as areas do conhecimento, tendo ela também uma funcgéo social, pois oportuniza ao estudante
que desenvolva um pensamento critico, permitindo, dessa forma, que ele se apodere de seu
conhecimento de mundo. Sendo assim, este estudo preocupa-se em buscar informacées a fim
de responder ao seguinte problema de pesquisa: Quais os desafios para a formacao de leitores
nos possiveis suportes digitais e na pratica pedagogica do processo de aprendizagem em aulas
de lingua portuguesa no ensino fundamental?

Espera-se que a pesquisa possa transformar e reconstruir uma nova visdo de
possibilidade para leitura, estimulando a curiosidade do leitor, favorecendo a busca de
informacdes em leituras que contribuam para multiplas interpretaces. Desse modo, levando-
se em consideracdo a influéncia das novas tecnologias no contexto educacional, deve-se
observar que a préatica da leitura também se modificou, assim como a educacdo, no geral, passa
por inUmeras mudancas.

Com base nos estudos de Chartier (1998), Freire (2008), Freitas (2011) Kleiman (2011),
Soares (2002), Rojo (2012), entre outros, a leitura é entendida como uma das ferramentas de
aprendizagem e de trabalho mais importantes para o ser humano, além de ser uma atividade
interessante na vida cotidiana. Portanto, este trabalho tem como objetivo geral averiguar os
desafios para a formacéo de leitores nos possiveis suportes digitais e na pratica pedagogica do
processo de aprendizagem em aulas de lingua portuguesa, no ensino fundamental, terceiro
ciclo. Sendo assim, este estudo preocupa-se em buscar informagdes a fim de responder ao

seguinte problema de pesquisa: Quais os desafios para a formacao de leitores nos possiveis



20

suportes digitais e na pratica pedagdgica do processo de aprendizagem em aulas de lingua
portuguesa no ensino fundamental?

Com base nessa pergunta, constitui-se a questdo norteadora da pesquisa, tracando o
objetivo geral deste estudo: Averiguar os desafios para formacao de leitores nos possiveis
suporte digitais e na préatica pedagogica do processo de aprendizagem em aulas de lingua
portuguesa no ensino fundamental, terceiro ciclo.

Quanto aos objetivos especificos, estes englobam:

1. Compreender o contexto atual da pratica leitora da educacao basica;

2. Investigar os principais desafios para a pratica da leitura autbnoma na educagao

bésica;

3. Identificar como desenvolver a inspiracdo para as leituras, em suportes digitais;

4. Analisar os dados mediante teorias estudadas.

Para o desenvolvimento da pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa, em um
estudo de caso, ancorada no procedimento metodoldgico descritivo, envolvendo grupos de
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, terceiro ciclo, de uma escola da rede publica de
um municipio de Cuiaba - MT. Na coleta de dados, utilizou-se, inicialmente, um questionario
de entrada para compreender o perfil tecnolégico dos estudantes. Depois, realizou-se um
primeiro grupo focal a fim de compreender as possiveis motivacfes na leitura em suportes
digitais. Em seguida, o segundo grupo focal de estudantes relativos a leitores ndo digitais. Com
os dados do questionario, bem como do primeiro grupo focal, a pesquisadora constitui a
organizacdo e a analise. Ao final, realizou-se um questionario de saida com os participantes
com o fito de classificar e delinear os fatores de analise dos dados coletados expostos
posteriormente na presente dissertacdo. A seguir, segue explanacao da estrutura adotada para
organizacéo.

O trabalho esta organizado em trés capitulos, os quais serdo descritos resumidamente a
sequir:

Capitulo 1 — Fundamentacdo tedrica: neste capitulo, serdo apresentadas as
consideraces iniciais acerca da leitura, justificando o motivo da escolha do tema do estudo.
Ainda, serdo apresentadas algumas reflexdes, incluindo alguns conceitos estudados antes da
aplicacdo da pesquisa e as teorias escolhidas para o embasamento teorico, destacando 0s
conceitos de leitura, além disso, também serdo enumerados 0s objetivos gerais e especificos.

Capitulo 2 — Encaminhamentos Metodoldgicos: neste capitulo, o foco estara voltado

para a metodologia empregada ao longo da pesquisa, neste caso, para a caracterizacdo da
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pesquisa, abordando a natureza e o procedimento adotado, relacionando o objeto e quais 0s
caminhos metodoldgicos foram percorridos. Ainda, como ocorreram todas as etapas
metodoldgicas deste estudo, comecando pela selecdo dos sujeitos e progredindo nas demais
etapas da coleta. Os instrumentos de coleta de dados seréo listados e justificados, bem como os
critérios utilizados para analisar os dados.

Capitulo 3 — Resultados e discussdes dos dados: este capitulo tem como objetivo expor
e analisar os dados obtidos com a pesquisa, com base na teoria apresentada anteriormente.

Cada capitulo, ¢ como um elo essencial que contribui significativamente para a

construcdo de uma reflexdo abrangente sobre a leitura digital na era contemporanea.
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1 CONTEXTUALIZANDO A LEITURA DIGITAL: FUNDAMENTACAO TEORICA
INICIAL

Nesta secdo, inicia-se apresentando reflexbes sobre o processo de ensino e
aprendizagem da leitura em suportes digitais. No caso, um entrelacamento da literatura com
documentos oficiais que fundamentam o ensino da leitura na Educagdo Béasica, com foco na
tecnologia.

Para tanto, a pesquisa serd desenvolvida na perspectiva histérico-cultural e utilizara
conceitos de leitura atuais, diante dos suportes digitais, segundo Chartier (1998), Freire (2008),
Freitas (2011), Hayles (2009), Kleiman (2011), Soares (2002), Rojo (2012), Moran (2011),
entre outros, que consideram a leitura uma das ferramentas de aprendizagem e de trabalho mais

importantes na vida cotidiana.

1.1 Leitura: da leitura de mundo a leitura digital

Desde os primeiros anos de vida, vivemos rodeados pela comunicagdo. Comegando
pelo berco, pela mée, pela familia etc. Quando lemos, gravamos tudo em nosso cérebro,
processo este que chamamos de leitura de mundo, como cita Freire (2008): “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra”. Essa citagdo resume que a leitura, seja ela digital em livros,
revistas ou jornais, é precedida pela leitura da vida. Cada ser humano tem experiéncias
diferentes e suas préprias formas de interpretar uma determinada situacdo, de acordo com o0s
seus preceitos. Quando a crianca vai para a escola, ela traz consigo uma série de li¢ces que s
fardo com que cresga mais rapido no aprendizado da leitura e da escrita.

Os seres humanos aprendem a ler e a escrever para que se tornem alfabetizados, o que
significa dizer que essa pessoa ndo é mais analfabeta, pois sabe como decodificar o codigo
linguistico. Segundo Magda Soares (2012, p. 15), a alfabetizacdo tem um sentido proprio,
especifico, sendo concebido como um “processo de aquisi¢do do cddigo escrito, das
habilidades de leitura e escrita”. Sendo assim, a alfabetizagdo consiste em obter a linguagem,
em conhecer o alfabeto, neste caso, obter uma forma de ler as palavras. No entanto, para essa
pessoa poder se relacionar com o mundo por meio da linguagem e da escrita, é necessario, além
de saber ler e escrever, saber interpretar, compreender e se posicionar, nos diversos contextos

em que os textos estdo inseridos. A definicdo dessa habilidade chama-se letramento na leitura.
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O processo de alfabetizacdo e de letramento sdo processos dependentes um do outro,
assim, é no processo de alfabetizacdo que as préaticas de letramento sdo introduzidas pela
primeira vez na vida do ser humano. Essas praticas sdo intrinsecas e coexistentes, mas
envolvem saberes especificos e relacionados a diferentes formas culturais e sociais de aprender.
Uma pessoa letrada pode exprimir diferentes formas de leitura, bem como compreender e
interpretar todas as informac6es necessarias, inclusive em textos escritos no ciberespaco. Para
a autora Soares (2002), o letramento € um fenémeno plural, historico e contemporaneo, com
meios diferentes pelos quais a leitura e a escrita podem ocorrer.

E importante entender que a decodificacio pode fazer parte do processo de
alfabetizacdo, mas ndo h& como determinar a acdo de leitura, pois ela ndo esta presente em
todos os contextos. Desse modo, a leitura abarca situacfes diferentes, sejam elas sociais,
culturais ou historicas. Assim, o ato de ler é mais do que somente decodificar, e esta
decodificacdo da leitura € uma operagdo que deve ser feita. Se ndo fosse esse 0 caso, uma
pessoa alfabetizada seria capaz de ler e ndo precisaria continuar lendo para se tornar um leitor
mais ativo e funcional.

Segundo Kleiman (2008, p. 18), “[...] hoje, podemos definir o letramento como um
conjunto de préticas sociais que usam a escrita, como sistema simbélico e como tecnologia, em
contextos especificos para objetivos especificos”. A concepgdo da autora enfatiza os aspectos
sociais e pragmaticos do letramento. Ela aponta a necessidade de promover o letramento em
contextos sociais. Ainda, confirma a alfabetizacdo e o letramento como dois processos
distintos, sendo a alfabetizagdo um processo proprio de aquisi¢do da leitura e escrita, € 0
letramento como um desenvolvimento mais amplo, relacionado aos usos da leitura e da escrita
por uma pessoa ou por um grupo de pessoas.

As percepgdes sobre a leitura na escola tém uma grande influéncia, principalmente nas
relagbes futuras dos alunos com essa atividade, o que é extremamente importante para a
formacéo do leitor e para o conhecimento cultural. Nesse contexto, é fundamental compreender
0 engajamento docente no processo de formacéo leitora por parte do educador. Em outros
termos, € essencial que essa pratica seja a parte central para formar futuros leitores, visto que,
muitas vezes, as atitudes dos professores podem influenciar o tipo de publico formado pela
escola.

Essa assertiva pode ser constatada por Krug:

E aconselhéavel que o mediador da leitura — o professor — detenha meios adequados e
condizentes para 0 bom desempenho da mesma. Convém, no entanto, que ele, ao
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designa-las, as pense como contribuicdo para o desempenho futuro de cidadaos
conscientes para com um corpo social, no qual, comportamentos e valores desafiam
0 potencial educativo dos sujeitos (Krug, 2015, p.10).

Por outro lado, sabemos que o despertar da leitura pode ocorrer em quaisquer ciclos da
vida do sujeito, desde que o ato de ler ocorra de modo que beneficie o sujeito na formacdo de
divertimentos em seu processo de apuracdo de fatos. Diante da pratica de leitura, adquire-se
conhecimento, consequentemente, conecta-se a0 mundo, como afirmam os autores Rangel e
Rojo: “Ha um componente social no ato de ler. Lemos para nos conectarmos ao outro que
escreveu o texto, para saber o que ele quis dizer, o que quis significar. Mas lemos também para
responder as nossas perguntas, aos nossos objetivos” (Rangel; Rojo, 2010, p. 87).

Assim, a leitura é entendida como pratica de natureza transformadora socialmente ao
pensar e organizar as ideias. O ato de ler esta aliado ao processo de apuracédo dos fatos, ou seja,
é a partir da leitura que se tem as respostas. No entanto, a pratica da leitura em sala de aula vem
fazendo com que os alunos leiam textos que ndo fazem sentido, porque estéo tao distantes da
realidade de seu contexto. Desse modo, 0s alunos respondem automaticamente, reproduzindo
apenas as questdes sugeridas pelo livro didatico.

Para estimular a participacdo ativa dos estudantes, nas leituras, o professor é parte
crucial na mediagdo de situacbes de leitura, favorecendo aulas abertas e flexiveis, além de
permitir a interacdo de professor/turma que possa permitir caminho aberto para interacdo
texto/aluno. Nesse viés, ele deve ser o disseminador da leitura na vida dos alunos, tendo em
vista que “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo, ou seja, 0 ato de educar, de se ensinar a
ler, precisa se constituir em impacto entre o educador e o aluno” (Freire, 1987, p. 12).

O professor deve estabelecer uma conexdo entre os alunos e a leitura, alinhando o
interesse com a busca pelo conhecimento, assim, podera obter uma leitura mais completa, que
dara significado ao estudante. Neste sentido, o processo de formagéo de leitor deve contemplar
diferentes etapas do ensino, pois, quanto maior a participacdo em praticas de leituras, mais
sentido tera na vida do estudante. De acordo com Freire, formar leitores é um processo que
exige a interagdo com o outro, com o0 meio e com o mundo. Quanto antes iniciar, mais sentido

fard na vida do leitor. Assim como aponta Lajolo:

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai, na
chamada escola da vida: leitura do voo das arribac¢6es que indicam a seca -como sabe
quem I& Vidas Secas, de Graciliano Ramos - independe da aprendizagem formal e se
perfaz na interacdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros. Como entre tais
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coisas e tais outros incluem-se também livros e leitores, fecha-se o circulo: 1é-se para
entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a
concepcdo de mundo e de vida, mais intensamente se 1€, numa espiral quase sem fim,
que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela
(Lajolo, 1993, p. 7).

Por meio da leitura, a pessoa pode tomar consciéncia de suas necessidades
(autoeducacédo), o que ajuda a mudar a si e ao mundo. Os significados do que se Ié séo
estruturados de acordo com a percepcéo da realidade. Portanto, pode-se dizer que, quanto mais
se conhece 0 momento historico e social do texto, maior é o poder do individuo na leitura, pois
ndo existe texto puro, ndo existe texto sem intencdo. Contudo, a leitura é ingénua quando o
leitor é inexperiente, ndo sendo capaz de associar as escolhas linguisticas do autor com suas
intencBes sociais. Nesse caso, ele pode deixar-se influenciar por uma intencdo nao explicita no
texto. Assim, a leitura, quando confrontada com as concepcdes de Lajolo e Zilberman (2009),
revela uma intersecdo fascinante entre a tradicao e a inovagdo. Os autores destacam a transicao
do livro impresso para 0 meio digital, enfatizando ndo apenas a mudanca de suporte, mas
também as transformacfes nas praticas de leitura e na relagdo entre o leitor e o texto. Desse
modo, enquanto a leitura tradicional pode ser vista como uma préatica mais estavel, com suas

caracteristicas fisicas e sensoriais, a leitura digital incorpora elementos dindmicos e interativos.

O acesso a realidade virtual depende do dominio da leitura e, assim, esta ndo sofre
ameaca nem concorréncia. Pelo contrério, sai fortalecida, por dispor de mais um
espaco para sua difusdo. Quanto mais se expandir o uso da escrita por intermédio do
meio digital, tanto mais a leitura ser4 chamada a contribuir para a consolidacdo do
instrumento, a competéncia de seus usuérios e o aumento de seu publico (Lajolo;
Zilberman, 2009, p. 31).

Nesse viés, a tela do computador representa uma nova forma de interagdo com a
informacdo, desafiando nogdes preexistentes de autoria, de posse e de experiéncia de leitura.
Ao comparar essas perspectivas, € possivel vislumbrar um didlogo entre a permanéncia da
tradicdo literaria e as possibilidades disruptivas apresentadas pelo meio digital, sugerindo uma
complexidade enriquecedora na evolucédo da pratica de leitura na era contemporanea.

Ainda, é possivel dizer que, quanto mais experiéncia o leitor tem sobre 0 texto escrito,
mais conscientemente ele pode tomar decisfes sobre sua leitura. Por conseguinte, podera fazer
analises ou autoavaliagcOes, assumindo, assim, seu lugar, além de determinar o lugar do autor
na criacao de determinados sentidos de leitura. Isso significa que quanto mais habilidoso for o
leitor, mais conhecimento ele terd para interagir com a linguagem escrita. Nesse sentido, a

BNCC é um documento orientador para o ensino da leitura, em ambito nacional, visto que as



26

praticas de leitura, em uma sociedade globalizada, abarcam cada vez mais textos multimodais
(Brasil, 2018).

Nessa direcdo, a BNCC apresenta 0 ensino como um documento norteador para o
desenvolvimento de competéncias gerais de aprendizagem importantes, direcionando ao aluno
direitos de aprendizagem, que sdo garantidos a todos. Para a BNCC, as competéncias indicam
um conjunto de agdes, que mobilizam o conhecimento, e as habilidades sdo as préaticas
cognitivas e socioemocionais, assim como as atitudes e os valores que possibilitaram aos
estudantes atuar na vida cotidiana, no mundo do trabalho e exercer plenamente a cidadania
(Brasil, 2018). Portanto, a formacéo de leitores é uma sistematica gradual de habilidades de
leitura, que deve ser trabalhada gradualmente, desse modo, tem-se como resultado a evolucéo
do perfil dos leitores em relacdo a proficiéncia em leitura. Corroborando com essa ideia,

Carvalho aponta que a pratica de leitura:

exige que o leitor mobilize conhecimentos, habilidades e estratégias que lhe permitam
compreender o texto, ou seja, interagir com ele, construindo sentidos. E preciso
aceitar que o ensino da leitura deva estar configurado em etapas, e cada uma delas
devera contemplar a consolidacdo de diferentes conjuntos de habilidades (Carvalho,
2018, p. 29).
Assim, entende-se que, ao possibilitar o desenvolvimento das habilidades de leitura por
meio do incentivo, explorando cada vez mais os diversos textos e suportes de circulacdo e
recepcao, garante-se o dominio dos objetos de conhecimentos necessarios a competéncia
leitora. Nesse cenario de leitura, a revista Retratos da Leitura no Brasil, em sua 52 edi¢do, no
ano de 2021, discute a importancia da leitura como elemento fundamental para o
desenvolvimento cultural e social do pais.
Dessa maneira, por meio de pesquisas e de estudos abrangentes, a revista apresenta uma
analise dos habitos de leitura dos brasileiros e sua relagdo com a educagdo e 0 acesso a
informacdo. A leitura é vista como instrumento de inclusdo social, nesse sentido, ela explora
como a leitura pode ser um poderoso meio para combater a desigualdade social e promover a
incluséo, permitindo que individuos de todas as origens tenham acesso ao conhecimento e
ampliem suas perspectivas de mundo.
Nesse contexto, Araujo (2012) corrobora ao apontar que a leitura é extremamente
importante para insercdo dos individuos na sociedade, especialmente quando se trata de &mbito
profissional, e a abordagem construtivista de ensino desempenha um papel central em todas as

praticas na escola, sobretudo na leitura.
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Nesse sentido, é importante que a escola esteja empenhada em formar o leitor, neste
caso, ndo apenas o leitor que 1€ para aprender, mas o leitor que aprecia e valoriza a leitura.
Sendo assim, por conseguinte, tem-se a motivacéo do aluno para o ato de ler, pois “uma pratica
de leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler, ndo € uma pratica pedagdgica eficiente”
(Brasil, 1998, p. 18). Portanto, pesquisas que abordam questGes relevantes sobre a leitura na
escola séo essenciais aportes nessa discussdao. Do mesmo modo que a formacéao de leitores,
também, a pesquisa demonstra os habitos de leitura dos brasileiros e sua relacdo com a
educacdo e o acesso a informacéo. Dessa forma, a BNCC aponta que a dificuldade no dominio
das habilidades de ler desponta como um dos principais desafios para a formacéao de leitores.
Assim, “Nao ter paciéncia para ler” e “ler muito devagar” estdo entre as principais dificuldades
apontadas, citadas por 24% e 20% dos entrevistados, respectivamente.

A leitura, em primeiro lugar, pode ser estabelecida como uma atividade escolar que
possibilita aos alunos uma compreensdo do mundo, tornando-os informados sobre noticias e
atualidades, ao mesmo tempo, igualmente, contribui para a constru¢do do conhecimento dos
estudantes. O ato de ler € uma pratica que proporciona ao individuo ideias que podem ser
exploradas tanto dentro da escola quanto em atividades fora dela, permitindo que eles se
aventurem pelo universo da leitura. Logo, as possibilidades de ler séo diversas, ndo apenas no
contexto escolar, mas também na influéncia do meio social sobre o campo da leitura de cada
pessoa, possibilitando uma abordagem individualizada, com diferentes percep¢bes sobre o
conhecimento adquirido através do ato de ler.

Nesse viés, 0s beneficios da pratica de leitura sdo diferentes e podem desenvolver o
senso critico e intelectual do individuo, transformando o processo de construcdo do
conhecimento e despertando uma compreensdo mais profunda do mundo ao fomentar o habito
de ler. Entretanto, as vantagens da leitura vao além da ideia de adquirir conhecimento cientifico
ou de apenas compreender a realidade. Embora a leitura proporcione todos esses beneficios,
estes transcendem essa nogéo. A leitura também inclui atividades prazerosas e de frui¢do, como

Barthes ilustra claramente:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da cultura,
ndo rompe com ela, esta ligada a uma prética confortavel da leitura. Texto de fruicdo:
aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta (talvez até um certo
enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais, psicolégicas do leitor, a consisténcia
de seus gostos, de seus valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua relacéo
com a linguagem (Barthes, 2004, p. 20, 21).
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Com base nas ideias mencionadas anteriormente, a leitura pode ser conceituada como
um meio de transcender os limites do dizivel, proporcionando ao leitor diversas possibilidades
de ludismo e de enriquecimento espiritual. O sentido do texto ndo se restringe apenas as
convengdes da linguagem utilizada, mas se amplia a medida que o leitor se envolve e se
identifica com o texto que esta lendo. A falta de contato com a leitura na infancia certamente
afeta o desenvolvimento do gosto por essa atividade, resultando em uma limitacdo de sua
criatividade e imaginacdo. A sensibilidade nao se desenvolve da mesma maneira para aqueles
que tiveram a oportunidade de se beneficiar dessa pratica.

Ressalta-se que a escola tem um papel fundamental no desenvolvimento do gosto pela
leitura, visto que sua tarefa é conhecer e reconhecer a leitura. Como se sabe, atualmente, que o
computador e a internet passaram a fazer parte do cotidiano das pessoas, assim, as op¢oes de
leitura aumentaram. Nesse sentido, conforme frisa Moran (2011), o ato de ler € indispensavel
e vital e esta dissociado do ato de decodificacdo apenas. A leitura deve fomentar a busca, tendo
em vista que essa busca em pesquisas e leituras on-line pode abrir possibilidades prazerosas,
indo além do que esta expresso, proporcionando a construcdo de diversos conhecimentos.
Sendo assim, a metodologia deve proporcionar esse despertar para 0 gosto e para 0 prazer da
leitura.

Diante desses apontamentos, é notavel o quanto é essencial o trabalho metodolégico do
professor com textos multimodais na escola, ndo apenas pelo convivio com livros, mas em
suportes tecnoldgicos, conforme destaca Martins (2008, p. 4): “Além da necessidade de o
individuo atuar, estabelecendo interacdes, desenvolvendo e nutrindo seus conhecimentos, a
fluéncia tecnoldgica na era digital requer a realizacdo de acOes em contextos distintos e por
midias diferenciadas”.

Nesse sentido, percebe-se que aliar a leitura aos suportes tecnoldgicos, bem como as
diversas formas pelas quais o texto se apresenta nas midias € uma pratica que deve ser
estimulada e valorizada no ensino da leitura. Desse modo, a escola torna-se crucial para que o
estudante desenvolva o gosto pela leitura, seja por meio da midia impressa ou de forma digital.
Entretanto, na escola, o trabalho com a leitura tem caminhado lentamente para o engajamento
dessa prética leitora, que ainda ndo coloca em foco as diversas formas de ler. Com a internet e
com as novas tecnologias, nascem novas possibilidades de leituras, por essa razdo, ndo ha mais
limites de tempo e de espaco. As informagdes estdo postas para o leitor, que faz parte do texto.
Para Freitas:



29

A leitura ndo é mais linear e se converte agora em um outro termo: navegar. Enquanto
manuseamos um livro, viramos sequencialmente suas paginas. O hipertexto
informatizado nos da condicdes de atingir milhares de dobras imaginaveis atras de
uma palavra ou icone, uma infinidade de possibilidades de agdo, muitos caminhos
para navegar. O leitor em tela é mais ativo que o leitor em papel (Freitas, 2011, p.
16).
Diante dessas concepcdes da leitura, frequentemente, apresenta-se uma
problematizacdo, neste caso, que, com o avanc¢o da tecnologia, 0s estudantes nao estdo lendo

nem escrevendo como faziam antigamente. De acordo com Raimundo:

Uma preocupacdo que se deve ter é a de ndo formar apenas leitores, mas leitores
criticos, fornecendo ao aluno conhecimento que o faca um produtor de significados,
capaz de lidar com todos os géneros textuais, ndo s6 na escola, mas também na
sociedade em que esta inserido (Raimundo, 2009, p. 113).

Assim, fomentar a motivacdo do aluno pela leitura é essencial, caso contrario,
dificilmente ele fara leituras criticas. Outro aspecto importante € a autonomia na escolha da
leitura. Desse modo, por certo, o professor tem papel fundamental como mediador dessas
escolhas, assim, a escola deve primar por atividades de leitura critica e de producéo e analise
de textos multissemidticos com enfoque multicultural.

A insercdo dos multiletramentos nas praticas de leitura, na sala de aula, viabiliza ao
professor diferentes possibilidades de atuacdo, como também o uso de metodologias inclusivas
que acolham todos os alunos da classe. Rojo ressalta a importancia das praticas de

multiletramentos no espaco escolar ao afirmar que:

E importante também hoje abordar as diversas midias e suportes em que 0s textos
circulam, ja que ha tempos o texto impresso e o papel deixaram de ser a principal
fonte de informacé&o e formacdo. Assim, imp&e-se trabalhar com os impressos, mas
também com as midias analdgicas (TV, radio, videos, cinema, fotografia) e,
sobretudo, com as digitais, j& que a digitalizacdo € o futuro da informacdo e
comunicacdo (Rojo, 2009, p. 119).

Diante de novas concepg0es de leitura e, portanto, com o surgimento de diversos meios
de comunicacéo e de interacdo social, a preocupagdo estd em como promover a leitura diante
desses textos. Além disso, ha muitas concepcdes de letramento, a comegar pela pluralidade de
textos que circulam no contexto social da leitura e da escrita.

O letramento é um conceito que tem suas raizes na alfabetizacdo e, muitas vezes, é
erroneamente confundido. Assim, para Kleiman (2005, p. 11), segundo essa perspectiva, o
letramento engloba a alfabetizacdo, mas néo se limita a ela. Em outras palavras, o letramento

e a alfabetizacdo estdo interligados. Assim como aponta Soares (2004, p.90), mesmo com o
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risco de uma simplificagcdo excessiva, é possivel afirmar que a inser¢do no universo da escrita
ocorre por meio da aquisicdo de uma tecnologia especifica - a alfabetizacdo, e através do
desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos e atitudes) para o uso efetivo
dessa tecnologia em praticas sociais que envolvam a linguagem escrita - o letramento.

De acordo com Moran (2010), a aula, tradicionalmente, ocorre em espaco e tempo
especificos, mas essa nocédo esta gradualmente se tornando mais flexivel. O papel do professor
também esta se transformando, pois ele ndo se limita mais ao momento presencial da aula. O
professor pode continuar a interagir com os alunos fora do horario estabelecido, respondendo
a mensagens, criando listas de discussdo e compartilhnando materiais como textos e paginas da
internet em diferentes momentos e espacgos. 1sso possibilita que todos estejam presentes em
diversos tempos e espacos, ampliando as oportunidades de aprendizado e de interacdo. E nesse
espaco que a leitura ocorre, seja ela por pesquisa ou por hipertextos.

E improvavel pensar em leitura digital sem fazer referéncia ao hipertexto e as
facilidades que este oferece ao leitor quanto a flexibilidade. Além disso, a questdo da ndo
linearidade e a fluidez, que permitem uma maior fugacidade, variabilidade, bem como
interacdo entre autor e leitor. Nesse sentido, o uso do hipertexto na leitura de diferentes géneros
textuais e seus objetivos estdo descritos por Barger (1996). Para o autor, a aplicacéo e,
consequentemente, essa facilidade no uso dos hipertextos, permite fazer uso do hipertexto sem
necessidade de qualquer treinamento especifico. Assim, essa habilidade na navegacéo por meio
de links e de conexdes permite a escolha de sua leitura e o caminho a percorrer no
hiperdocumento. Sendo assim, ao buscar informagdes na internet, os estudantes preferem focar
em temas de interesse pessoal dentre as muitas opgdes oferecidas, ou podem navegar
superficialmente em muitas leituras que se desviam dos temas.

E também importante refletirmos sobre a confiabilidade das fontes, visto que, com a
facilidade de vérios acessos a varios enderecos, 0 mesmo ocorre na escrita. Desse modo,
facilmente, qualquer pessoa pode postar textos, criar sites, blogs e reescrever de acordo com
seus proprios pensamentos e visdes de mundo. Nesse sentido, por certo, a internet pode se
tornar um universo propenso a erros e discrepancias de informagéo.

Por essa razdo, os professores devem orientar os estudantes no momento de buscar
materiais. Desse modo, podem citar fontes de portais educacionais, jornais, publicacfes
importantes e instituicdes académicas, para que encontrem fontes confiaveis. Nesse viés,
igualmente, escola tem papel importante nesse processo, pois, na busca de desenvolver a

criticidade na leitura de seus estudantes, ela deve trabalhar a conscientiza¢éo na construcdo do
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conhecimento diante dessas buscas. Por isso, averiguar as fontes € um conceito a ser ensinado
na leitura digital. Para tanto, é preciso consolidar essa perspectiva de leitura como prética social
para que englobe o uso de suportes tecnoldgicos e a diversidade de ac¢Ges interativas que esses
meios tecnoldgicos oferecem. Do mesmo modo, € importante compreender que o letramento
digital ndo esté relacionado apenas ao ato de percorrer suas leituras em suportes tecnologicos,
mas requer que o usuario aprenda a inserir esses suportes em suas préaticas cotidianas, com a
finalidade de contribuir na ampliacdo de seus conhecimentos (Aranha; Oliveira, 2018).

O fato de inserir as tecnologias digitais na sala de aula ndo é uma garantia de
aprendizado e de letramento digital. Nesse contexto, o que define se o estudante ampliara seu
conhecimento de forma a atuar nas praticas sociais é a habilidade de explorar as diversas
possibilidades que esses meios favorecem no ato de comunicar, informar e desenvolver
funcbes. Contudo, a disseminacdo da internet e o surgimento de variadas formas de textos e
leituras contribuiram para uma nova vertente: os multiletramentos, que ampliam cada vez mais
0 espaco de leitura, fazendo com que a informacéo e a comunicag¢do ocorram sincronicamente,
com palavras, gestos, imagens, videos, animac@es e outros, caracterizando a multimodalidade.

Diante disso, fomentar a leitura e as discussdes em torno da relevancia do letramento
digital no espaco escolar, certamente, colabora para a perspectiva da educagdo contemporanea.

No espaco escolar, deve haver a orientacdo e a mediacdo das préaticas de leitura, que
favorecam a criticidade, dentro do ambiente da web, no que diz respeito a leitura. Como se
sabe, existe um mito comum de que a leitura, nesse contexto, tende a ser mais superficial, isso
significa dizer que os usudrios normalmente ndo leem o texto inteiro, mas absorvem
rapidamente apenas o que lhes interessa naquele momento.

De acordo com a pesquisa realizada pela Eyetrack07, um estudo realizado pela Poynter
Institute, Centro de Pesquisa em Educag&o e Jornalismo, com sede na Florida, Estados Unidos,
examinou os niveis de profundidade de leitura através de um experimento no qual os
movimentos dos olhos dos participantes foram registrados usando 6culos especiais na frente
de uma tela de computador. Essa pesquisa revelou que, ao contrario do mito da leitura

superficial, os usuarios da internet realmente leem mais do que os leitores impressos.

De acordo com os pesquisadores, 0s participantes on-line do Eyetrack07 leram 77%
do texto que escolheram. Essa cifra é alta se for comparada com o que leram 0s
participantes dos formatos impressos em formato standard, 62%, e os do tabloide
57%. Os pesquisadores estabeleceram que esse comportamento - maior leitura on-
line do que imprensa - ndo dependia do tamanho dos textos. Também estabeleceram
que os leitores on-line tendiam a completar a leitura dos textos selecionados mais do
que os leitores do impresso: 63%, comparado com 40% em standard e 36% em
tabloide (Franco, s/d, p. 29).
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Nesse vies, ndo importa se os leitores leem mais livros na web ou ndo. Também, a no¢éo
de que os leitores leem mais superficialmente nesse espaco ja se provou errada. Desse modo,
como atrair esses leitores a permanecerem no texto, sem abandonar a pagina? Diante dessa
indagacdo, percebemos que, na escola, € necessario que os estudantes, ao realizarem suas
leituras, se portem como usuérios da internet. Sendo assim, um dos elementos facilitadores da
pratica de leitura é a estratégia metodolégica do professor, que pode garantir a mediacdo e 0s
melhores percursos para a leitura.

Assim, nesse contexto das leituras digitais, a ascensao das tecnologias néo se restringe
apenas aos avangos nos processos da leitura e escrita. De fato, essa ascensdo tem influenciado
diretamente outros sistemas associados ao funcionamento cognitivo do ser humano. Nesse
sentido, tanto os sistemas tecnolégicos quanto o pensamento humano estdo sujeitos a diversas
influéncias que reconfiguram nossa maneira de pensar, a0 mesmo tempo, as atualizacdes nos
sistemas informatizados oferecem novas oportunidades de atuacdo. Portanto, de acordo com
Hayles: “O mouse ao lado do meu computador, por exemplo, é moldado de modo que a parte
curva se encaixe com perfeicdo na palma da minha mao e os botdes sdo posicionados na
distancia exata para que meus dedos descansem naturalmente sobre eles” (Hayles, 2009, p.
144).

Por certo, em um contexto no qual a inventividade humana tem o poder de aprimorar a
capacidade dos computadores e dos dispositivos tecnoldgicos, ela também é capaz de
influenciar nossa maneira de ler e de escrever. Nessa relacdo interdependente entre sistemas,
tanto a inteligéncia humana é transformada quanto transforma a nossa propria forma de
interagir com o conhecimento por meio da leitura e da escrita. No entanto, de acordo com
Almeida (2003), o leitor na web apresenta uma abordagem diferente em relacédo ao leitor de
livros ou revistas em papel. Assim, o “leitor navegador” tem acesso a um mundo de
informagdes ao alcance de um clique do mouse. Caso o0 texto se torne monétono, o leitor
prontamente direciona-se para outras paginas ou conteudo.

Ainda corroborando com o exposto, Almeida (2003) expde que, atualmente, a internet
espelha o mundo real, abrangendo uma ampla gama de atividades, desde comerciais até
educacionais. Diante desse cenario, surge o desafio de deter a atencdo do leitor digital e
compreender como as pessoas leem na internet. Para responder a essa indagacgao, recorremos a
Revista Retratos da Leitura no Brasil (2021), que apresenta uma pesquisa realizada em parceria
entre o Instituto Pro-livro e o Itau Cultural. O estudo identificou queda de 56%, em 2015, para

52%, em 2019, da quantidade de leitores, e de 4% na compra de livros. Assim, o percentual
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dos que dizem “ndo ter paciéncia” para ler mais que dobrou, passando de 11% para 26%. De
acordo com Zoara Failla, coordenadora do Instituto Pré-livro e da pesquisa, ha diversas raz6es
para essa tendéncia. No entanto, um dado que chama a atencdo é o aumento significativo do
uso do tempo livre na internet.

A pesquisa destaca o predominio das redes sociais no cotidiano dos brasileiros como
um indicativo dessa reducdo na leitura. Quando questionados sobre as atividades realizadas
durante o tempo livre, 62% dos entrevistados responderam que preferem usar o WhatsApp,
44% acessam o Facebook, Twitter ou Instagram, enquanto apenas 24% dedicam esse tempo
para a leitura de livros, seja em formato fisico ou digital.

De acordo com Braga (2005), o uso do suporte digital para leitura trouxe consigo
diversas mudancas. A tela digital "materializa” o texto, fazendo com que o leitor perca a no¢ao
do todo e de algumas orienta¢des visuais importantes, como as paginas em um livro impresso,
que costumam auxiliar na leitura. Além disso, a resolucdo atual das telas pode ser
desconfortavel para a recepcao do texto, uma vez que exige movimentos oculares mais amplos,
0 que pode diminuir a velocidade de leitura. Essas dificuldades sdo ainda agravadas pelo
cansaco visual causado pelo brilho da tela e pela posicéo fixa necessaria durante a leitura.

Para Chartier, a revolucdo do texto digital traz consigo rupturas significativas,
resultando em mudancas radicais na organizacdo dos discursos, no raciocinio e nas

caracteristicas especificas dos textos.

A leitura diante da tela é geralmente descontinua, e busca, a partir de palavras-chave
ou rubricas tematicas, o fragmento textual do qual quer apoderar-se (um artigo em
periodico, um capitulo em um livro, uma informacdo em web site), sem que
necessariamente sejam percebidas a identidade e a coeréncia da totalidade textual que
contém esse elemento (Chartier, 2002, p. 23).

A leitura assume um carater descontinuo, em sintonia com as particularidades do texto
eletronico, no qual a ndo linearidade e os hiperlinks conduzem os leitores a alterar, editar e
deslocar-se rapidamente para outras paginas e além. Apesar disso, é fundamental destacar que
a escola pode desenvolver e implementar praticas de leitura que capacitem os estudantes a lidar
com eficiéncia tanto com textos impressos quanto digitais. Ainda, a frequéncia proporcionara
aos alunos uma ampla exposicéo a diferentes tipos de textos. Cabe aos professores estabelecer
critérios de busca e de sele¢do, de modo a agregar significado as pesquisas e as leituras
realizadas pelos estudantes. Por esse motivo, a formacgao docente deve visar uma nova préatica

pedagdgica de leitura.
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1.2 Formacéo de professor: uma nova pratica educativa de leitura

Com a internet e as mudangas do mundo contemporaneo, cada vez mais os aparelhos
tecnoldgicos estdo presentes no contexto educacional. Com isso, esperava-se que os aparelhos
e a internet fossem alavancar as demandas educacionais, favorecendo relativamente a
educacdo. Tema este que é frequentemente utilizado em discussdes contemporaneas sobre
educacéo. Essas transformacodes resultam da abordagem centrada na experimentacao e na sua
aplicacdo as atividades humanas (Tardif, 2008).

Nesse contexto, € possivel afirmar que o pensamento desempenha um papel central na
sociedade moderna, contribuindo para o rapido crescimento material e intelectual. Isso reflete
um processo constante de evolucdo, que desafia paradigmas antigos e abre caminho para 0s
novos. A inerente curiosidade humana leva a descobertas continuas, que, por sua vez,
naturalmente, impactam as transformacfes na vida cotidiana. E dentro desse cenario que
podem ser exploradas as implicacdes dessas mudangas no ambiente educacional.

Tardif (2008) afirma que, na contemporaneidade, a velocidade intensa das mudancas
gera conflitos incessantes para os professores no que tange a sua pratica educativa. O educador
moderno enfrenta uma série de desafios multifacetados. Em primeiro lugar, ele enfrenta a
necessidade de assimilar novos conceitos no campo da aprendizagem. Em segundo lugar, ele
precisa se adaptar a incorporacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs) no
ambiente escolar. Por fim, ele também assume a responsabilidade crucial de adaptar o contexto
histérico em que vive com a capacidade de ser cidaddo, que compreende e se envolve com a
realidade do seu tempo.

A revolucdo tecnoldgica trouxe mudancas profundas. Segundo Alonso (2003), as
mudancgas ocorreram no pensamento € no comportamento e marcam a transicdo para a
sociedade do conhecimento acessivel a qualquer pessoa, em qualquer lugar. A escola ndo é
mais o unico lugar para aprender. Diante desse panorama, as criticas ao fazer pedagdgico do
professor estdo justamente nesse contexto digital, de acordo com Bergmann (2010), os alunos
tém como opgdo o uso das novas tecnologias para dar visibilidade as criticas dirigidas aos
professores e a escola. Isso ocorre devido & facilidade de acesso e a disseminacdo
proporcionada pelo ambiente digital. As novas tecnologias oferecem aos alunos canais pelos
quais expressam suas opinides de forma rapida e ampla. Além disso, o contexto digital muitas
vezes proporciona um certo anonimato, o que pode fomentar neles a franqueza e a falta de

receio das repercussdes pessoais. 1sso cria um espago em que eles se sentem mais a vontade
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para levantar questfes criticas sobre a abordagem pedagdgica dos professores e sobre a
dindmica da escola.

Nesse ambiente permeado pela tecnologia, desenvolvemos a aptiddo para navegar e
estabelecer conexdes. A ideia de simplesmente transmitir e armazenar conhecimento perde sua
relevancia. O educador, em constante busca por aprendizado, assume o papel central em sua
prépria formacdo. Consequentemente, o curriculo se flexibiliza para atender as necessidades
individuais dos estudantes em sua interacdo com o mundo ao redor.

A pratica de ensino tal como é implementada na escola ndo se enquadra em um padrédo
rigido, previsivel ou linear. O ambiente € intrinseco, 0 que requer que as previsdes sejam
adaptaveis. Cada situacdo de instrucdo apresenta singularidades, desse modo, demandando que
os educadores dependam cada vez mais de sua inventividade para solucionar desafios em meio
a complexidade, a incerteza, a instabilidade e aos conflitos de valores da época atual. A
preparacdo de professores conscientes de seu papel, empenhados na mudanca e dotados da
capacidade criativa para administrar novas concepcOes e conhecimentos na sociedade
contemporanea, emerge como uma tematica de significancia e importancia central.

Segundo Névoa (2017), a profissdo de docente encontra-se imersa em uma serie de
contradi¢Bes na atualidade. Enquanto o prestigio da carreira tende a enfraquecer, as demandas
e responsabilidades da sociedade em relacdo aos professores aumentam. Surge também uma
aparente contradicdo entre a valorizacdo da cultura do conhecimento na sociedade e a
desconsideracdo direcionada aos docentes. Isso reflete a seguinte situacao: por um lado, existe
a crenca de que as escolas sdo capazes de resolver todos os problemas, no entanto, por outro,
os profissionais atuantes sdo muitas vezes desvalorizados, ndo recebem o reconhecimento
merecido, nem investimentos em formacéo sélida, tampouco remuneracdo adequada.

Outra contradicdo diz respeito ao conceito de professores reflexivos e a realidade
pratica, que, geralmente, ndo oferece as condi¢cBes necessarias para que esses profissionais
tenham efetivamente espacos para reflexdo. Esses paradoxos, como observado por N6voa,
precisam ser superados, demandando uma mobilizagcdo e esfor¢co conjunto por parte dos
educadores.

Sendo assim, para 0s educadores, esses aspectos positivos e negativos em relacdo ao
uso das tecnologias no cotidiano escolar, sem divida, podem configurar motivo de certa
inquietacdo acerca desse recurso no processo de aprendizagem. Um exemplo claro é a
introdugdo das TICs aliada a uma metodologia conteudista. A crianga torna-se, entéo,

depositaria de informacgéo segmentada e repassada, geralmente, sem um contexto significativo,
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ou seja, apenas como mero transmissor de informacéo, atendendo a uma ideologia imposta por
meio do curriculo.

Segundo Chaui (1999), ao se referir as tecnologias, a autora enfatiza a convic¢do de
que, desde que haja televisdo e computadores nas escolas, sem modificar o processo de
capacitacdo de professores do ensino bésico e sem elevar seus salérios insignificantes, a
educacdo ndo prosperard. Nesse viés, no dominio social e pedagogico, as imagens das TICs,
combinadas com abordagens de formacéo de professores, tém sido amplamente difundidas em
diversos contextos como a “solugdo” para todas as adversidades. No entanto, Bates (2017)
ressalta que a mera utilizacdo de tecnologias digitais na &rea educacional ndo resulta
automaticamente em uma reforma educativa ou na elevagédo da qualidade do ensino, a menos
que sejam incorporadas em abordagens metodoldgicas que respondam as necessidades de
aprendizado dos estudantes, bem como disponham de acesso as tecnologias e a infraestrutura
adequada para sua implementagédo. Por conseguinte, a introducdo de tecnologias digitais nas
instituicOes de ensino ndo pode ser considerada como um aprimoramento, progresso ou
inovacao, caso as praticas de ensino continuem seguindo uma abordagem tradicional.

Para os professores, ndo basta apenas integrar as tecnologias na pratica docente, pois é
preciso pensar em como o0s alunos podem utilizar a tecnologia, para que possam planejar,
implementar e avaliar de forma adequada as situacdes de ensino propostas. Assim, nédo se trata
apenas de uma troca de ferramenta como se fosse trocar o livro pelo computador ou celular. Se
assim fosse, continuariamos com uma educacdo engessada, em que ha somente a troca de
equipamentos, de acordo com Moran (2009). Nessa perspectiva, Silva, Barreto e Silva

enfatizam que:

[...] integrar curriculo e tecnologia ndo se resume a digitalizagdo do conteddo. Em
outras palavras, ndo se trata de substituir quadro e giz por lousas digitais ou cadernos
por computadores portateis. Isso porque a mera transposi¢do ndo traz nada novo as
préticas escolares - € apenas uma pratica tradicional “fantasiada” de inovadora. [...]
E mais: € necessario propiciar a rearticulacdo das praticas sociais ao fazer uso da
tecnologia (Silva; Barreto; Silva, 2017, p. 455).

Nesse sentido, para possibilitar 0 uso da tecnologia em sala de aula, mais do que
simplesmente trocar ferramentas, os professores devem estimular os alunos a construir
conhecimento. No entanto, questiona-se: como isso pode ser alcangado quando as
possibilidades oferecidas pelos computadores nas areas de entretenimento (video, musica,

jogos) e redes sociais sdéo muito mais interessantes do que o conteudo oferecido pelas escolas?


https://www.redalyc.org/journal/1550/155063059076/html/#B19
https://www.redalyc.org/journal/1550/155063059076/html/#B19
https://www.redalyc.org/journal/1550/155063059076/html/#B19
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Martinez (2004) afirma que “o acesso a grandes quantidades de informacdo ndo garante a
possibilidade de converté-la em conhecimento”.

Mesmo que a tecnologia seja utilizada na educacdo ou ndo, Moran (2004) argumenta
que, para realizar as mudancas que a sociedade como um todo deseja, devemos comecar de
baixo para cima. Uma boa educacdo requer basicamente professores bem preparados,
motivados e bem remunerados, com formacdo pedagdgica atualizada. Isso é inegavel. No
entanto, quando nos aproximamos da figura de alguns professores, constatamos que muitos
deles assumem, com base no senso comum, que a funcéo do professor € adquirir o contetdo e
apresenta-lo aos alunos em sala de aula.

Por certo, com a tecnologia, a leitura ultrapassa significativamente a posse de um amplo
conjunto de técnicas. Desse modo, ler, acima de tudo, constitui uma atividade espontanea e
gratificante. Portanto, ao ensinar a leitura, é vital considerar esse aspecto. Nesse Viés, tanto 0s
alunos quanto os professores devem sentir motivacdo para aprender e ensinar a leitura. E
desafiador para alguém que ndo aprecia a leitura conseguir transmitir tal entusiasmo aos outros.
As situacOes de leitura mais envolventes sdo frequentemente as mais auténticas.

Frisa-se que a formacdo do docente deve ser fundamentada de maneira solida nos
principios epistemolégicos do conhecimento, compreendendo-o como algo transitorio e
mutével, mas sujeito a regras. Em outras palavras, o educador é aquele individuo que deve
manter uma mente sempre aberta as novidades, investigando-as e compreendendo seu impacto
no processo de aprendizagem. Portanto, na era digital, espera-se que o professor transforme
sua sala de aula em um espaco propicio para a construcao coletiva de conhecimento, facilitando
as aprendizagens compartilhadas.

1.3 Concepcdes de Leitura digital: entre avangos e retrocessos nos documentos oficiais

Como se sabe, a leitura desempenha um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, uma vez que a aquisi¢do de habilidades de leitura permitira que
0 estudante alcance um nivel de proficiéncia em todas as areas. Essa habilidade, por sua vez, é
desenvolvida pelas atividades de leitura, com o objetivo de preparar os alunos para serem
leitores capazes de compreender e de interpretar diferentes tipos de textos de maneira clara e

precisa. Conforme apontado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, € capaz de selecionar
trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua.
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Que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para aborda-los de formas a
atender a essa necessidade (Brasil, 1998, p. 15).

Considerando essa necessidade, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também
discutem a importancia de promover atividades de leitura voluntaria, o que possibilita ao
estudante ser o responsavel por sua propria selecdo de leitura, como pode ser observado: O
professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras. Fora da escola, 0s
leitores escolhem o que leem. E preciso trabalhar o componente livre de leitura, caso contrario,
ao sair da escola, os livros ficardo para tras (Brasil, 1998, p. 17).

Assim, possuir a autonomia de escolher e ler por prazer confere ao estudante a
habilidade intrinseca de reconhecer a lingua como um componente fundamental de sua
formacéo pessoal, tornando-a um recurso aliado em vez de um obstaculo comum dispensavel.
De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, é de
extrema importancia “valorizar a leitura como fonte de informagao, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em funcdo de diferentes objetivos” (Brasil, 1998, p. 33). Esse
posicionamento mostra que a funcdo da leitura transcende ndo somente o ambiente escolar,
mas também responde as necessidades futuras ao longo de toda a trajetoria, seja ela académica
ou social.

Nesta mesma direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preceitua que 0s
professores trabalhem a leitura oportunizando a construcdo de sentidos que sejam coerentes
tanto para textos orais quanto escritos, em que o leitor possa produzir textos que se adequem
as mais variadas situacGes comunicativas (Brasil, 2018).

Dessa forma, compreender que a leitura ndo € apenas a decodificacdo de simbolos, mas
também a compreensdo do que se Ié e a relacdo do que se I&é com outros conhecimentos
adquiridos ao longo da vivéncia. Segundo Kleiman (2011), a compreensdo de um texto é um
processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimentos prévios, ou seja, ¢ mediante a
interacdo com diversos niveis de conhecimento que o leitor consegue construir o sentido do
texto.

E relevante destacar que a Base Nacional Comum Curricular enfatiza a importancia do
ensino da leitura nas escolas, enfocando a préatica da leitura/escuta dentro dos campos de
atuacdo relevantes. Essa abordagem reconhece que a leitura e a compreensédo de textos sdo
habilidades essenciais que derivam de situagdes da vida cotidiana e, portanto, devem ser

ensinadas em contextos significativos aos estudantes.
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Isso inclui a apreciacdo de obras literérias, a pesquisa para trabalhos escolares e
académicos, a execugdo de tarefas praticas, bem como a discussdo de temas sociais
importantes. Nesse contexto das praticas de leitura em Lingua Portuguesa, especialmente no
que diz respeito ao Eixo Leitura, surge uma preocupacao recorrente, que € a apresentacao
predominante dessas préaticas na forma de listas. Para que as atividades de leitura conduzidas
em sala de aula sejam efetivamente integradas em situacGes de aprendizado coerentes e ndo se
limitem a acOes isoladas, € fundamental abordar algumas questdes cruciais, tais como: Qual é
exatamente a proposta da BNCC no que diz respeito ao Eixo Leitura? Quais sao os principais
principios tedricos que fundamentam esse documento? Como é possivel estabelecer, de
maneira didatica, a conexdo entre as diferentes dimensées que envolvem as praticas de leitura,

as habilidades leitoras, mencionadas na BNCC?

O Eixo Leitura compreende as préticas de linguagem que decorrem da interacao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacéo
de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida puablica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. Leitura, no contexto da BNCC, é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)
e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. O
tratamento das préticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as préaticas
de uso e reflexdo (Brasil, 2018, s.p.).

Nesse caso, 0 eixo de Leitura, na BNCC, aborda as diferentes maneiras pelas quais as
pessoas interagem com textos, seja por meio de leituras de textos escritos, orais ou multimodais
(que envolvem imagens, som e outros recursos). Esse eixo promove a interpretacdo de textos
e a compreensdo de diferentes géneros textuais, como literatura, textos académicos, textos de
procedimentos, entre outros. Além disso, incentiva a leitura critica e reflexiva, considerando a
diversidade de contextos em que a leitura é aplicada, desde a apreciacdo estética até a busca
por informac0es e a participacdo em debates sociais. Em resumo, o eixo de Leitura na BNCC
busca desenvolver habilidades de leitura abrangentes e adaptaveis as diversas situacdes de
aprendizado e de vida.

No que concerne ao processo de ensino e aprendizagem da leitura, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998, p. 40) utilizam a expresséo "trabalho com leitura™,
enfatizando que, ao buscar formar leitores proficientes, € mais indicado promover uma

atividade coletiva, envolvendo o professor, o aluno e o autor, por meio do texto. Conforme
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Menegassi e Fuza (2010) argumentam, é perceptivel que a leitura € considerada como um
procedimento, isto €, composta de fases que demandam a construcao de significado textual por
parte do leitor. Os PCNs reconhecem a importancia da adaptacdo do ensino a era digital,
compreendendo que a leitura ndo se limita apenas ao papel, mas se expande para os ambientes
virtuais. A capacidade de compreender e de interpretar textos digitais € essencial para o pleno
exercicio da cidadania na sociedade contemporédnea. Assim como define a habilidade
EF89LP33™:

Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes — romances, contos contempordneos, minicontos, féabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas
visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre
e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando
avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Nesse sentido, o verbo indicado na habilidade ressalta o processo cognitivo, assim, é

por meio dele que se identifica 0 processo intrinseco na progressdo e no aprofundamento do

aprendizado. Desse modo, conforme Coenga e Ribeiro:

O processo cognitivo de leitura revela que ha uma relagdo direta entre o sujeito leitor
e 0 texto enquanto objeto, igualmente, existe relacdo entre a linguagem escrita e a
compreensdo, entre a memoria, inferéncia e o pensamento. A compreensdo ocorre
quando o leitor consegue decodificar os sinais graficos e utilizar o conhecimento
armazenado em sua memdria, sendo capaz de interagir com o escritor e elaborar

outros textos a partir deste (Coenga; Ribeiro, 2022, p. 6).

O complemento, por sua vez, explana os elementos de conhecimento que estdo sendo
mobilizados na habilidade. Esses elementos de conhecimento s&o novamente abordados em
fases subsequentes da educagdo basica. No entanto, o ponto principal enfatizado é que, embora
esses elementos de conhecimento sejam revisitados, a abordagem ou a maneira como esses eles
sdo tratados € mais significativa do que os elementos em si.

Isso ocorre porque a abordagem desse elemento determina como ele deve ser instruido
em sala de aula. Dessa forma, o enfoque do ensino deve estar na maneira como esse elemento
de conhecimento esta sendo trabalhado, e isso € indicado pelo verbo utilizado na habilidade.

Os modificadores objetivam esclarecer e contextualizar a aprendizagem esperada,
assim, oferecem o contexto ou uma explicacdo mais detalhada sobre essa aprendizagem e,

ainda, apontam como esse elemento de conhecimento estd sendo explorado naquela etapa

L EF89LP33- Ensino fundamental, habilidade das séries 8° ao 9° ano do componente curricular Lingua Portuguesa.
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educacional. Portanto, a habilidade de ler de forma autdbnoma e de compreender é fundamental
no desenvolvimento intelectual e educacional de individuos.

Esta capacidade nao apenas permite a absor¢do de informac6es, mas também promove
a construcdo ativa do conhecimento e a capacidade de se engajar de maneira critica com
diferentes tipos de textos. Ao ler de forma autbnoma, a pessoa assume a responsabilidade por
seu proprio aprendizado. 1sso envolve a capacidade de escolher os materiais apropriados para
seus objetivos, seja para obter informacbes especificas, aprofundar-se em um topico ou
simplesmente desfrutar de uma leitura. A autonomia na leitura implica em tomar decisdes.

A compreens3o € o resultado da interagdo entre o leitor e o texto. E mais do que apenas
decodificar palavras; envolve a extragdo de significados, inferéncias e interpretacdes. Nesse
sentido, a selecdo de procedimentos e de estratégias de leitura adequados desempenha um papel
crucial. Diferentes tipos de textos exigem abordagens diferentes. Por exemplo, ao lidar com
um artigo cientifico, pode ser necessario sublinhar informacOes-chave, fazer anotagdes e
consultar glossarios ou referéncias. Por outro lado, ao ler um romance, a énfase pode estar em
capturar nuances emocionais e acompanhar o desenvolvimento dos personagens.

A habilidade de selecionar procedimentos e estratégias de leitura apropriados depende
do objetivo da leitura. De acordo com Solé (1998), se alguém esta lendo para pesquisa, é
importante ser eficiente na localizacdo de informagdes relevantes, talvez, por meio da técnica
de escaneamento. Se o objetivo foi compreender e analisar um argumento complexo, a leitura
critica e a reflexdo profunda podem ser mais eficazes. Além disso, a proficiéncia na leitura
autdbnoma e na compreensdo também envolve o reconhecimento da autoria, do contexto e da
finalidade do texto. Os leitores precisam estar atentos a elementos como Viés, ponto de vista
do autor e possiveis objetivos ocultos. Isso contribui para a formacédo de uma viséo critica do
mundo e uma capacidade de discernir entre informagdes confidveis e enganosas. A selecao de
procedimentos e de estratégias de leitura adequados, com base nos objetivos, é a chave para
desbloguear o potencial completo da leitura como uma ferramenta de aprendizado e
crescimento.

O Documento de Referéncia Curricular (DRC) de Mato Grosso destaca a importancia
da aprendizagem ativa como abordagem para a pratica pedagogica, que emerge de uma
transformacéo no paradigma educacional, em que o foco esta na aprendizagem através da acédo
e, especialmente, na colaboracdo dos envolvidos no processo de aprendizado. Nessa oGtica, a
aprendizagem € um processo dinamico e continuo, nunca ocorrendo de maneira passiva, e esta

em constante progresso. O estudante assume uma posicéo autoral, exercendo controle sobre os
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significados e construindo um enredo que desafia a sequéncia convencional, abracando a
responsabilidade pelo seu discurso.

Desse modo, os avancos relacionados a leitura digital nos documentos oficiais refletem
a importancia da tecnologia na forma como as pessoas consomem e produzem conteldo escrito.
Por certo, os dispositivos eletronicos e de plataformas on-line, como meios de acesso a
informacgdo e a cultura, avangam nas politicas educacionais e culturais. Os documentos,
frequentemente, destacam a necessidade de desenvolver habilidades de leitura digital, que véo
além do simples decodificar de palavras, incluindo a capacidade de avaliar fontes, identificar
informacdes relevantes e participar de discussdes virtuais.

No entanto, também existem retrocessos presentes nesses documentos. Em alguns
casos, a leitura digital pode ser tratada de maneira superficial, reduzindo-se a uma mera
transposicdo de textos impressos para 0 meio digital, sem considerar as especificidades dessa
nova modalidade de leitura. Além disso, a énfase em tecnologias muitas vezes pode ocultar a
importancia de desenvolver habilidades de compreensao critica e analise profunda, levando a
uma sobrevalorizacao da quantidade de informacao consumida em detrimento da qualidade.

A concepcdo de leitura digital nos documentos oficiais também precisa enfrentar o
desafio da incluséo digital, considerando que nem todos tém igual acesso as tecnologias e a
internet. A exclusdo digital pode acentuar desigualdades ja existentes, criando uma lacuna entre
aqueles que tém oportunidade de se engajar plenamente na leitura digital e aqueles que néo
tém. Portanto, essas concep¢des refletem um terreno complexo de avancos e de retrocessos.

Assim, e fundamental que essas diretrizes evoluam de forma a reconhecer plenamente
as nuances da leitura digital, promovendo abordagens que valorizem a compreensdo critica, 0
acesso equitativo as tecnologias e a capacidade de discernir entre as vastas quantidades de
informagdes disponiveis on-line. Frisa-se que, somente por meio de uma abordagem
equilibrada, os documentos oficiais poderéo guiar efetivamente a integragdo da leitura digital

no cenario educacional atual.
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2 NAVEGANDO NO UNIVERSO DA LEITURA DIGITAL: ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS E DIRECIONAMENTOS

Neste capitulo, abordaremos os aspectos metodologicos do estudo. Inicialmente,
apresenta-se descri¢do da natureza e das caracteristicas da pesquisa. Depois, o foco destina-se
ao cenério em que o estudo foi realizado, considerando como o ambiente pode influenciar nos
resultados. Em seguida, discutiremos as estratégias usadas para coletar dados, selecionando
participantes e métodos de coleta. Finalizamos com apresentacdo de como os dados foram
analisados e uma sintese geral dos métodos utilizados. Dessa forma, teremos uma visao
completa das abordagens adotadas para o estudo, preparando o terreno para a interpretacéo dos
resultados.

2.1 Ciberespaco da Pesquisa: caracterizando a pesquisa

A realizacdo desta pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa descritiva, em um
estudo de caso, com uma perspectiva interpretativa. No entanto, com o intuito de potencializar
a investigacéo, propde-se a integracao de dados quantitativos, conferindo uma perspectiva mais
holistica a pesquisa.

Conforme expresso por ambas as abordagens podem ser vistas como complementares,

em vez de antagdnicas, uma vez que 0os métodos:

[...] que se traduzem por nimeros podem ser muito Gteis na compreenséo de diversos
problemas educacionais. Mais ainda, a combinagéo deste tipo de dados com dados
oriundos de metodologias qualitativas pode vir a enriquecer a compreensdo de
eventos, fatos, processos. As duas abordagens demandam, no entanto, o esforco de
reflexdo do pesquisador para dar sentido ao material levantado e analisado (Gatti,
2004, p. 4).

A convergéncia criteriosa da metodologia quanti-quali ndo apenas amplia a
profundidade analitica, mas também contribui para uma perspectiva integrada que ultrapassa
as limitacdes inerentes a cada abordagem isolada. Essa juncéo, assim, revela-se uma estratégia
atil para a pesquisa, contribuindo para uma compreensdo mais completa dos fenbmenos em
analise.

Segundo Minayo (2000, p. 21), a pesquisa qualitativa, “trabalha com o universo de

significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
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espaco mais profundo das relagdes, dos processos e nos fendbmenos que néo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis.”

Portanto, a pesquisa qualitativa favorece uma abordagem que inclui a compreensdo das
razbes e do comportamento dos fendmenos. Desse modo, centra-se em entender e explicar a
dindmica das relacdes sociais. Ainda, importante salientar a motivacao da pesquisadora neste
estudo, que se traduz em demonstrar o cotidiano sobre o habito de leitura na atualidade, diante
dos suportes digitais. Intenciona-se, além de tracar um perfil do habito de leitura nesse
contexto, também verificar o que pensam os estudantes a respeito do tempo dedicado a leitura
e sobre as metodologias aplicadas para fomentar esse habito em suportes digitais e, por fim,
averiguar quais sao os desafios enfrentados pelas tecnologias no ensino da leitura.

Diante disso, o0 objetivo geral esta voltado em compreender os desafios para formacéo
de leitores nos possiveis suporte digitais e na pratica pedagogica do processo de aprendizagem,
em aulas de lingua portuguesa, no ensino fundamental. A amplitude do objetivo geral exige
gue a pesquisa e a analise ocorram de maneira detalhada para atender aos seguintes objetivos
especificos: verificar o contexto atual da pratica leitora da educacdo béasica; pontuar 0s
principais desafios para a prética da leitura autbnoma na educacdo bésica; identificar como
desenvolver a inspiracdo para as leituras em suportes digitais; e analisar os dados mediante
teorias estudadas.

Nesse contexto, Minayo (2009) destaca que essa variedade de fenbmenos humanos é
considerada como parte integrante da realidade social, ja que os seres humanos ndao apenas
agem, mas também refletem sobre suas acOes e interpretam-nas em diferentes contextos.

Segundo a autora, um dos enfoques centrais da pesquisa qualitativa abrange tanto a
exploracdo das diversas perspectivas quanto as representacdes sociais acerca do tdpico
investigado. Como enfatiza Gil (1999, p. 42), a pesquisa cientifica pode ser conceituada “[...]
como o processo formal e sistémico de desenvolvimento do método cientifico, que tem como
objetivo descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos”. Portanto, a pesquisa incita a exploracdo do conhecimento, fundamental para a
compreensdo das especificidades das ciéncias sociais e da realidade que envolve as interaces
historicas e culturais entre individuos.

Ainda, segundo Minayo (2009) e Gil (1999), a pesquisa é considerada uma fonte
inesgotavel que permite uma 4&gil transicdo entre teoria e dados, em um processo
intrinsecamente continuo e néo finalizado. Em concordancia com as ideias de Minayo (2009)

e Gil (1999), Knechtel (2014) afirma que a pesquisa qualitativa se destaca por enfatizar a
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natureza construida socialmente a partir da realidade, a interagdo entre o pesquisador e 0 objeto
de estudo, bem como as caracteristicas e 0s processos da experiéncia social que sao
desenvolvidos e ganham significado.

O estudo de caso, segundo Gil (2007), é um estudo profundo, que pode ser aplicado em
diversos campos do conhecimento. Assim, ele permite que o objeto de pesquisa mantenha sua
unidade, ainda que cruze com o contexto no qual se insere, assim, as teorias formuladas
permitem a interpretacdo das variaveis colocadas em casos complexos. Desse modo, o estudo
de caso tem vantagem por possibilitar o estimulo para novas descobertas, pois € compreendido
como parte do planejamento e da propria técnica. Ainda, tem a capacidade de visualizar o todo,
com facilidade de aplicacdo dos procedimentos, da coleta até a analise de dados.

Os procedimentos metodoldgicos adotados compreendem a utilizacdo de ferramentas
de coleta de dados, incluindo a aplicacdo de grupos focais com roteiro semiestruturado,
gravados e transcritos, um questionario de entrada direcionado aos estudantes, com perguntas
abertas e fechadas, na intencéo de tracar o perfil dos participantes e formar os grupos focais.
No que tange as questbes procedimentais, o trabalho terd& como sustentaculo o estudo
comparativo, que se organiza por meio de uma investigacdo empirica, na intencao de analisar
0 uso de diferentes parametros, métodos, metodologias, estratégias, entre outros, na
aplicabilidade de determinados segmentos.

O lécus desta pesquisa abarca uma escola da rede publica de ensino basico, localizada
em Cuiaba - MT, com tempo integral, de ensino fundamental, terceiro ciclo, turmas do 9° ano
A, B e C. Arespectiva escola foi selecionada por atender as necessidades preestabelecidas para
o desenrolar da pesquisa, que objetiva um estudo comparativo entre as praticas de leituras
realizadas nas aulas de lingua portuguesa diante dos suportes digitais. A escola possui curriculo
organizado com base em sistema de ensino integral. Como participantes de pesquisa, temos
dois grupos focais com cinco estudantes: leitores digitais e leitores de livros impressos.

Na etapa de analise dos dados coletados, buscou-se embasamento em Minayo (2009, p.
37), em razdo de considerar que a pesquisa passa por trés fases: a) fase exploratdria, na qual se
amadurece o objeto de estudo e se delimita o problema de investigacdo; b) fase de coleta de
dados, em que se recolhem informac6es que respondam ao problema; e c) fase de analise de
dados, na qual se faz o tratamento, por inferéncias e interpretac6es, dos dados coletados.

Na fase exploratdria, faz-se levantamento das bibliografias a fim de verificar o processo

de leitura na escola diante dos suportes digitais da atualidade, pontuando e identificando a
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formacdo de leitores, bem como os aspectos relativos as dificuldades que poderdo ser
apresentadas pelos participantes com relacdo a prética leitora.

Ja na fase de coleta de dados, foi realizada a adesdo dos participantes da pesquisa e,
logo em seguida, aplicou-se o questionario de entrada, cujo objetivo foi tracar o perfil dos
grupos focais. Ainda, a partir dos questionarios submetidos, os grupos focais foram formados,
com tépicos guias. Desse modo, constituiu-se a interacéo entre os participantes e o pesquisador,
que objetiva a discussdo do objeto de pesquisa. Assim, 2 grupos foram formados, com 5
participantes (estudantes) em cada grupo, com aqueles que fizeram a adesdo, juntamente com
a autorizacdo dos responsaveis.

Essa fase subsidiou o campo de acdo da pesquisa, verificando a possibilidades de
trabalhar a leitura nos suportes digitais, bem como as praticas utilizadas para o fomento da
pratica leitora. Diante disso, como procedimento, foram utilizados os grupos focais, com
participantes leitores digitais e leitores de livros impressos. Na fase de andlise, os dados
coletados passaram por um tratamento que vai desde a organizacdo até as interpretacdes.
Assim, para analisar e compreender os dados coletados, foi utilizado um processo de imerséao
profunda, nos moldes de Minayo (2009). Os dados foram tratados como elementos ricos em
contextos, relacdes e nuances. Desse modo, examinou-se ndo apenas o0 que esta visivel, mas
também o que estd implicito, neste caso, as entrelinhas, favorecendo a compreensdo das
experiéncias humanas e enfatizando a subjetividade e as perspectivas dos participantes. 1sso
significa que os dados foram explorados em busca das vozes individuais e coletivas que
emergem das narrativas. As opinides, sentimentos e interpretacdes dos sujeitos da pesquisa séo
considerados elementos essenciais para a analise, contribuindo para uma compreensao mais
rica e completa.

Além disso, a analise de dados baseada em Minayo promoveu uma abordagem
reflexiva, sendo que a interpretacdo ndo € vista como uma atividade isolada, mas sim como um
dialogo constante entre os dados, as teorias e o proprio pesquisador. Essa reflex&o critica ajuda
a evitar interpretacGes simplistas e a considerar as complexidades inerentes aos fendmenos

estudados.

2.2 Configurando o Cenario: Ambiente e participantes da pesquisa

O contexto desta pesquisa esta situado na escola estadual Padre Jodo Panarotto, que se

localiza em &rea periférica de Cuiaba. Esta instituicdo foi escolhida como o cenério deste estudo
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devido ao seu baixo desempenho nos niveis de proficiéncias sinalizados por algumas
avaliagOes externas em a&mbito nacional.

A Escola Estadual Padre Jodo Panarotto, situada na rua 64, Quadra 22 Etapa CPA 1V,
MT, 78030-385, Cuiaba - MT, teve sua criacdo estabelecida pelo Decreto n® 478/1997, em
homenagem ao sacerdote catdlico italiano Padre Jodo Panarotto (1915-2002), que foi
conhecido por seu trabalho missionario e social no Brasil. Panarotto foi um defensor dos
direitos dos trabalhadores rurais e das comunidades menos favorecidas. Ele dedicou sua vida
ao trabalho pastoral, a promocéo da justica social e a melhoria das condi¢des de vida das
populagBes rurais. Sua atuacdo incluiu o estabelecimento de comunidades agricolas,
cooperativas e projetos, que objetivavam a autonomia e o desenvolvimento sustentavel das

areas rurais.

Figura 1 - Fachada da escola

Fonte: Autora (2023)

Em 2016, por exemplo, a instituicdo passou por uma significativa mudanca em sua
infraestrutura, com reforma e ampliacdo do espaco fisico, ganhando novas salas, refeitorio,
banheiros e quadra poliesportiva, assim como recursos de acessibilidade. Nesse periodo, a
escola contemplava o ensino médio regular, com um total de nove turmas, abrangendo dos
primeiros aos terceiros anos, em trés periodos. No ano de 2017, a escola passou por uma
reformulacéo de projeto curricular, através da aprovacao da Lei n°® 10.622, em 24 de outubro

de 2017, que estabeleceu a implementacao do sistema de ensino em tempo integral nas Escolas
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Estaduais de Ensino Médio. Essa abordagem propds prolongar o periodo de permanéncia dos

alunos na instituicdo educacional, com a meta fundamental de aprimorar a exceléncia do

ensino.

Figura 2 - Dependéncias da escola

SCOLA ESTADUAL
PADRE JOAO PANAROTTO

iusog’wm I.

Fonte: Autora (2023)

O Ensino Médio em Tempo Integral, delineado pelo Projeto Escola Plena, foi associado

a orientagcdes presentes nas diretrizes que estdo mencionadas no Art. 2°, da Lei n° 10.622,

publicada no Diério Oficial n°® 27130/MT:

I - Desenvolver agdes inovadoras relativas ao curriculo e a gestdo escolar,
direcionadas a melhoria da qualidade do ensino na rede estadual de educagéo;
Il - Sistematizar, implementar e difundir o modelo de educacéo integral na rede

estadual de ensino;
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111 - Oferecer atividades que influenciam praticas inovadoras ao processo de ensino-
aprendizagem, a fim de melhorar a sua qualidade;

IV - Estimular a participacdo da comunidade escolar na elabora¢do do projeto
politico-pedagogico da escola;

V - Ampliar a jornada escolar, a fim de promover a formacéo integral e integrada do
estudante;

VI - Integrar o ensino médio a educagdao profissional;

VII - Viabilizar parcerias com o Governo Federal, institui¢ces de ensino e pesquisa e
instituicdes publicas ou privadas com vistas a colaborar com a expansao da educacédo
integral no ambito do Estado de Mato Grosso (Estado do Mato Grosso, 2017, p.1).

Assim, por meio da Portaria n° 1.145, de 10 de outubro de 2016, foi estabelecido o
Programa de Fomento para a Implementacéo das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
uma iniciativa que surgiu da Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016. O governo
de Mato Grosso aderiu a esse programa cumprindo os critérios estipulados pela Portaria e
formalizou sua participagdo com a assinatura do termo de compromisso requerido neste
documento. Conforme a regulamentacdo desta Portaria, 0 governo tinha um prazo de 48 meses
para proceder com a implantacdo, monitoramento e avaliacdo de resultados. Dessa forma,
seguindo a orientagdo da Portaria, Mato Grosso, sob a coordenacao da Secretaria de estado de
educacdo (SEDUC/MT), ampliou o nimero de escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
de 04 para 14, no ano de 2017. Desta forma, a escola Padre Jodo Panarotto teve o fomento para
a implementacdo do programa.

No presente momento, a escola oferece ensino nos niveis do Ensino Fundamental (EF)
e do Ensino Médio (EM), na modalidade integral. No segmento do Ensino Médio, a escola
atende a uma populacédo de 576 alunos, divididos em 202 estudantes na do ensino médio e 374
no ensino fundamental, conforme indicado pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) atualizado
em 2019. Esse documento revela a conformidade da escola com as diretrizes curriculares
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), particularmente na Area de
Linguagens.

Ao analisar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), fica claro que as estratégias de ensino
propostas para a modalidade de ensino em tempo integral estdo em sintonia com 0s eixos
articuladores, capacidades e descritores de cada campo do conhecimento, conforme as
OrientagBes Curriculares. Um enfoque especial é dado a Area de Linguagem, notadamente ao
componente curricular de Lingua Portuguesa, cujas metas visam fortalecer e ampliar a
aquisicdo de conhecimentos, de acordo com os principios da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Em sintese, a escola opera com um PPP alinhado a Base Nacional Comum Curricular,

enriquecendo a area do conhecimento e alinhado com um padréo educacional coeso, voltado
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ao aprimoramento do sistema de educacao publica. No que tange a capacitacdo dos professores,
é relevante destacar a presenca do projeto intitulado Formacao em servigo (SE) Escolares de
Mato Grosso. Essa iniciativa, respaldada pela Secretaria de Estado de Educacéo, desenvolvida
em colaboragdo com a Fundacao Getulio Vargas (FGV) e com o repasse da Diretoria Regional
de Educacédo de cada municipio (DRE), busca aprimorar o ensino e a aprendizagem por meio
de um processo continuo de formacdo humano-profissional, com énfase na busca pela
exceléncia educacional.

Em relacdo a qualificacdo dos profissionais da educacao, frisa-se o Artigo 61, da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, que abarca este tema.

a formagdo de profissionais de educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: a associagdo entre teorias e
praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico; aproveitamento da formagéo e
experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades (Brasil, 1996,

n.p.).

A instituicdo educacional presta atendimento a adolescentes que se encontram em uma
fase crucial de desenvolvimento e formacdo de identidade. Ela estabelece suas bases
curriculares de acordo com as orientagdes emanadas pelo Ministério da Educacdo, através das
Orientac6es Curriculares (OC). As diretrizes e principios, que guiam as praticas pedagdgicas,
estdo fortemente influenciados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e esta propde
uma abordagem de ensino focada em competéncias e habilidades, em consonancia com as
orientacdes do Documento de Referéncia Curricular (DRC). A implementacao de metodologias
ativas constitui um dos principais enfoques pedagdgicos.

No que se refere a visdo filosofica da escola, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
unidade delineia uma filosofia que se orienta para o desenvolvimento integral do individuo,
embasada nos seguintes principios: formar cidaddos com habilidade de analisar, compreender
e intervir na realidade, respeitando o bem-estar coletivo e preparando-o para uma coexisténcia
harmdnica na sociedade; promover a consciéncia dos direitos e deveres;, fomentar a
internalizac&o dos valores constitutivos da sociedade; favorecer a interagéo social, valorizando
conceitos de matuo respeito, justica, didlogo e solidariedade; e contribuir para que 0s
educandos participem ativamente da realidade socioambiental.

No ambito da avaliac&o, a escola busca entrelaca-la a um planejamento estruturado com
0 intuito de promover um processo formativo que transcende a mera avaliacdo. Nesse sentido,

Hoffmann (2015, p. 13) argumenta que "avaliar ndo é julgar, mas acompanhar um percurso de
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vida da crianc¢a, durante o qual ocorrem mudangas em multiplas dimensdes com a intengéo de
favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento™.

Desse modo, 0 processo de avaliacdo deve ser objetivo, constante e sistematico,
permitindo acompanhar e registrar os avancos evidenciados no processo de ensino. Assim, foi
possivel adquirir um entendimento mais profundo sobre os contextos histdricos e as abordagens
pedagdgicas adotadas nas instituicdes escolhidas como o foco desta pesquisa. E importante
destacar que as informacGes aqui apresentadas foram obtidas diretamente do Projeto Politico-
Pedagogico das escolas, generosamente compartilhado pelas equipes de coordenacéo e direcao
das respectivas unidades educacionais.

Ressalta-se que as avaliacOes externas fornecem elementos que norteiam os caminhos
para favorecer o ensino-aprendizagem, portanto, a leitura é fator fundamental para esse
resultado, pois o habito de ler favorece um bom desempenho em todas as areas. Os desafios
refletem nos baixos niveis de proficiéncias finalizados por algumas avaliacGes externas em
ambito nacional. Por exemplo, o IDEB — indice de desenvolvimento da Educacido Bésica,
criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a
melhoria do ensino.

Ainda, o SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, que consiste em uma
avaliacdo realizada a cada dois anos, com vistas a avaliar o conhecimento dos alunos nas
disciplinas de Portugués e de Matematica. Esse sistema é um dos principais indicadores de
qualidade do ensino basico no Brasil. Ele considera o fluxo escolar e o desempenho dos
estudantes em avaliagdes e, com isso, estabelece uma média de 0 a 10.

Abaixo, o resultado do ano 2015 e a média das notas, referente ao periodo de 2005 a

2015, da unidade escolar a ser pesquisada:
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Quadro 1 - indice de proficiéncia em leitura - IDEB

Escola
Ano Meta IDEB Proficiéncia

Localidade
Mat. — Port.

ESCOLA ESTADUAL PADRE JOAO
2005 2,7 226 - 215,7

PANAROTTO.
2007 3,0 2,2 208 - 194,2

2009 3,1 3,1 226,1- 215,9

CUIABA - MT
2011 3,4 4,0 226,8 - 219,4

2013 3,8 3,9 229,2 - 223,6
2015 4,2 3,0 220,2 - 203,8

Fonte: INEP (2015)

Observa-se que ndao consta a média do ano de 2017, sendo que o nUmero de participantes
da unidade educacional pesquisada foi insuficiente para que os resultados fossem divulgados.
No ano de 2019, ndo houve média no Saeb, pois a escola nao participou ou ndo atendeu os
requisitos necessarios ao desempenho calculado. Portanto, os resultados dos anos apresentados
apontam que a escola ndo atingiu o nivel minimo de proficiéncia na disciplina de Lingua
Portuguesa, pois ficou abaixo da meta estabelecida.

Esta pesquisa, que envolveu a participacdo dos estudantes como objeto de estudo, foi
submetida & avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa. O processo incluiu o cadastro na
Plataforma Brasil e a obtencdo de aprovagdo, no més de junho de 2022, sob o registro do
Comité de Etica em Pesquisa com o nimero CAEE: 59512622.9.0000.5165, bem como o
parecer n° 5.499.328.

Aos estudantes que expressaram interesse em participar foram disponibilizados os
documentos do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (Anexo 3), assinado pelo
participante, e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo 4), juntamente
com a Autorizagdo de Uso de Imagem, Som, Voz, Dados e Informagdes Coletadas (Anexo 5).

Esta pesquisa também conta com a Carta de Anuéncia (Anexo 2) assinada pelo diretor
da instituic&o, que autorizou a realizacdo do estudo no ambiente escolar. E importante destacar

que, para assegurar 0 anonimato e a preservacao da identidade dos participantes na pesquisa,
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estes foram identificados como grupos pela sigla L (leitor), seguindo a ordem por numeragéo
de L1aL20.

Os grupos focais foram constituidos com base nas respostas do questionario de entrada,
o qual foi aplicado a todos os estudantes do 9° ano do ensino fundamental que manifestaram
interesse em participar da pesquisa. Assim, a partir dessas informagdes, foram formados dois
grupos focais, cada um composto por dez participantes.

No que diz respeito aos elementos relacionados aos participantes envolvidos na
pesquisa cientifica, as orientagdes de Bogdan e Biklen (1994) fornecem um alicerce
fundamental. Esses autores enfatizam a importancia de manter total confidencialidade em
relacdo aos participantes da pesquisa, visando proteger principios éticos e psicoldgicos para
prevenir possiveis constrangimentos e danos. As diretrizes apresentadas por Lidke e André
(1986) também ressaltam a obrigacdo dos pesquisadores de comunicar aos individuos que estdo
sendo pesquisados e que as informacOes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para
propositos de pesquisa, garantindo a preservacdo constante do sigilo em relacdo aos
informantes (Ludke; André, 1986, p. 37).

A seguir, apresenta-se o perfil dos participantes, obtido por meio da aplicacdo do

questionario de entrada.

Gréfico 1 - Apresentacdo do perfil dos participantes da pesquisa

PERFIL DOS PARTICIPANTES

100

75

SEXO FEMININO 95%
100%
IDADE 8.
PERCURSO 80%
ESCOLAR
INGRESSO 99%
ESCOLA LOCUS 23

De 11 a 15 anos
FEMININO - 15
MASCULINO-5

19- PARTICIPANTE - desde 7° ano

1- PARTICIPANTE- 1° ano
ESCOLA PUBLICA- 18

ESCOLA PRIVADA- 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Os participantes desta pesquisa demonstram uma relevante amplitude de caracteristicas
que podem proporcionar percepcdes valiosas para a compreensédo do ambiente educacional. A
analise do perfil individual e coletivo dos participantes revela aspectos fundamentais sobre o
aprendizado, sobre o desenvolvimento social e as experiéncias escolares dessa faixa etaria. A
escolha de incluir estudantes de uma escola publica é especialmente significativa, uma vez que
essa populacdo, muitas vezes, enfrenta desafios distintos em comparagdo com os alunos de
instituicdes privadas. Segundo Freire (1996), a educacdo publica € um espaco crucial para a
promocdo da igualdade de oportunidades e para a compreensao das desigualdades sociais.

A permanéncia dos participantes na mesma escola desde periodos anteriores também
pode ser um fator impactante em suas perspectivas educacionais. Conforme apontado por
Novoa (1995), a continuidade escolar contribui para a formacao de identidades educacionais e
para o desenvolvimento de uma relagdo mais profunda entre estudantes e a instituicao.

A predominancia do género feminino entre os participantes abre espago para analises
relacionadas a dindmica de género na educacdo. De acordo com Bourdieu (1983), é importante
considerar como a estrutura social e cultural influencia as percepcdes e as atitudes das meninas
em relacdo a educacdo, ainda, como isso se reflete em suas interac@es na sala de aula. Portanto,
o perfil diversificado dos participantes desta pesquisa ndo apenas enriquece a compreensao do
ambiente escolar, mas também oferece a oportunidade de investigar de maneira mais profunda
questdes relevantes na educacdo contemporanea, tais como a equidade no acesso a educacao,
a continuidade das trajetdrias educacionais e a influéncia das dinamicas de género no processo
de aprendizagem (Martins, 2008).

O fato de termos uma amostra diversificada de meninas permite analisar como
diferentes origens socioeconémicas, culturais e geograficas podem influenciar as
oportunidades educacionais disponiveis para essas jovens. Isso pode lancar luz sobre
desigualdades sistémicas e destacar areas em que esfor¢os educacionais sao necessarios para
garantir que todas as meninas tenham acesso igualitario a uma educacéo de qualidade.

No quadro subsequente, apresentamos o perfil das estudantes do sexo feminino que

participaram dos grupos focais da pesquisa.
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Quadro 2 - Perfil das participantes de pesquisa

CARACTERISTICAS COMPARTILHADAS ENTRE AS PARTICIPANTES DOS GRUPOS FOCAIS
DESTA PESQUISA

As estudantes que participaram desta pesquisa frequentam as turmas 9%anos A, B e C. Em
sua maioria, ingressaram na instituicdo pesquisada desde os anos iniciais do terceiro ciclo e
ndo tiveram retencdo em nenhum dos anos. As familias dessas estudantes, em média,
possuem niveis de escolaridade que nao védo além do Ensino Fundamental. A maioria reside
em bairros periféricos e faz parte de programas de assisténcia social do governo federal ou
estadual, o que indica uma renda familiar baixa. Os dados desta pesquisa, que serdo
discutidos em detalhes, posteriormente, indicam que a maioria desses estudantes possui
acesso a internet por meio de seus aparelhos celulares No entanto, utilizam usos de dados e
consideram os dispositivos eletronicos uma ferramenta importante em seus processos de
ensino e aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Diante das informac0es apresentadas anteriormente, tem-se um panorama importante
sobre como a leitura pode ser influenciada por fatores socioeconémicos e tecnologicos. A
habilidade de ler pode ser influenciada por uma série de fatores socioeconémicos, como acesso
a recursos educacionais, ambiente familiar e nivel de educacao, bem como fatores tecnoldgicos,
como acesso a tecnologia e mudancgas nos habitos de leitura.

Assim, compreender essas influéncias € importante para promover a leitura em uma
sociedade cada vez mais digital e diversificada. Diante dos dados apresentados, as perspectivas
sugerem que as criangas provenientes de ambientes menos privilegiados resultam em insucesso
escolar. A outra perspectiva, por sua vez, argumenta que ndo se trata de caréncias, mas sim de
diferencas culturais. Ela sugere que a escola desempenha um papel crucial na producdo do

fracasso escolar, pois ndo reconhece nem valoriza essas diferencas (Corso, 1993).

O foco, entretanto, incide nas relacbes de poder estabelecidas no interior da
instituicdo escolar, mais especificamente na violéncia praticada pela escola ao
estruturar-se com base na cultura dominante e ndo reconhecer — e, portanto,
desvalorizar — a cultura popular (Angelucci, 2004, p. 13).

Independentemente da perspectiva ou da interpretacdo adotada, € notavel que, no
contexto brasileiro, as escolas publicas tendem a matricular um maior nimero de estudantes
pertencentes as camadas socioecondmicas mais baixas, enquanto as instituicbes de ensino
particulares geralmente atendem a alunos das classes média e alta (Corso, 1993). Nesse sentido,
com base nas discussdes deste estudo, as informacdes dadas pelos grupos investigados serdo

destacadas a fim de delimitarmos uma amostra de leitores, que, dependendo da situacdo
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socioecondmica, demonstra uma realidade de leitura na escola publica, em destaque da

instituicdo pesquisada.
Grafico 2 - Distribuigdo dos participantes da pesquisa por situagao socioecondmica

Tem livros em casa

Tem incentivo para leitura na familia?

Frequéncia de ler

T |

0 20 40 60 80

Distribuicdo dos Leitores por Situacao
Socioeconémica”

CLASSE MEDIA CLASSE BAIXA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A leitura pode ser influenciada por diversos agentes sociais, tais como a escola, a
biblioteca e a familia. Esses agentes podem atuar de forma independente ou coordenada para
promover o habito da leitura. No entanto, é crucial destacar que o estimulo a leitura comeca,
em primeiro lugar, no ambiente familiar. A familia é o primeiro espaco de socializacdo de um
individuo, desse modo, é nesse contexto que a leitura se apresenta como uma atividade ja
praticada em casa.

Portanto, quando uma crianga cresce em um ambiente familiar em que testemunha os
pais envolvidos na leitura de um livro, ela percebe que a leitura € capaz de captar a atencdo dos
adultos por um periodo significativo de tempo. Essa experiéncia pode levar a crianga a associar
a leitura a algo positivo, uma vez que tendemos a nos espelhar nas atividades e nos interesses

de nossos pais durante a infancia.

O gosto pela leitura esta diretamente associado aos estimulos que séo proporcionados
a crianca desde muito cedo. O contexto familiar é de grande importancia. Quando a
crianca cresce no meio de livros e vé, a sua volta, adultos lendo é despertado nela o
habito de ler, considerando que a formagéo de um leitor ndo se da através de produtos,
e sim de estimulos (Nascimento; Barbosa, 2006, p. 1).
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Por essa razdo, é fundamental que a prética da leitura seja introduzida desde os
primeiros anos de vida, mesmo antes de a crianca ser capaz de ler por si mesma. O estimulo a
leitura vindo da familia desempenha um papel essencial nesse processo. Existem diversas
maneiras pelas quais a familia pode contribuir, como contar histérias antes de dormir, cantar
cangdes de ninar, adquirir livros infantis e, especialmente, demonstrar o habito da leitura
através do exemplo dos pais, seja lendo jornais, revistas ou outros tipos de materiais na
presenca dos filhos. Dessa forma, conviver com pais que valorizam a leitura, que apreciam
livros e que tém uma variedade de obras em casa, certamente, pode criar um ambiente propicio

para o desenvolvimento do hébito de leitura desde a infancia.

2.3 Explorando o Ecossistema Digital: Metodologia e instrumentos de coleta de dados

Com o intuito de alcancar o objetivo estabelecido no escopo da pesquisa, referente a
motivacao pela leitura no contexto escolar, com foco nas aulas de lingua portuguesa, seguimos
uma série de etapas para a obtencdo de dados. Essas etapas foram conduzidas durante o periodo
compreendido entre 0s meses de outubro a dezembro de 2022, nos horarios das aulas de estudo
aplicado de lingua portuguesa, que é a parte diversificada do componente curricular na escola
plena.

E importante ressaltar a diferenca curricular entre a escola regular e a escola em tempo

integral, sendo que:

[...] a construcdo curricular nas Escolas Plenas questiona o modelo tradicional de
ensino e promove a construcdo de conhecimento aos alunos de forma que estes
tenham condicdes de atuar sobre 0 mundo em que vivem. Os conhecimentos passam
de mera reproducdo para serem problematizados e criadores de espagos tempo de
posicionamento dos alunos sobre quaisquer questdes politicas, sociais, culturais,
dentre outras. O curriculo em uma perspectiva critica aloca questbes ligadas
diretamente aos problemas sociais do mundo do trabalho, dando condigdes aos
estudantes de pensarem criticamente sobre aspectos da nova ordem mundial e das
competéncias do século XXI, bem como a possibilidade de criticar aspectos
considerados como exploradores em torno do mundo atual (Escola Estadual Padre

Jodo Panarotto, 2016, p. 9).

O Estudo Aplicado de Lingua Portuguesa € um componente curricular da parte
diversificada da matriz curricular da Escola Plena, no Ensino Fundamental. Esse componente
curricular é voltado para o reforgo na préatica de oralidade, reflexao e escrita, assim, as aulas

servem como um apoio de elevacdo ao conhecimento do estudante, pois revisard conteddos
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trabalhados em anos anteriores, bem como dificuldades identificadas no decorrer do percurso
letivo.

A metodologia desenvolvida deve estimular a curiosidade infantojuvenil, caracteristica
propria da idade. A leitura faz parte de toda a rotina do horario destinado a essa aula, bem como
a construcdo coletiva e individual de textos de diferentes géneros textuais, jogos e outras
possibilidades.

Consideramos como informacdes de interesse neste estudo todos os elementos que
viabilizem a compilacdo de dados a serem analisados. Esses elementos sdo obtidos por meio
da aplicacdo de questionarios de entrada aos grupos focais, com roteiros semiestruturados, dos
registros fotogréficos, das gravaces e transcri¢cbes das falas nos grupos e dos questionarios de

saida. Como ressaltado por Bogdan e Biklen:

Os dados sdo simultaneamente as provas e as pistas. Corrigidos cuidadosamente
servem como factos inegéaveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma
especulacdo ndo fundamentada. Os dados ligam-nos ao mundo empirico e, quando
sistematizados e rigorosamente recolhidos, ligam a investigacdo qualitativa a outras
formas de ciéncias. Os dados incluem os elementos necessarios para pensar de forma
adequada e profundamente acerca dos aspectos da vida que pretendemos explorar
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 149).

No processo de obtencdo de informagdes, inicialmente, utilizou-se um questionério de
entrada com o propdsito de identificar o perfil dos estudantes no que diz respeito ao acesso a
recursos tecnoldgicos e ao interesse por leituras no ambiente digital. Esse questionario consistiu
em dezenove questdes de multipla escolha, das quais nove diziam respeito a0 panorama
tecnoldgico dos participantes diante da pratica de leitura, enquanto as outras cinco abordavam
a pratica de leitura na escola e no contexto escolar, e as demais referem-se ao perfil dos

participantes.
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Figura 3 - Mapa do questionario de entrada

— Mapa do questionario de entrada —
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Com os dados especificos referentes ao publico-alvo, adquiridos por meio da aplicacao
do questionario, foi realizada a divisdo dos grupos de discussdo, grupo 1. “Estudantes leitores
digitais” e grupo 2 “Estudantes que leem pouco”. O objetivo principal dessa etapa era
compreender as motivagdes intrinsecas, extrinsecas e potenciais fatores motivadores que
influenciam os alunos em relacdo a leitura. A relevancia do grupo focal nesta pesquisa é
respaldada pelas consideracdes de Gatti, que afirma o seguinte:

A utilizag8o do grupo focal, como meio de pesquisa, tem de estar integrada ao corpo
geral da pesquisa e a seus objetivos, com atencdo as teorizacGes ja existentes e as
pretendidas. E um bom instrumento de levantamento de dados para investigacdes em
ciéncias sociais e humanas, mas a escolha do seu uso tem que ser criteriosa e coerente
com 0s propdsitos da pesquisa (Gatti, 2005, p. 8).

Os resultados do questionario forneceram bases para a construcdo de um roteiro
semiestruturado voltado para a coleta de informacgdes relevantes para a reflexdo das
possibilidades que se apresentam nos suportes digitais para a promocéo da leitura. Desse modo,
foi importante que o questionario fosse formulado de maneira a garantir clareza nas questoes,
evitando ambiguidades, interpretacbes dubias e qualquer influéncia do pesquisador que
pudesse resultar em modificagdes nas respostas. I1sso é ressaltado por Rummel (1981, p. 103),
ao alertar que "[...] se o propdsito do questionario é fornecer dados confidveis para a pesquisa,

0 pesquisador deve construi-lo de modo a suscitar informacdes veridicas e auténticas”.
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Nessa situacdo, a medida que as perguntas sdo construidas de maneira a abranger a
objetividade, ndo existem espagos para respostas inconsistentes ou insuficientes, evitando,
assim, a falta de informacdes e possiveis alteracdes nos resultados finais da pesquisa. O
questionario de entrada deste estudo (Apéndice A) foi desenvolvido com o intuito de enfatizar
a clareza nas informacdes, passando por um processo de estruturacdo e, posteriormente, foi
aplicado aos participantes interessados.

O primeiro grupo focal de estudantes leitores digitais foi realizado com dez estudantes,
seguindo um roteiro semiestruturado (Apéndice B). Esse grupo tinha como propdsito discutir

as motivacdes vivenciadas durante o processo aplicado a leitura no ambiente digital.

Figura 4 - Grupo focal A- Leitores digitais

ROTEIRD DE GRUPD FOCAL
FungBes: Medlador, abservador, operadar de gravacde, dighador
objetivos:

» erfficar o contesto atual 43 pratica kefiora nos suportes digials
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» Porituaros principals desafos para 3 pratica oa lelttura autinoma
na educacda baslca

« Mentificar como desenvolver 3 Inspiragdo para ac lefuras, em
suporizs dighals.

Temas: Lelbura dighal, maotivacda para ler
Seglen: 1. Esfudantes leliores dighals 2. Estudanies que leem poucn

Secio 1- Esfudantes leftores digitals

1.0lante de uma lethua dighal para um e-bock, quals diferencas
cansegue perceber?

2. Vopk consldera que as reges soclals podem Tavonecer a |edtura de
Ivras?

3. Com o 3cess0 3 versdo dighal do Iro, ha possiblldade de woos ler
mals?

4. Ma pratica de lelbura em supores digitals vocd costuma ler todo o
f2xto sendo enwveredadd pelos Niperinks? Consegue concllr 3 leltura
ou samare & airal em novas iekuras ievadas pelo hiperinks?

5. Duranie 35 sulas o ingua poruguesa, vooe 52 eMusiasma aa ler
alguma cora ciada pelo professorTRor queT

&- Dos aplicativos para lelura que vocd connecs, quals podera citar
qUE W53 o |3 usou e quals avallapies dana soore eles?

Agragecemes a sua colaboragdo!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

O segundo grupo focal de estudantes declarados néo leitores foi realizado com cinco
estudantes seguindo o roteiro semiestruturado (Apéndice B). O principal objetivo foi explorar
e compreender as perspectivas e as experiéncias desses estudantes em relacdo a leitura,

identificando fatores que podem estar contribuindo para sua condicdo de néo leitores.
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Figura 5 - Grupo focal B - Estudantes declarados ndo leitores

ROTEIRO DE GRUPO FOCAL
Fungées: Mediador, observador, operador de gravacéo, digitador
Objetivos:
e Verificar o contexto atual da pratica leitora nos suportes digitais
da educacéo basica.
e Pontuar os principais desafios para a pratica da leitura autonoma
na educacéo basica.
o |dentificar como desenvolver a inspiracéo para as leituras, em
suportes digitais.
Temas: Leitura digital , motivacdo para ler

Secgoes: 1. Estudantes leitores digitais / 2. Estudantes que leem pouco

Secéo 2- Estudantes Declarados néo leitores

1. Vocé tem dificuldade de manter o foco e a concentracéo na hora da
leitura?

2. Descreva se ja aconteceu de voceé ler um texto todo e ao final nao
entender nada do que foi lido?

3. Leitura no Whatsapp, no Facebook Messenger ou em outra
plataforma de bate-papo vocé considera como uma leitura valida para
formacdo leitora?

4. Na hora de estudar, ler no papel € mais efetivo do que na tela?

5.0 que te motivaria a ler ? Tem algum género especifico que goste ?

.

Agr a sua colaboragao!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

De acordo com as palavras de Barbour (2009), grupo focal é uma conversa promovida
por um grupo especifico de individuos com o propdsito de cumprir certos objetivos, e cujas
trocas sdo iniciadas e incentivadas pelo pesquisador. A autora destaca que é durante a fase
exploratdria de projetos de pesquisa que os grupos focais sdo empregados de maneira mais
frequente.

No grupo focal, de acordo com Wenetz:

Usa-se a expressdo ‘focal’ porque as conversagdes sdo realizadas como uma atividade
coletiva, como realizar uma tarefa, assistir a um filme e depois debater sobre esse
assunto com um conjunto especifico de questdes. Embora se possa confundir com
entrevistas grupais, a ideia € um pouco mais ampla, no sentido de que os participantes
expdem suas ideias e comentarios (Wenetz, 2012, p. 55).

Conforme Gatti (2005) destaca, o propdsito primordial do grupo focal reside na coleta
de informacdes a respeito de um tema especifico, por meio do didlogo e do debate entre os
participantes do grupo, apresentando uma clara intencdo e um foco bem estabelecido. A
natureza das discuss6es nos grupos focais, conforme apontado por Barbour (2009, p. 41), indica
que "[...] que as historias provavelmente ndo vao se desenvolver sequencialmente, tal como
seria 0 caso em uma entrevista individual”.

De maneira geral, um grupo focal é composto por um nimero variavel de participantes,
geralmente de cinco a doze pessoas, que sdo selecionados previamente com base em critérios

especificos. Dessa maneira, conforme Cruz Neto, Moreira e Sucena (2002), um dos aspectos
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fundamentais do grupo focal é contemplar um namero especifico de participantes. Esse nimero
ndo deve ser excessivamente pequeno, a fim de possibilitar uma interagéo grupal mais eficaz e
0 surgimento de diversas perspectivas em relacdo aos tépicos discutidos. Por outro lado,
também ndo deve ser grande, garantindo que todas as pessoas envolvidas tenham a
oportunidade de se expressar e de contribuir para a discussao (Cruz Neto; Moreira; Sucena,
2002; Kitzinger; Barbour, 2009).

A presenca de uma ou mais caracteristicas compartilhadas entre os membros é o fator
gue 0s une, tornando-o assim um grupo ndo constituido espontaneamente. O objetivo do grupo
focal é incentivar a interacdo e o dialogo entre os participantes, permitindo ao pesquisador o
acesso aos dados essenciais para esclarecer as questfes de pesquisa em foco. Assim como
discute Dal’Igna (2007), a troca de ideias deve abranger tanto aquelas que sdo consensuais
quanto as que divergem. Da mesma maneira, a abordagem dos grupos focais, ao contrario das
entrevistas individuais ou em grupo, oferece a oportunidade de coletar um material empirico
que possibilita a analise de dialogos em torno de temas especificos, ao invés de analisar
declaracgdes isoladas.

Portanto, € crucial considerar a composicdo do grupo (se os participantes tém ou ndo
algum conhecimento prévio entre si) e selecionar um ambiente adequado para estimular a troca
de ideias (Kitzinger; Barbour, 1998). H4 uma sugestdo de que os grupos focais sejam
constituidos por pessoas com contextos de vida ou areas de atuacdo semelhantes, embora nao
devam ser homogéneos em termos de atitudes, opinides ou comportamentos, promovendo
assim a diversidade. Desse modo, o roteiro de discussdo € o critério utilizado para orientar o
grupo focal e, por conseguinte, ndo deve ser inflexivel ou imutavel. Assim, o papel da
moderadora é essencial, pois intensifica a comunicacdo entre os participantes, auxiliando na
consolidacdo da interacdo social, interpretando sentidos e representagdes que emergem da
natureza social do grupo.

Como caracteriza Gaskell (2010), um roteiro eficaz criard um ponto de referéncia facil
e confortavel para a discussao, proporcionando uma progressao logica e plausivel através do
tema em foco. Ele serve como um esquema preliminar para a analise das transcrigdes e
contribuird para uma compreensao mais abrangente e contextualizada das percepcbes dos
participantes.

Ressalta-se, também, no processo de instrumentos para a coleta de dados, o cuidado na
organizacdo da transcrigdo dos relatos dos grupos, que exige atencdo e escuta sensivel para

preservar a fidelidade das falas com seus respectivos narradores e destacar as interacfes
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geradas durante os grupos focais. Vale ressaltar que essa técnica, mais do que se interessar pelo
conteido do que € dito, leva em consideracdo as provocagdes entre 0s participantes; as
concordancias e discordancias que o debate em grupo gera (Mendoncga; Gomes, 2017; Gatti,
2005). Da mesma maneira, foram providenciados 0s demais recursos necessarios, tais como
gravadores, blocos para anotacOes de frases e de pontos relevantes, para auxiliar na fase de
transcricdo e anélise dos dados. Em cada sessdo, também foi realizada a apresentacdo dos
estudantes, assim, nesse momento, o registro do espelho do circulo dos participantes foi
organizado, procurando descrever a disposicdo dos estudantes para facilitar 0 momento da
transcri¢do do encontro.

Em sintese a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, em um estudo de caso,
segundo Gil (1999), para obter uma compreensdo abrangente da leitura digital e suas
possibilidades para o fomento da pratica leitora, na aprendizagem dos estudantes do ensino
fundamental. O estudo foi realizado em uma escola publica da cidade de Cuiaba- MT, durante
um periodo de dois meses, no ano de 2022. A amostra consistiu em 10 estudantes do 9° ano do
ensino fundamental, selecionados por um questionario de entrada, que teve por objetivo tracar
um perfil dos participantes para os grupos focais. A coleta de dados qualitativos foi feita por
meio de grupos focais com roteiros semiestruturados, segundo Barbour (2009), refletindo e
avaliando o uso das redes sociais, 0s habitos de estudo e as possiveis motivacdes para pratica
leitora nesses ambientes.

Os dados analisados seguem a abordagem de ciclo de pesquisa de Minayo (2009), na
qual se faz o tratamento por inferéncias e por interpretacdes dos dados coletados. Desse modo,
seguindo um processo sistematico e reflexivo, a partir da abordagem espiral hermenéutica,
sendo descritas em etapas flexiveis, que compreende a imersdo nos dados. Nessa etapa, 0
pesquisador mergulha nos dados para obter familiaridade com eles. Isso envolve a leitura e
releitura dos materiais coletados, visto que busca entender o contexto e identificar os padrfes
iniciais. Logo apos, segue a etapa da identificacdo de unidades de significado, na qual o
pesquisador identifica as unidades de significado nos dados. Essas unidades sdo segmentos ou
trechos que contém informacGes relevantes para a pesquisa, que seguem para a exploracao e
para analise reflexiva. Nessa etapa, sao exploradas as conexdes entre as unidades, dando inicio

ao desenvolvimento de interpretacdes mais amplas que levem aos possiveis resultados.
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3 ANALISE DO IMPACTO DA LEITURA DIGITAL: RESULTADOS E
PERSPECTIVAS

Neste capitulo, serdo apresentadas as analises detalhadas dos dados obtidos no local da
pesquisa, abrangendo o questionario de entrada, os grupos focais e 0 questionario de saida.
Para orientar a analise desses dados, optou-se por empregar a metodologia da abordagem de
ciclo de pesquisa proposta por Minayo (2009). O objetivo dessa abordagem metodoldgica é
efetuar inferéncias e interpretacbes com base nos dados obtidos, promovendo uma
compreensdo mais profunda dos fenémenos investigados. A metodologia de ciclo da pesquisa
proposta por Minayo esta sintonizada com a natureza dindmica e interativa desta pesquisa,
viabilizando uma andélise cuidadosa e reflexiva dos dados ao longo de todo o processo

investigativo.

3.1 O universo da leitura digital: Analise dos dados

Como se sabe, o universo da leitura digital é vasto e estd em constante evolucdo, além
disso, reflete a transformacdo tecnolégica que tem ocorrido nas Ultimas décadas. Nesse
contexto, a leitura deixou de ser exclusivamente associada a livros impressos para abranger
uma variedade de dispositivos eletrénicos e formatos digitais.

Conforme Santos (2008), a leitura no ambiente digital pode ser interpretada como uma
representacdo que ocorre em diversos espacos simultaneamente. Desse modo, iSSoO sugere que
um texto digital esta inserido em uma vasta rede, uma vez conectado ao World Wide Web
(WWW), que, em portugués, significa Rede Mundial de Computadores ou, mais comumente,
Web. A WWW € um sistema de informagdes na internet que permite a visualizacdo e a
navegacdo por meio de documentos, imagens, videos e outros recursos multimidia (WWW).
Assim, ele permanece visivel, interconectado a varios outros elementos, e a teia de informagdes
se expande, se ramifica, exigindo que o leitor, para explorar esses multiplos espagos, se mova.
Assim, a leitura digital é caracterizada por sua natureza aberta, e o leitor, ao navegar de n6 em
no, assume um papel mais flexivel, assemelhando-se a um pesquisador. Dessa maneira, de

acordo com Fernandez:
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O mais fundamental é que nesta leitura o texto ndo impde sua organizacdo (pagina,
totalidade da obra, jornal). Cada leitor, em cada leitura, produz o texto que Ié a partir
dos fragmentos reunidos, dos lagcos hipertextuais, das telas efémeras e originais. Se
apaga, assim, a relacéo entre o fragmento e a totalidade e, portanto, a percepc¢ao das
obras e das totalidades textuais (Fernandez, 2009, p. 5).

O leitor desempenha um papel ativo na construcdo do significado. Ndo ha uma
"totalidade™ imposta pelo texto, mas sim uma construcéo pessoal feita pelo leitor, que retine
fragmentos e segue links hipertextuais de acordo com sua interpretacao e necessidade.

A mencdo de "telas efémeras e originais" destaca a natureza transitoria e Unica das
experiéncias de leitura digital. Cada tela pode ser Gnica e temporaria, contribuindo para uma
compreensdo mais fluida e personalizada. Nesse sentido, a analise dos dados coletados, nesta
pesquisa, tem como aporte metodoldgico o ciclo de pesquisa de Minayo, que segue uma
abordagem ciclica e iterativa, muitas vezes comparada a uma espiral, que envolve a coleta, a
andlise e a interpretacdo dos dados de forma continua. Esse ciclo € um elemento fundamental
do processo de pesquisa qualitativa e é conhecido como método da “espiral hermenéutica".

O ciclo de pesquisa de Minayo, ao utilizar a abordagem da espiral hermenéutica, pode

ser descrito em etapas sequenciais, mas flexiveis.

Figura 6 - Espiral do ciclo de pesquisa, segundo Minayo (2015)

Novas Questades e Novo Ciclo

Discussao e Andlise Critica

Redagao e Relato

Revisao Tedrica

Interpretacao e Reflexao

Exploracao dos Dados

Codificacao Inicial

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A etapa de codificacdo inicial corresponde a codificacdo das informagdes. Nesta etapa,

identificamos padrdes, temas, categorias e elementos significativos presentes nos dados.

Quadro 3 - Categoria para anélise
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CATEGORIAS SUBCATEGORIA

A leitura na internet como busca de
aprofundamento de conhecimento.

Leitores declarantes A leitura é mais pratica, no entanto, menos
digitais acessivel.

Uso do aparelho celular como ferramenta
principal para leitura.

As préticas pedagodgicas utilizadas no ensino da
Leitores declarantes néo leitura.
leitores

Acesso aos livros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Em relacdo as categorias e subcategorias mencionadas anteriormente, foi possivel
compreender que as questdes estruturais associadas ao acesso a leitura tém relativa influéncia
na formacdo de novos leitores.

Além disso, foram analisados os principais desafios para a pratica leitora, com destaque
para a promoc¢do da formacdo leitora dos alunos. Isso inclui aspectos fundamentais como o
estimulo ao interesse pela leitura, a construcdo de habitos e a capacidade critica. Portanto, é
fundamental considerar os parametros que moldam as visdes de leitura dos participantes desta
pesquisa. A formacéo de leitores exige uma reflex@o sobre formatos de leituras, seja impresso
ou digital. Na subcategoria dos declarantes leitores digitais, procurou-se compreender como se
realiza a préatica leitora, bem como quais sdo os seus desafios diante da tecnologia e a forma
como a escola tem fomentado a leitura.

Para isso, primeiramente, serdo analisadas as falas dos participantes A, B, e C, conforme
0s excertos a seguir:

Excerto 1:

[...] Eu sempre gostei de tecnologia, mas infelizmente na escola, independentemente da matéria, nao
vejo dar atengdo para leitura, ela s6 é solicitada para responder questdes e quando eu quero ler um
livro, a biblioteca da escola ndo tem livros novos e ndo tenho como comprar sempre pelo Amazon.

Excerto 2:

[...] conheco alguns aplicativos legais para leitura, eu uso pelo celular, como google play livros,
LibriVox e Kobo Books. Gosto de ler, mas nem sempre tenho acesso a internet na escola, somente em
casa Consigo acessar.
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Excerto 3:

[...] Aleitura no celular ou no computador tem muita distracéo, toda hora é uma mensagem de whatsapp
que chega, ou no meio da leitura aparece aqueles links que acabam chamando a atencéo eu acabo indo
para outras paginas e nem terminei a leitura, na maioria das vezes.

Diante dos excertos apresentados acima, buscamos compreender os significados
subjacentes e as relacGes das informac6es, interpretando e refletindo com as literaturas.

No excerto 1, € possivel identificar a leitura como pretexto para interpretacdo textual.
De acordo com Lajolo (1986), o texto ndo deve ser apenas um pretexto para transmitir
informagdes, mas sim um espaco de encontro entre o autor e o leitor. A autora ainda ressalta
que o verdadeiro sentido do texto pode ser revelado quando o leitor se engaja ativamente na
leitura, interpretando e interagindo com o conteudo. Ela defende que o ato de ler vai além de
uma simples decodificacdo de palavras, visto que se trata de um processo complexo que
envolve a construcéo de significados e a conexdo com experiéncias pessoais e culturais. Ainda,
0 contexto social, historico e cultural também pode influenciar a interpretacao dos textos.

De maneira geral, os relatos evidenciam desafios no estimulo a leitura no ambiente
escolar. A falta de énfase na leitura, associada a escassez de recursos, como a auséncia de livros
novos na biblioteca, destaca a necessidade de melhorias no cenario educacional. A
conscientizacdo sobre aplicativos de leitura aponta para uma busca ativa por alternativas, mas
a limitacdo de acesso a internet na escola representa um obstaculo significativo. Além disso, as
distragBes tecnoldgicas, mencionadas no contexto de leitura em dispositivos eletronicos,
destacam a complexidade de manter a concentracdo diante das notificacdes e links constantes.
Essas observacdes ressaltam a relevancia de abordagens mais eficazes para promover a leitura
nas escolas e superar obstaculos relacionados ao acesso a recursos e as interferéncias digitais.

No contexto delineado por Santaella (2004), torna-se evidente que diferentes leitores
possuem a capacidade Unica de atribuir significados diversos a um mesmo texto, influenciados
por suas vivéncias e perspectivas individuais. No ambiente digital, as experiéncias de leitura
sdo desenvolvidas pela participacdo ativa dos leitores, que, por meio de recursos tecnoldgicos
e interagdes, contribuem para uma pluralidade de interpretacdes e entendimentos.

Nesse sentido, a importancia da interacdo entre o leitor e o0 texto para uma compreensado
mais profunda e significativa € primordial para promover o gosto pela leitura. Contudo, a leitura
ensinada na escola precisa ter uma finalidade além dela propria para se justificar, bem como

Zilberman cita:

A leitura proposta pela escola so se justifica se exibir um resultado que esta além dela.
Sem a exposi¢do de finalidade, situada cronologicamente e profissionalmente mais
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adiante, que dé visibilidade e sentido ao trabalho com textos escritos, o ensino da
leitura ou a propria leitura ndo se sustentam. Eis a utopia da leitura, utopia, no entanto,
que a desfigura, porque promete uma felicidade que esta além dela, mas pela qual nao
se pode responsabilizar (Zilberman, 2002, p. 21,22).

Muitas vezes, a escola afirma que a leitura trard beneficios futuros, como alcancar
objetivos na vida pessoal e profissional. No entanto, ela também aponta para a natureza
complexa dessa abordagem. Essa perspectiva pode criar uma "utopia da leitura™, tendo em vista
que a leitura é apresentada como uma ferramenta para alcancar um futuro melhor, entretanto,
para se cumprir completamente, essa afirmacdo pode representar um desafio, causando
frustracOes ou desmotivacgdo entre as expectativas criadas e a realidade vivenciada.

Portanto, a leitura, para Zilberman (2002), ndo é apenas uma atividade isolada de
decifrar palavras e compreender textos, mas também é moldada pelas expectativas da educacao
e pela promessa de um futuro mais proveitoso, o que pode ter implicacfes complexas na forma
como os individuos encaram e valorizam a leitura. No excerto 2, o participante da pesquisa
conhece as leituras no ambiente digital, faz uso de alguns aplicativos para ler, porém critica o
acesso a internet, principalmente no ambiente escolar. Nesse sentido, € importante discutirmos
sobre os documentos oficiais que regem a questdo do acesso a internet, assim como a Lei n°
14.180/21. Essa iniciativa estabelece uma politica pablica com o fito de garantir o acesso
universal a internet nas instituicdes escolares. A necessidade de implementar essa politica é
fundamentada no Plano Nacional de Educacdo (PNE), que ja havia previsto tal medida como
parte de seus objetivos. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é uma lei que estabelece
diretrizes e metas para a educacao no Brasil em um periodo de dez anos.

O acesso universal a internet no ambiente escolar é abordado no PNE como parte das
estratégias para a melhoria da qualidade da educagdo por meio do uso de tecnologias da
informac&o e comunicacédo (TICs). Também, estabelece como uma das estratégias promover a
utilizacdo pedagogica das TICs, especialmente em areas de dificil acesso, de modo a contribuir
para a melhoria da qualidade da educacéo. Entre os objetivos dessa estratégia, esta a ampliacao
do acesso a internet em todas as escolas publicas, com o intuito de garantir o uso pedagdgico
da tecnologia. Destacamos a pesquisa Tic Kids On-line Brasil 20222 , que traz os indicadores

importantes para a discusséo:

ZA pesquisa TIC Kids Online Brasil tem como objetivo gerar evidéncias sobre o uso da internet por criangas e
adolescentes no Brasil. Realizada desde 2012, a pesquisa produz indicadores sobre oportunidades e riscos
relacionados a participacdo on-line da populacdo de 9 a 17 anos no pais.
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Quadro 4 - Pesquisa local de acesso a internet

-H LOCAL DE ACESSO A INTERNET (2022)
Total de usuarios de Internet de 9 a 17 anos (%)
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Fonte: Pesquisa Tic Kids On-line Brasil (2022)3

E possivel observar que o publico-alvo da pesquisa noticiada corresponde ao perfil dos
participantes desta pesquisa. Assim, diante do quadro 5, é evidente que o local de acesso ocorre,
em sua maioria, em casa, e ao confrontar com o excerto 2, é possivel constatar que 0s acessos
no ambiente escolar ainda estdo abaixo do que prevé a lei, lei esta que trata da universalizacdo
da internet no contexto escolar.

A universalizacdo refere-se ao processo de tornar algo universal, ou seja, disponivel e
acessivel a todas as pessoas, sem discriminacdo ou exclusdo. No contexto educacional, a
universalizacdo refere-se ao objetivo de garantir acesso igualitario e equitativo a educacao para
todas as pessoas, independentemente de sua origem, condig&o social, género, raga ou qualquer
outro fator. No caso especifico da internet nas escolas, a universalizagdo implica em assegurar
que todas as instituices de ensino tenham acesso a conectividade, possibilitando que
estudantes e professores possam usufruir dos recursos oferecidos pela tecnologia.

Nesse viés, o ambiente digital nas instituicdes escolares abrange tanto a disponibilidade
de conexd quanto os niveis de incorporacdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem, configurando um fendmeno multifacetado. Isso significa que essa realidade é
influenciada por uma variedade de fatores, tais como a falta ou a limitag&o na velocidade da

conexdo, a infraestrutura de fibra Optica e cabos, os recursos destinados a rede WiFi e os

3 Disponivel em: https://cetic.br/pt/pesquisa/kids-online/indicadores/. Acesso em: 15 nov.2023
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dispositivos apropriados, além da necessidade de capacitar os educadores e de desenvolver
estratégias politico-pedagdgicas que abarquem a educacéo digital.

Nessa direcdo, Moran (2010) argumenta que a internet pode ser uma ferramenta
poderosa para 0 acesso a informacdes diversas, para a criacdo de ambientes de aprendizado
mais dindmicos e interativos, bem como para a promocdo da colaboragdo entre alunos e
professores. Ele ressalta que a integracdo da internet nas escolas publicas ndo deve se limitar
apenas a disponibilidade do acesso, mas também a capacitacdo dos educadores para a utilizacao
efetiva das tecnologias em sala de aula.

Em relagdo ao excerto 3, a afirmativa sobre os hiperlinks e as redes sociais como

principais distracBes na pratica de leitura na internet corrobora a ideia de Rojo:

Uma das principais caracteristicas dos novos hiper (textos) e (multi) letramentos é
gue eles sdo interativos, em varios niveis (na interface, das ferramentas, nos espacgos
em rede dos hipertextos e das ferramentas, nas redes sociais etc.) [...]. Por sua propria
constituicdo e funcionamento, ela é interativa, depende de nossas a¢es enquanto
humanos usuarios (e ndo receptores ou espectadores) — seu nivel de agéncia é muito
maior (Rojo, 2012, p. 23).

Diante disso, existe uma sensacdo de passividade quando o leitor se depara com
hipertextos. Durante o ato de leitura ou ap6s sua conclusdo, € essencial fazer escolhas sobre a
direcdo a seguir e os caminhos a explorar. A autonomia fica inteiramente nas maos do usuario.
Quanto mais interacbes ocorrem com outros usuarios ou por meio de pesquisas, maior € a
profundidade da experiéncia de imerséo do leitor. Isso requer uma atencéo dobrada para extrair
informacdes relevantes para seu processo de aprendizado.

Por outro lado, o hipertexto se distingue do texto tradicional ao apresentar um fluxo ndo
linear, sendo facilmente navegavel e permitindo estabelecer conexdes com outros textos de
maneira eficaz e agil, dado que “nds e nexos associativos (links) s@o os tijolos basicos da
construcao do hipertexto. Os nds sdo suas unidades basicas de informagéo” (Santaella, 2008,
p. 54). Assim, compreende-se que a leitura por meio do hipertexto deve ser realizada com o
intuito de exploracdo, considerando que sua estrutura é adaptavel, o que favorece multiplos
trajetos e a tomada de decis6es ao longo da leitura.

Concordamos com Santaella (2008) sobre enfatizar que a leitura de hipertexto exige
uma consideravel concentracdo, uma vez que sua natureza flexivel pode levar a desorganizacéo
das ideias caso o leitor ndo seja capaz de estruturar adequadamente a grande quantidade de
informacdes que Ihe é apresentada. Portanto, é importante destacar que, apesar das vantagens,

0s recursos tecnologicos também apresentam desafios, ja que todas as dificuldades que,
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historicamente, cercaram as praticas de leitura e de escrita continuam existindo. Além disso,
em alguns casos, podem até intensificar as distragdes mencionadas pelo participante.

Ainda, tomando como ponto de partida as falas dos participantes da categoria Leitores
declarantes ndo leitores questdes relacionadas as praticas pedagogicas, nas aulas de lingua

portuguesa, observamos os seguintes excertos:

Excerto 4:

[...] As aulas de portugués sempre sdo as que de certa forma nos levam a alguma leitura, mas quando
solicitado para ler, ndo gosto de ler em voz alta, também ndo acho que os professores levam em
consideracdo os tipos de textos que nos agrada e sempre que a aula € leitura, parece que ndo teve nada,
porque fazem tudo menos ler.

Excerto 5:

[...] Até gostaria de ler, mas primeiramente ndo me sinto a vontade, segundo, na biblioteca, ndo tem um
livro que me chame a atengéo, e terceiro, os livros que gostaria de ler, muitas vezes, ndo tenho como
comprar.

Com base na analise de Kleiman (2008), constata-se a relevancia de abordar ndo apenas
as habilidades de leitura e de escrita em sala de aula, mas também integra-las ao contexto diario
dos estudantes e a um processo de analise de seus usos sociais. O excerto 4 aborda as
metodologias utilizadas nas aulas de lingua portuguesa, em especial a pratica de leitura, e vem
na contramao do processo que a autora Kleiman discute, pois, para a autora, é fundamental que
os professores auxiliem os alunos para que percebam como a leitura esté presente em seu dia a
dia, em diferentes tipos de textos, sejam eles impressos ou digitais.

Além disso, ela destaca a importancia de trabalhar com textos auténticos, ou seja, textos
que tenham relevancia e significado para os estudantes, de forma a estimular o engajamento e
a compreensdo mais profunda. Outro aspecto quanto a formacdo do leitor e a escola esta
retratado na obra Retratos da leitura no Brasil (2021). Em um dos artigos deste livro, intitulado
Acesso a leitura no Brasil, a autora Cunha afirma que, supostamente, a escola ndo tem
conseguido preparar individuos com habilidades de leitura para a vida, possivelmente devido
a abordagens pouco envolventes e compulsorias, das quais 0s estudantes buscam se desvincular
assim que saem do ambiente escolar. Desse modo, sdo necessarias algumas iniciativas que
fomentem a préatica da leitura, ancorando-a autenticamente na vida cotidiana e aproximando os
materiais de leitura da realidade dos alunos (Cunha, 2008).

No entanto, na reflexao da autora, percebe-se a urgéncia de a escola assumir plenamente
sua verdadeira incumbéncia de desenvolver competéncias leitoras. Nesse sentido, ao analisar
as contribuicBes dos participantes sobre as praticas pedagdgicas nas aulas de Lingua

Portuguesa, observamos desafios que impactam a relacédo dos estudantes com a leitura. Assim,
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os relatos destacam a falta de engajamento durante as aulas de leitura, tendo em vista que alguns
participantes expressam desconforto ao ler em voz alta. Além disso, ressaltam que o0s
professores nem sempre levam em consideracdo os tipos de textos que mais agradam aos
alunos. Ha, também, a observacdo de que, frequentemente, as aulas de leitura parecem nao
resultar em uma efetiva prética de leitura, sugerindo uma lacuna na abordagem pedagdgica.

Outro aspecto abordado pelos participantes € a presenca de obstaculos praticos que
limitam o acesso a leitura. Acerca desses obstaculos, verifica-se a falta de livros na biblioteca
que despertem interesse, bem como a impossibilidade financeira de adquirir livros desejados e
o0 desconforto inicial com a leitura.

Como pesquisadora, considero essas narrativas como indicativos da necessidade de
reavaliacdo das praticas pedagogicas na disciplina de Lingua Portuguesa. Torna-se crucial
incorporar as preferéncias dos alunos na escolha dos textos trabalhados em sala de aula,
buscando estratégias que promovam uma leitura mais envolvente e significativa. Além disso,
é fundamental desenvolver abordagens que considerem as barreiras praticas, como 0 acesso
limitado a livros, para assegurar que todos os estudantes tenham oportunidades equitativas de
se envolver com a leitura.

Desse modo, uma abordagem mais inclusiva e personalizada é essencial, com vistas a
superar as barreiras percebidas pelos alunos em relacdo a leitura e a promover um ambiente
educacional mais propicio ao desenvolvimento das habilidades de leitura. Nesse contexto, a
missao primordial da escola reside em desenvolver no estudante o dominio das habilidades de
leitura e de escrita, com o proposito de desempenhar funcBes na sociedade. Essa tarefa foi
atribuida a escola desde sua origem, possuindo uma significancia especial e um prestigio
incomparavel em relacdo a outras instituicbes. Neste recorte, delineamos aspectos que se
apresentam em relagdo a formacgdo do leitor. No caminho de formar um leitor, emerge
igualmente a narrativa da historia da leitura, visto que ambos se entrelagam.
Consequentemente, a partir deste ponto, os desafios da escola em formar leitores séo retratados,
assim como os problemas sobre acesso aos livros. Solé adota uma perspectiva interativa em

relacéo a leitura, em conformidade com a qual ela escreve:

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo, intervém tanto o texto, sua forma e conteido, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias (Solé, 1998, p. 23).
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Por certo, para estabelecer um contexto favoravel a discussdes sobre os textos lidos, é
essencial observar a forma como os professores conduzem a relacéo entre as obras e os leitores.
Nas atividades que visam promover a compreensao da leitura, por exemplo, € comum notar
que os adultos frequentemente assumem o papel de Unica voz legitimada na interpretacdo dos
textos.

Nesse cenario, os alunos, muitas vezes, dirigem seus comentarios na tentativa de
satisfazer as expectativas do professor em busca da resposta considerada correta. Portanto, a
inclusdo de leituras compartilhadas deve ser uma pratica constante no ambiente escolar. Essas
atividades devem ser planejadas com metas bem estabelecidas, utilizando textos
cuidadosamente selecionados antecipadamente. Professores e mediadores devem investir
tempo na elaboracdo de questionamentos pertinentes, na maneira como introduzem e exploram
os livros, bem como na construcdo de conexdes potenciais entre os leitores, o texto em questédo
e outras obras.

De acordo com a perspectiva de Freire (1996), uma leitura significativa é aquela que
nos impulsiona em direcdo a vida, fazendo uma conexao com o mundo a ser explorado. Para
alcancar essa funcao, é essencial que tanto o ato de leitura quanto o conteddo lido sejam
relevantes e tenham significado para o leitor. Portanto, segundo Paulo Freire, a leitura é uma
maneira de se engajar com o mundo, uma forma de estar presente na realidade que nos cerca
(Lajolo, 2004).

Conforme os resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2021), a falta de
dominio na habilidade de leitura é destacada como um dos principais obstaculos na formacéo
leitora. As questdes como demonstrar impaciéncia durante a leitura e realizar a leitura de
maneira demasiadamente lenta emergem como os desafios mais proeminentes, sendo
apontadas por 24% e 20% dos participantes, respectivamente.

Para Silva (2003, p. 51), a biblioteca configura-se uma “[...] instituicdo social destinada
a popularizagdo da cultura”. Assim, a biblioteca escolar tem duas finalidades primordiais:
fomentar o interesse pela leitura e servir como uma ferramenta de auxilio ao processo de ensino
e aprendizagem. No entanto, ao examinar as falas dos estudantes, observa-se, de forma critica,

como a biblioteca é percebida:

[...] insuficiente para mostrar o verdadeiro potencial do uso da biblioteca na escola.
Como apoio ou suporte, podemos ter a impressao de que a biblioteca escolar € uma
dimensdo estatica da escola; € como se ela estivesse sempre aguardando, passiva,
imével, o momento em que professores e alunos necessitassem de seu apoio (Silva,
2003, p. 66).
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Nesse viés, ao refletir sobre as descri¢cbes delineadas nos registros oficiais que
regulamentam a biblioteca escolar, constatamos que a Lei n® 12.244, de 2010, a qual aborda a
universalizacdo das bibliotecas nas escolas, em seu artigo 2°, assume que “[...] para os fins
desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros, materiais videograficos e
documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura”
(Brasil, 2010). Pelo texto da lei, entende-se por biblioteca qualquer quantidade de livros em
um espaco especifico de uma instituicéo escolar.

Ainda, quando se analisa o trecho mencionado na legislacdo, é possivel constatar que
0s proprios regulamentos que regem as bibliotecas, os quais deveriam aborda-las e considera-
las de maneira relevante, o fazem de forma limitada. As autoras Ferrarezi e Romao (2008)
também abordam a escolha das terminologias utilizadas para se referir a biblioteca. Segundo
elas, a substituicdo do termo "biblioteca™ por outras expressbes acaba por diminuir a
importancia e a finalidade desse espaco, afetando tanto a sua dimensdo fisica quanto o seu
valor.

Essa abordagem contribui para reforcar a ideia de desvalorizacdo desse ambiente. De
acordo ainda com as autoras, a adoc¢do de expressées como 'sala de leitura' leva a percepcdo de
que a biblioteca se limita a essa Unica atividade, simplificando tanto o seu conceito quanto a
sua fungéo. Sob essa perspectiva, essa abordagem minimiza os significados que caracterizam
a biblioteca como uma unidade de informacdo destinada ao ensino, a pesquisa e a
aprendizagem, em que diversas atividades educativo-culturais sdo realizadas.

Caso a biblioteca ndo seja reconhecida em toda a sua potencialidade, ha o risco de
perpetuar preconceitos e concepcdes equivocadas em relacédo a ela. Entretanto, a situagdo que
se evidencia na biblioteca escolar, atualmente, é contraditoria, visto que, na maior parte das
bibliotecas, o acervo ndo foi constituido levando em conta uma necessidade claramente
definida. De acordo com a observacao de Pimentel, Bernardes e Santana (2007), a selecdo dos
materiais destinados a compor a biblioteca deve obedecer a critérios:

[...] fundamentada em estudos. Néo adianta nada, por exemplo, selecionar livros de
medicina para uma biblioteca que tenha como maioria uma clientela infantil. Ou ter
um ndmero elevado de um exemplar com o mesmo titulo ocupando espacos de outros
livros. O selecionador é quem determina quais documentos entram e quais saem do
acervo, sempre norteado por critérios adotados para sele¢do, nunca se esquecendo da
importéncia da comunidade na qual a biblioteca se insere (Pimentel; Bernardes;
Santana, 2007, p. 36).

Por isso, para que faga sentido ao leitor, o acervo bibliogréfico deve ser efetivado de

modo a atender as necessidades especificas como o interesse do leitor, a faixa etaria, diferentes



75

estilos de aprendizagem, entre outras. A biblioteca deve ser formada “[...] ndo s6 para atender
ao programa de leitura dado pelos mestres, mas também para permitir voos independentes”
(Milanesi, 2002, p. 67).

Assim, os dados coletados objetivam elucidar a pergunta de pesquisa os desafios para
a formacao de leitores nos possiveis suportes digitais e na pratica pedagogica do processo de
aprendizagem em aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental.

Inicialmente, é importante citar a transicdo para o ambiente digital, o qual exige que 0s
educadores estejam aptos a compreender e a integrar efetivamente as tecnologias em suas
praticas pedagdgicas. Isso envolve ndo apenas o dominio das ferramentas digitais, mas também
a capacidade de selecionar materiais de qualidade, garantindo que os estudantes tenham acesso
a conteudos relevantes e confiaveis.

Além disso, a leitura em suportes digitais pode apresentar alguns desafios, tais como
distracdes digitais (por exemplo, notificagdes de redes sociais, e-mails e mensagens, que
dificultam a manutenc&o do foco), que impossibilitam a imersao profunda na leitura. Também,
existe a fadiga visual associada a exposicao prolongada as telas e, ainda, as interrupcdes
frequentes devido a natureza interconectada dos dispositivos digitais. Desse modo, estes sdo
fatores que podem prejudicar a experiéncia de leitura.

Portanto, é fundamental desenvolver estratégias que promovam a atencao plena e a
analise critica dos contetdos on-line. O processo de leitura digital demanda habilidades
especificas, tais como a capacidade de navegar por hiperlinks, de interpretar imagens e videos
e de entender a estrutura néo linear dos hipertextos.

Acrescenta-se que, em todos os recortes das falas dos excertos apresentados, foi
possivel perceber a fundamental importancia nas praticas mediadoras do ensino de leitura na
escola, visto que muitas dessas colocagdes dizem respeito a promocéo do prazer pela leitura no
ambiente digital. Os jovens associam 0 uso de dispositivos eletronicos a atividades de lazer, o
que pode dificultar a percepcéao da leitura digital como uma experiéncia enriquecedora. Sendo
assim, na préatica pedagdgica em aulas de lingua portuguesa, é importante evitar que o foco
excessivo na leitura digital resulte na negligéncia da leitura de textos impressos. A
diversificacdo dos tipos de leitura, incluindo textos literarios, jornalisticos, académicos e
digitais, contribui para uma formacéo de leitores mais abrangente e critica.

Por fim, a formacao de leitores nos suportes digitais também demanda uma abordagem
reflexiva sobre a autoria, a veracidade das informacdes e a ética on-line. Os desafios para a

formacdo de leitores nos suportes digitais e na pratica pedagdgica do ensino de lingua
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portuguesa no ensino fundamental envolvem desde o desenvolvimento de competéncias
digitais até a promocao do prazer pela leitura, sempre considerando a importancia da formacao
critica e ética dos estudantes diante do vasto mundo da informacéo digital. Nesse sentido,
Castro (2012, p. 67) aponta que “nas classes menos favorecidas a porta de entrada para 0 mundo
digital costuma ser o celular, seguido pelo computador”. Entretanto, conforme alertam Barton
e Lee (2015, p. 13), a tecnologia por si s6 ndo provoca mudancas na vida dos usuarios. E
importante que o individuo saiba utilizar esta tecnologia de forma plena, possibilitando
“alcancar seus proprios propositos em diferentes contextos”.

Ressalta-se que explorar as preferéncias e os desafios dos participantes é fundamental
para a pesquisa em questdo. Ao analisarmos os resultados dos questionarios de entrada,
adentramos o universo de leitura dos individuos que se inscreveram e concederam suas
autorizacdes para participar deste estudo.

Para fins de compreensdo, é importante estabelecer que a identidade dos participantes
serd mantida em sigilo, sendo aqui identificados somente como Leitor 1 (L1) a Leitor 20 (L20).
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Gréfico 3 - Questionario de entrada da pesquisa (Perguntas iniciais)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Os indicadores relativos a leitura, elucidados pelo questionario de entrada e sintetizados
no gréafico supracitado, delineiam o comportamento dos estudantes perante as indagacdes
acerca da pratica leitora. Nesse cenario, tornou-se evidente que os participantes manifestam o
gosto da préatica leitora. Todavia, ao indagar se as atividades leitoras se materializam mediante
0 uso de livros, verifica-se uma reducdo no numero de afirmativas, embora os participantes
persistam em declarar que a leitura € uma fonte de prazer.

Diferentemente do senso comum, o0s estudantes afirmam participar de atividades de
leitura. Tal fendmeno decorre, em grande parte, da propria condicdo de ser estudante, época
em que sdo demandadas diversas leituras. Entretanto, é importante considerar que esses ndo
devem ser os Unicos motivos que justificam a pratica da leitura. A busca pelo conhecimento
deve constituir um elemento intrinseco a esse processo, conforme destacado por Hoffmann
(2008). Vale ressaltar que nem todos os estudantes tém a oportunidade de dedicar-se a leitura
diéria, muitas vezes, devido as condigdes socioecondmicas que limitam o tempo disponivel.

Conforme a 52 edi¢do do estudo Retratos da Leitura no Brasil (2021), aproximadamente
52% da populagdo brasileira esta engajada nesse habito. Esse dado sugere uma presenca
significativa de leitores no pais, indicando uma parcela consideravel da populacéo que valoriza

e pratica a leitura em diversas formas. Essa constatacdo é relevante ndo apenas como um



78

indicador cultural, mas também como um reflexo do acesso a materiais de leitura, incentivo
educacional e a percepcao da importancia da leitura na sociedade brasileira.
Ja em relacdo as questBes que direcionaram a formacdo dos grupos focais, abaixo

apresenta-se grafico representativo.

Gréfico 4 - Selecdo dos grupos focais (Perguntas direcionadas)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

E evidente que os participantes fazem uso frequente da tecnologia. No entanto, nota-se
um desconhecimento em relacdo aos dispositivos de leitura digital. Apesar dessa frequéncia
em relagdo a leitura, € crucial considerar que se trata de um publico composto por alunos do
ensino fundamental em idade escolar.

Neste cenério, Oliveira (2011) argumenta que o advento da internet tem contribuido
para a reducdo do tempo dedicado a leitura por criancas e adolescentes. A rapidez no acesso as
informacdes e a diversidade de formas de apresentagdo tornam os leitores menos atentos,
incapazes de manter a concentracdo por longos periodos em uma unica tarefa.

Assim, ao analisar as respostas dos estudantes no questionario de entrada, identificamos
a presenca de fatores impulsionadores que permitiram a formulacao de estratégias para o roteiro
dos grupos focais. Embora a maioria dos estudantes possua dispositivos tecnolgicos, 0 acesso
a internet ainda é considerado um problema. Todos os participantes dedicam duas horas ou

mais diariamente a navegacdo on-line, contudo, as praticas de leitura ndo sdo exitosas.
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Ademais, expressaram interesse também por atividades de leitura com suportes digitais. Essas
constatacOes fornecem dados valiosos para a concepcao das abordagens nos grupos focais.

3.2 Leitores digitais e leitores invisiveis: Uma analise dos grupos focais

Nesta analise dos grupos focais, exploramos as dinamicas entre "Leitores digitais" e
"Leitores Invisiveis", buscando compreender seus habitos e percepc¢des em relagdo a leitura.
Os "Leitores Digitais" expressam abertamente seu interesse pela leitura, revelando motivagdes,
preferéncias e experiéncias de leituras em suportes digitais. Por outro lado, os "Leitores
Invisiveis™ mantém uma postura menos declarativa, revelando desafios em comunicar seu

envolvimento com a leitura.

Figura 7 - Grupos focais

Fonte: Autora (2023)

O grupo focal dos leitores autodeclarados como adeptos da leitura digital foi composto
por 10 participantes. Inicialmente, aplicou-se um questionario de entrada com o propésito de
mapear o perfil dos participantes, com o objetivo de aprofundar a compreensdo de suas
caracteristicas e padrdes de leitura em ambientes digitais. Esse instrumento proporcionou
informacdes sobre o perfil dos participantes, abrangendo preferéncias, frequéncia de leitura,

dispositivos utilizados, entre outros aspectos.
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Gréfico 5 - Perfil dos participantes que se declaram leitores digitais
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Subsequentemente, ap6s a analise dos dados provenientes do questionario de entrada,
procedeu-se com a realizacdo do grupo focal. Em um ambiente estruturado, foi possivel a
exploracdo mais detalhada de temas como preferéncias de leitura, experiéncias digitais,
desafios percebidos e sugestdes para a otimizacdo da experiéncia de leitura digital. As
interacdes e percepcdes geradas durante o grupo focal constituem elementos cruciais para
orientar estratégias e iniciativas futuras relacionadas a promocdo da leitura digital.

De acordo com os autores Coscarelli (2011) e Wolf (2019), a leitura digital engloba o
ato de ler textos ou conteudos por meio de dispositivos eletrdnicos, como computadores, tablets
e smartphones. Essa forma de leitura difere da leitura tradicional em papel, uma vez que ocorre
em plataformas digitais e envolve a interacdo com tecnologias. A leitura digital pode incluir
ndo apenas textos, mas também elementos multimidia, tais como imagens, videos e links
hipertextuais. Desse modo, por meio dela, os leitores podem acessar uma ampla variedade de
informagdes de forma rapida e conveniente, adaptando a experiéncia de leitura as suas
preferéncias pessoais, como ajustar o tamanho da fonte e a iluminagdo da tela. No entanto, os
autores também apontam desafios associados a leitura digital, como possiveis distracfes e
mudancas na forma como processamos e retivemos informagoes.

Leitores digitais como o Kindle, o iPad, bem como outros dispositivos semelhantes,

proporcionam aos leitores a conveniéncia de carregar uma vasta biblioteca em um Unico
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dispositivo compacto, além de permitir ajustes de iluminacdo, tamanho de fonte e outras
preferéncias de leitura. Essa tecnologia revolucionou a forma como as pessoas consomem e
interagem com a literatura, tornando a leitura mais acessivel e adaptavel as necessidades
individuais.

Para introduzir a temética da discussdo no grupo focal I, iniciou-se com a apresentacdo
de um audiobooks, com a leitura do texto O livro comestivel (Lobato, 2008). O texto foi
escolhido como uma forma de representar o imaginario do leitor diante do audio. Corroborando
com essa reflexdo, Wolfgang (1996) aponta que o imaginario do leitor desempenha um papel
fundamental na teoria da resposta do leitor. Cada leitor traz consigo um conjunto Gnico de
experiéncias, de valores e de crengas que influenciam como eles preenchem as lacunas do texto.
O leitor ndo é apenas um receptor passivo de informacfes, mas um participante ativo na
construcao do significado. O imaginéario do leitor interage com as lacunas no texto, criando
uma experiéncia Unica.

Nesse sentido, as consideracGes de Barbosa (2010), sobre a pratica da "Leitura Ouvida",
remontam as antigas Grécia e Roma. Desde aqueles tempos, relatos de histdrias, romances,
contos e poesias tém sido transmitidos. Na era da Antiguidade, especialmente antes da
disseminacdo da escrita, o conhecimento era transmitido oralmente, e a verbalizagdo do
contetdo escrito detinha uma importancia litirgica ou escolastica. N&o se restringe apenas ao
ato de adquirir conhecimento por meio da audicdo, mas também envolve desenvolver a
capacidade de escutar de maneira eficaz. A aprendizagem que se baseia na audi¢do -
concentrando-se exclusivamente nessa modalidade - requer uma forma de atengéo diferente,
como salientado por Freire (1996). Isso ndo apenas se aplica ao ensino dos alunos sobre como
escutar, mas também reconhece e valoriza as habilidades de escuta ja presentes nos jovens que
estdo familiarizados com o uso de midias digitais, especialmente por meio da internet.

Ha& caracteristicas intrinsecas aos audiobooks e aos livros falados que resultam em
efeitos de significado distintos entre os interlocutores. De acordo com Chartier (1998), a
mudancga no formato textual influencia os modos de leitura e, por conseguinte, a recepcao
influencia a maneira como os efeitos de significado impactam o ouvinte-leitor. Apesar de
compartilharem o mesmo "roteiro” da obra original, o audiobook gera um efeito de sentido
distinto em seus ouvintes em compara¢do com o livro escrito, uma vez que incorpora elementos
sonoros que contextualizam o texto e ampliam a experiéncia auditiva. Para abranger a tematica

mais especifica com o acolhimento, a partir do roteiro, é possivel identificar diferengas.
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Quadro 5 - Respostas sobre as diferencas de leituras em e-book e em livros de papel

SUPORTES DE LEITURA

E-BOOK LIVROS EM PAPEL
Portabilidade Pesados e Volumosos para carregar.
Interatividade Manuseio das paginas
Acessibilidade Pouca acessibilidade
Conhecimento basico de tecnologia MarcacOes e AnotacGes
Praticidade Sentido de Posse
DistracGes e Concentracéo DistracGes e Concentracéo
Poder aquisitivo Impacto Ambiental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Embora alguns estudantes tenham, inicialmente, demonstrado timidez, as comparagoes
apresentadas no Quadro 1 desencadearam a manifestacdo e opinides em relacdo ao tdpico
abordado “Leitura em e-book”. Os participantes comegaram a compartilhar seus entendimentos
sobre o tema, revelando seus conhecimentos intuitivos. A0 mesmo tempo, nesse pProcesso
colaborativo dos colegas do grupo, foram gradualmente construindo novos saberes. Essa
construcdo ficou clara através dos posicionamentos dos alunos, nessa perspectiva, Silva

enfatiza que:

A leitura, enquanto uma pratica social, ndo pode ser compreendida isoladamente, mas
sim — e somente — na totalidade das relagdes que dinamizam a sociedade, que
produzem a existéncia dos homens em sociedade. Discutir qualquer aspecto da leitura
(os seus avancos e retrocessos, por exemplo) exige uma explicitagdo e discussdo dos
determinantes dessa pratica em nossa sociedade. Sem essa discussao, insistimos,
corremos o risco de cair no romantismo, no sonho improdutivo e narcotizante [...]. A
promocdo da leitura esta condicionada a fatores econdémicos e politicos. Povo com
fome, povo desempregado, povo doente (sem salide), povo sem salario condigno,
povo dependente de outros povos, povo manipulado, povo expropriado dos seus
direitos etc. ndo possui condi¢des concretas para a producdo da leitura (Silva, 1992,
p. 76).

As discussoes realizadas foram gravadas, o que, de certo modo, deixou alguns
participantes timidos. O participante A abordou que a leitura no e-book ainda esta distante da
realidade de alunos de escolas publicas e que existe um afastamento na pratica de leitura na
escola por falta de acervos, revelando que muitas leituras que gostaria de realizar ndo estéo
disponiveis em suportes digitais e estdo distantes do poder aquisitivo familiar.

Nesse sentido, o participante B conhece alguns e-books e aplicativos de leituras
disponiveis em celular, tais como Google Play Livros, LibriVox e Kobo Books. No entanto,

mencionou que o uso efetivo dos aplicativos para leitura requer acesso constante a internet e a

aparelhos que suportem os aplicativos.
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O participante C comentou sobre a interagdo com hiperlinks durante a leitura em
suportes digitais, dizendo que pode variar de pessoa para pessoa e que depende dos objetivos
e do contexto da leitura. Algumas pessoas preferem ler todo o texto sem interrupcGes, enquanto
outras podem ser atraidas por hiperlinks para explorar informacdes adicionais, fontes citadas,
defini¢Bes ou tdpicos relacionados. Ainda, cita que € muito comum que os leitores cliquem em
hiperlinks para obter mais detalhes ou para verificar fontes, o que pode enriquecer a
compreensdo do conteddo. No entanto, também € possivel que a navegacdo excessiva por
hiperlinks possa distrair o leitor do texto principal e prejudicar a conclusao da leitura original.

Nesse contexto de leitura e de interatividade, entre ler e escolher o que se I&, o
participante D aponta que as redes sociais podem favorecer a leitura de livros de diversas
maneiras: compartilhar recomendacdes de livros e descobrir novas obras por meio de postagens
de amigos, de seguidores e de influenciadores. Além disso, ele também confessou que procura
livros a partir da visualizacdo de comentarios em redes sociais. As redes sociais tém o potencial
de influenciar a leitura de livros, tanto positiva quanto negativamente. A chave estd em
encontrar um equilibrio saudavel entre o tempo gasto nas redes sociais e o tempo dedicado a
leitura, de modo que ambas as atividades possam coexistir de forma produtiva.

Quanto ao entusiasmo de ler uma obra citada pelo professor, durante as aulas de lingua
portuguesa, todos os participantes disseram que esse entusiasmo pode variar de aluno para
aluno. No entanto, a indicacdo do professor é valida quando ele indica de forma pessoal como
leitor, desse modo, deixa o estudante mais atraido pela leitura, ao contrario de simplesmente
fazer essa indicacdo para uma atividade.

As estratégias no percurso do grupo focal ocorreram da seguinte forma: inicialmente, o
ambiente foi organizado em circulo, assim, ocorreu o processo de audi¢do do audiobook;
posteriormente, solicitou-se que o0s estudantes pensassem em como foi acionado o leitor
imaginario do texto. Em seguida, foram feitas algumas reflexdes acerca do assunto em debate.
Logo apds o debate, houve um intervalo para lanche, apos, colocamos na cadeira de cada um
dos participantes uma imagem de suportes digitais com textos (Apéndice C). Diante dos textos,
0s participantes comegaram a dialogar entre os seus pares, apresentando cada imagem dos
suportes com seus textos vinculados.

Nesse momento, foi solicitado que todos comentassem sobre as possibilidades de leitura
digital, dando inicio as discussdes norteadas pelo roteiro semiestruturado. Entretanto, foi
essencial que a pesquisadora estimulasse o fluxo natural das tematicas discutidas, sem interferir

ou guiar as respostas em uma determinada dire¢cdo. Em vez disso, foi fundamental criar um
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ambiente de confianga e de tranquilidade para que o0 grupo se sentisse a vontade para se
expressar com sinceridade.

E importante ressaltar, ainda, que, além de prestar atencdo as reflexdes obtidas,
seguindo um roteiro que guiou a discussdo, foi importante também a observagdo dos gestos,
das expressoes faciais, das entonagdes, dos sinais ndo verbais, das hesitacOes e das variagoes
de ritmo durante a discussdo. Segundo Gatti (2005, p. 9), o grupo focal: “[...] permite fazer
emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto
de interacdo criado, permitindo a captacdo de significados que, com outros meios, poderiam
ser dificeis de se manifestar”.

Conforme Bauer e Gaskell (2010), o grupo focal representa uma entrevista de natureza
aberta e predominantemente qualitativa, previamente planejada e organizada. Assim observado
por Minayo (2009), a técnica da entrevista aberta é principalmente direcionada a fins
exploratorios. Ela representa uma estratégia valiosa para a analise minuciosa e aprofundada das
questdes consideradas essenciais, contribuindo para a formulagdo mais precisa dos conceitos
relacionados ao escopo da pesquisa em andamento. No contexto da organizacéo e estruturacao
da técnica de entrevista aberta, conforme delineado por Minayo (2007), o entrevistador
introduz o tépico, enquanto os entrevistados tém total liberdade para discorrer sobre o0 assunto
proposto.

Uma das caracteristicas essenciais da técnica dos grupos focais, conforme Gatti (2005),
reside no seu enfoque na anélise e na reflexdo das expressdes proferidas pelos participantes.
Isso proporciona a oportunidade de compartilharem seus conceitos, percepcdes, impressoes e
emocdes relacionados a um tépico especifico tratado durante a discusséo.

Este topico trata do segundo Grupo Focal, que se dedica aos Leitores Nao Declarados,
neste caso, uma categoria capaz de abranger o individuo que, mesmo sem se autodeclarar
formalmente como leitor, se revela indiretamente como parte do fendmeno dos Leitores
Invisiveis. Este estudo objetiva analisar as percepcOes e as praticas desses participantes,
proporcionando uma visao mais ampla das experiéncias leitoras.

O conceito do "leitor invisivel" abrange aqueles que, embora ndo se declarem
tradicionais leitores, estdo profundamente envolvidos com a leitura em varias formas. Esses
leitores podem explorar textos em formatos ndo convencionais, como posts on-line,
mensagens, e-mails ou até mesmo memes, sem necessariamente se identificarem como leitores
tipicos. Essa categoria de leitores, muitas vezes, se envolve com contetidos digitais de maneiras

gue ndo sao prontamente reconheciveis como atividades de leitura tradicional. Ao abracar uma
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diversidade de formatos e de midias, o leitor invisivel contribui para a expansao do significado
da leitura na era digital, desafiando as defini¢fes convencionais de préticas de leitura.

O grupo focal composto por ndo leitores consistiu em 10 participantes, assim, a partir
do questionario de entrada, foi possivel tracar o perfil dos componentes. O objetivo primordial
foi compreender as principais barreiras enfrentadas pelos participantes em relacéo a leitura,
conhecer 0os motivos pelos quais se autodeclaram como ndo leitores e analisar suas percepcoes
acerca da pratica de leitura, tanto no contexto escolar quanto no &mbito pessoal.

As informac6es obtidas por meio deste questionario de entrada proporcionaram uma
base sélida para a conducéo do 2° grupo focal. Durante essa fase, foram explorados de maneira
mais aprofundada os desafios especificos enfrentados pelos ndo leitores e suas experiéncias
passadas com a leitura. Ainda, foram solicitadas sugestdes para promover uma abordagem mais
acessivel e atrativa a pratica de leitura. Essa abordagem holistica tem como objetivo informar
estratégias e intervencdes futuras que possam contribuir para a promogéo da leitura entre esse

grupo especifico de participantes.
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Gréfico 6 - Perfil dos participantes ndo leitores

Perfil dos participantes néo leitores

7.9%

LEU MAIS DE 2 LIVROS
NESTE ANO? 39.4%

PREFERE OUVIR DO
QUE LER? 31.5%
NAESCOLA NAO
GOSTA DE LER EM VOZ
ALTA?

LE NOTICIAS ?

SENTE DIFICULDADE
EM MANTER O FOCO
NALEITURA?

15.7%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Este perfil dos participantes, evidenciado anteriormente, revela caracteristicas distintas
e nuances em suas praticas de leitura. Uma particularidade destacada é a predilecdo por
audiolivros em detrimento da leitura convencional. Esta preferéncia sugere uma adaptacao as
novas modalidades de consumo de contetido, possivelmente para otimizar o tempo ou integrar
a leitura a contextos de multitarefas, ou seja, leitura sendo realizada simultaneamente com
outras atividades. No entanto, no contexto da leitura, o circuito cerebral dedicado a essa

atividade pode ser moldada por fatores ambientais essenciais. De acordo com Wolf:

A plasticidade também subjaz a um motivo pelo qual o circuito do cérebro leitor é
inerentemente maledvel (ou seja, passivel de mudar conforme a leitura) e é
influenciado por alguns fatores ambientais chave, a saber: aquilo que Ié (tanto o
sistema de escrita particular como o conteido), como ele 1€ (a midia particular, por
exemplo, o impresso ou a tela e seus efeitos sobre 0 modo de ler) e como é formado
(métodos de instrucdo). O ponto crucial da questdo é que a plasticidade do cérebro
nos permite formar ndo so circuitos cada vez mais sofisticados e expandidos, mas
também circuitos cada vez menos sofisticados dependendo dos fatores ambientais
(Wolf, 2019, p. 29).

O ponto central é que a plasticidade cerebral ndo apenas permite a formacao de circuitos
mais complexos e expandidos em resposta a estimulos ambientais enriquecedores, mas também

a formacdo de circuitos menos complexos, dependendo dos fatores ambientais. Em outras

palavras, 0 modo como nos envolvemos com a leitura e os estimulos que recebemos durante
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esse processo tém implicagOes diretas na estrutura e na eficiéncia dos circuitos cerebrais
dedicados a leitura.

No ambiente escolar, destaca-se a aversao a leitura em voz alta. Essa preferéncia pode
estar associada a fatores como autoconsciéncia ou ansiedade em relagcdo a exposicao publica.
Identificar essas preferéncias pode orientar estratégias pedagdgicas para promover um
ambiente de leitura mais inclusivo e confortavel para todos os estudantes.

Vygotsky (1984) enfatizava a ideia de que as interacbes sociais moldam a
aprendizagem, e a ansiedade e/ou desconforto em situacdes de exposicdo publica, como a
leitura em voz alta, poderiam ser interpretados a luz de suas ideias. A Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), um conceito central em suas teorias, sugere que o aprendizado é mais eficaz
quando ocorre em colabora¢do com outros individuos mais experientes. Assim, ao considerar
a aversdo a leitura em voz alta, a perspectiva vygotskiana poderia incluir a analise das
interacdes sociais na sala de aula, o papel do professor como mediador e a influéncia desses
fatores na autoconsciéncia e na ansiedade dos estudantes.

A relativa falta de interesse na leitura de noticias € uma observacdo interessante. Pode
indicar uma lacuna na abordagem das praticas de leitura, especialmente no que diz respeito a
relevancia e a conexdo com o mundo ao redor. Explorar métodos para integrar topicos atuais e
noticias interessantes nas atividades de leitura pode ser uma maneira de envolver esse grupo.
A dificuldade em manter a concentracdo na leitura é um desafio comum e pode ser influenciada
por varios fatores, incluindo distracfes tecnoldgicas e a natureza dindmica do ambiente digital.
Estratégias para melhorar a concentragdo, como técnicas de mindfulness ou a criagdo de
ambientes propicios a leitura, podem ser consideradas.

De acordo com Wolf (2019), o aumento da leitura em telas, em detrimento do papel, e
a pratica crescente de realizar leituras superficiais em diversos textos e postagens on-line
podem estar comprometendo nossa habilidade de compreender argumentos complexos, de
realizar analises criticas do contetdo lido e até mesmo de cultivar empatia por perspectivas
diferentes das nossas. Essas mudancas tém o potencial de afetar desde nosso desempenho
individual no mercado de trabalho até nossas decisdes politicas e a dindamica da vida em
sociedade. Nesse sentido, entender essas caracteristicas destacadas no perfil dos participantes
favorece o desenvolvimento de estratégias para atender as necessidades especificas desse
grupo, promovendo uma cultura de leitura mais inclusiva e atraente.

O processo de leitura se sustenta no desejo e na satisfagéo, e ndo deve ser encarada

como uma tarefa desagradavel voltada para decifrar palavras. 1sso evita que os alunos associem
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a leitura a algo excessivamente complicado, inacessivel e sem sentido para eles. Em Gltima
andlise, é essencial que o individuo enxergue a leitura como algo significativo e relevante para
seu aprendizado (Kleiman, 2000).

Segundo Geraldi (2006), é fundamental resgatar na esfera escolar e incorporar ao
ambiente educativo aquilo que muitas vezes é excluido por preconceitos, por exemplo, a alegria
de ler sem a necessidade de prestar contas ao professor ou a instituicao escolar sobre os frutos
desse deleite que a leitura proporciona. A leitura é realizada com o objetivo de expandir 0s
horizontes do conhecimento pessoal, de maneira prazerosa e descontraida.

A partir dos instrumentos elaborados com o objetivo de refletir e dialogar com os dados
interpretados no grupo focal dos estudantes que leem pouco, a primeira estratégia foi
oportunizar, no dia da reunido, que os estudantes pudessem ouvir uma historia pelo audiobook,
do livro comestivel (Lobato, 2008). O texto foi escolhido como uma forma de representar o
imaginario do leitor diante do audio, como também introduzir a leitura com outros suportes e
ndo somente o livro.

Assim, ler diante de outros suportes, de acordo com diversos autores, implica considerar
a multiplicidade de meios pelos quais o ato de leitura pode ser realizado. Autores como Pierre
Lévy (2010) destacam a influéncia das tecnologias digitais e da internet na forma como as
pessoas leem e interagem com o contetdo. Ja Wolfgang Iser (1996) enfatiza como o ato de
leitura € influenciado pelo imaginario do leitor e pela interacdo entre o texto e o leitor. Além
disso, autores como Coscarelli (2011) e Wolf (2019) discutem como a leitura em suportes
digitais oferece novas possibilidades de interatividade, exploracéo de hiperlinks e ampliacdo
da experiéncia de leitura. Portanto, a leitura diante de diferentes suportes é compreendida como
uma préatica que se adapta as transformac@es tecnoldgicas e que incorpora novas formas de
interacdo e de interpretacéo textual.

No segundo momento, foi introduzida a questdo norteadora para as discussées: Como
manter o foco e a concentracéo na hora da leitura? Nesse momento, 0s participantes, em sua
maioria, responderam que ndo conseguem manter o foco e pouco se interessam em ler livros.
No entanto, uma leitura feita pela maioria corresponde ao ato de ler em sites (on-line), noticias
ou nas redes sociais, porque, em geral, ao ler, ndo consegue manter o foco até o fim, se
distraindo ou se sentindo desconfortavel para continuar. Esse fato pode se confirmar de acordo
com dados da revista Retratos da Leitura no Brasil (2019), tendo em vista que, aqueles que
ndo tém o habito de leitura, frequentemente, enfrentam dificuldades como a incapacidade de

manter o foco até o final do texto. Isso, muitas vezes, resulta em distracdo ou desconforto,
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levando a interrupcdes na leitura. Essas dificuldades podem ser atribuidas a fatores como falta
de pratica, distragdes tecnoldgicas e a possibilidade de ndo se sentirem engajados o suficiente
com o material para continuar a leitura.

Logo na sequéncia, foi questionado se, ao ler, ja sentiram dificuldade de entender o
texto lido, mesmo indo até o fim da histéria. Trés participantes relataram ndo conseguir
entender o texto lido até mesmo depois de uma segunda leitura e atribuiram esse fato ao
tamanho do texto e as linguagens empregadas neles. Dois disseram que a maioria dos textos é
desinteressante e que ndo atrai para a leitura, principalmente os indicados pela escola.

Essa dificuldade é explorada pela perspectiva da autora Solé (1998), ao dizer que a
compreensdo de um texto ndo é um processo automatico, mas envolve a ativacao de estratégias
cognitivas por parte do leitor. Ela discute como os leitores podem usar estratégias, como fazer
inferéncias, identificar palavras-chave, fazer conexdes com o conhecimento prévio e monitorar
a informacdo para superar dificuldades na compreensdo. Contudo, a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil aponta que o crescimento da propor¢do de individuos que ndo leem nédo
ocorre de maneira uniforme em diferentes faixas etarias, mas sim apresenta uma incidéncia
mais expressiva nas idades compreendidas entre 14 e 17 anos e dos 18 aos 24 anos, como

demonstra o Quadro 2.

Quadro 6 — Quadro apresentando a pesquisa de leitores e ndo leitores por faixa etéria

Retratos da Leitura no Brasil— 2019 x 2015 (BRASIL — POPULACAD DE 5 ANOS OU MAIS POR FAIXAS ETARIAS)

Proporcdo de ndo leitores

5-10 n-13 1417 18-24 25-29 30-39 40-49 50-69 70+

anos anos anos anos anos anos anos anos anos
2015 313% 16% 26% 313% 1% 43% 52% 5o% T3%
2019 20% 19% 33% 1% 45% 47% 55% 62% T4%
Variacdo | 4p.p. Ipp. 2pp. 1B pp. 4pp. 4pp. ipp Ipp. 1pp.

Fonte: Retratos da leitura no Brasil (2019)

As informacdes obtidas por meio da pesquisa também sugerem que o aumento no
nimero de pessoas que ndo praticam a leitura pode estar relacionado com o aumento das
atividades de entretenimento relacionadas as tecnologias digitais. Portanto, a pesquisa aponta
para uma crescente relevancia no acesso as plataformas digitais, no que se refere as redes

sociais.
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Nesse contexto, debatemos com o grupo sobre leituras realizadas em suportes como
Whatsapp, Facebook, Instagram ou em outras redes sociais, no caso, indagando se elas podem
ser consideradas validas para formacédo leitora. Diante dessa indagacdo, os participantes
salientaram que o fato de realizar as leituras nas redes sociais ndo significa que sao leitores.
Além disso, justificaram ainda que, para uma leitura servir como conhecimento, é necessario
que seja realizada dentro do contexto escolar. Eles compreendem que as redes sociais sao
plataformas exclusivas de entretenimento e ndo concordam que haja algum tipo de
aprendizagem nesse cenario. Autores como Lévy (2010) e Chartier (1994) ja discutem essa
perspectiva sobre a leitura nas redes sociais, em que os individuos ndo necessariamente se
consideram leitores por participarem dessas atividades, além do fato de muitos acreditarem que
a leitura so é realmente significativa quando ocorre no contexto escolar.

Esses autores abordam as complexas interacdes entre a leitura on-line, as préaticas nas
redes sociais e as nogdes tradicionais de leitura escolar. Ambos destacam como algumas
pessoas podem perceber a leitura on-line, especialmente nas redes sociais, como algo mais
voltado ao entretenimento do que a construcdo de conhecimento, muitas vezes em virtude da
natureza fragmentada e superficial das informag6es nesses ambientes.

Assim, Chartier (1994) enfatiza que o texto apresentado na tela € como uma
transformacé&o revolucionaria do espaco da escrita, que essencialmente modifica a interacdo do

leitor com o conteudo textual, os métodos de leitura e 0s processos cognitivos envolvidos.

Se abrem possibilidades novas e imensas, a representacdo eletrbnica dos textos
modifica totalmente a sua condicdo: ela substitui a materialidade do livro pela
imaterialidade de textos sem lugar especifico; as relacbes de contiguidade
estabelecidas no objeto impresso, ela opfe a livre composicdo de fragmentos
indefinidamente manipulaveis; a captura imediata da totalidade da obra, tornada
visivel pelo objeto que a contém, ela faz suceder a navegacéo de longo curso entre
arquipélagos textuais sem margens nem limites. Essas mutagdes comandam,
inevitavelmente, imperativamente, novas maneiras de ler, novas relagbes com a
escrita, novas técnicas intelectuais (Chartier, 1994, p. 100, 101).

O espaco digital, enquanto plataforma para a leitura, ndo apenas abre portas para novas
formas de acesso a informacéo, mas também desencadeia processos cognitivos inovadores,
propicia abordagens do conhecimento de natureza distinta e introduz maneiras renovadas de
ler. Em sua esséncia, inicia um nivel de letramento singular, uma nova condicdo para aqueles
que se envolvem em praticas de escrita e leitura no contexto digital.

No que diz respeito ao conhecimento no campo do saber, Lévy (2010) destaca como a

internet e as tecnologias digitais permitem que as pessoas construam conhecimento de maneira

colaborativa, participando ativamente na criacdo e no compartilhamento de informagdes. Ele
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enfatiza a importancia das plataformas de compartilhamento de conhecimento e de
colaboracdo, como a Wikipedia e os foruns on-line. Nesse sentido, como a tecnologia digital
estd impactando o campo do saber e a forma como interagimos com 0 conhecimento na era
digital, uma das questdes norteadoras do grupo adotada foi: Na hora de estudar, ler no papel é
mais efetivo do que na tela? Assim, a maioria dos participantes afirmou que, ao estudar, faz
uso de meios digitais, como videoaulas e tutoriais; e quando o assunto esta em forma de texto
verbal, usa-se a pagina impressa.

Diante do exposto no grupo, contribui nessa reflexdo Lévy (2010), ao abordar que a
educacdo estd sendo transformada pela tecnologia digital, enfatizando a importancia do
aprendizado ao longo da vida e da habilidade de aprender a aprender, adaptando-se as rapidas
mudancas na producdo de conhecimento. Essa transformacéo vai além do mero acesso a
informacdo. Ela exige uma mudanca fundamental na abordagem educacional. A habilidade de
aprender a aprender tornou-se uma competéncia crucial para enfrentar as rapidas mudancas na
producéo de conhecimento. A medida que novas tecnologias emergem e novas descobertas s&0
feitas, os profissionais precisam ser ageis e adaptaveis para que se mantenham atualizados.

A educacdo nao se restringe mais a uma fase especifica da vida, trata-se de um processo
continuo que requer flexibilidade e disposi¢do para adquirir novas habilidades. Por isso, é
necessario resgatar na escola e trazer para dentro dela o que dela se exclui por principio: 0
prazer de ler sem ter que apresentar ao professor e a escola o resultado desse prazer, que é a
prépria leitura. No caso, a énfase esta no ato de ler por prazer, sem a obrigacdo de apresentar
resultados ou anélises ao professor ou & escola. Isso implica em resgatar a leitura como algo
intrinsecamente valioso e prazeroso, independentemente das exigéncias escolares. O ato de ler
é efetuado para que sejam ampliados os limites do proprio conhecimento, de forma divertida e

descontraida.

3.3 Navegando pelas Palavras: Reflexdes sobre o Impacto da Leitura Digital e suas

Perspectivas Futuras

A leitura digital representa uma mudanca significativa no cenario literario, provocando
reflexdes sobre seu impacto e delineando perspectivas futuras. Este fenbmeno reflete a
transicdo da era analdgica para a digital, moldando a maneira como interagimos com o
conteudo escrito. Acessibilidade instantdnea, conveniéncia portatil e uma vasta gama de

recursos interativos caracterizam a leitura digital. De acordo com Chartier (2010), esta
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atividade é moldada por varios fatores ligados ao meio, como o tipo de literatura lida, 0 modo
de leitura e o tempo utilizado para isso.

A descontinuidade e a fragmentacdo da leitura ndo tém o mesmo sentido quando
acompanhadas pela percepcdo da totalidade textual encerrada no objeto escrito e
guando a superficie luminosa que apresenta a leitura os fragmentos de escritos ja nao
torna imediatamente visiveis os limites e a coeréncia do corpus ao qual pertencem
como extratos (Chartier, 2010, p. 9).

Acrescenta-se que, quando se I& um livro fisico, a continuidade e a totalidade do texto
estdo presentes. E possivel ver as paginas, entender a estrutura do livro e perceber
imediatamente como os fragmentos individuais se encaixam na totalidade da obra. A coesao
do texto é visivel no prdprio objeto fisico. No entanto, no ambiente digital, especialmente em
dispositivos nos quais se |1é fragmentos ou trechos de texto em uma tela luminosa, a percepgéo
da totalidade do texto pode ser perdida. A descontinuidade surge porque ndo se pode visualizar
imediatamente os limites do corpus (0 conjunto completo de textos relacionados) ao qual
pertencem esses extratos. Essa falta de visualizacdo imediata dos limites do corpus pode levar
a "descontinuidade" na compreensdo. Pode ser dificil para o leitor entender totalmente o
contexto mais amplo ou ter uma visdo holistica da informacdo, especialmente se os textos
relacionados ndo estiverem diretamente vinculados ou se ndo houver indicacédo clara de como
eles se conectam. Isso destaca um desafio especifico associado a leitura na internet, em que 0s
textos, muitas vezes, sdo fragmentados e podem ser acessados fora de seu contexto original,
tornando a compreensdo completa mais dificil sem um esfor¢o adicional para encontrar e
conectar as pecas relevantes do corpus.

A tela, por sua natureza, mostra pedacos isolados, e a compreensao da totalidade muitas
vezes depende da navegacao por links ou da consulta a diferentes partes do texto em momentos
distintos. Essa diferenca revela como a transicao para a leitura digital pode influenciar a forma
como percebemos a estrutura e a coeréncia de um corpo de texto.

O advento de e-books, aplicativos e plataformas on-line ampliou o alcance da leitura
para além das paginas fisicas, proporcionando novas experiéncias de imersdo. No entanto, essa
transformacéo ndo é isenta de desafios. Questdes de autenticidade, de concentracédo e a propria
natureza efémera do meio digital influenciam a forma como nos envolvemos com textos.

A leitura digital também levanta consideracGes sobre a preservacdo do conhecimento
em um contexto virtual. A rapidez com que informacdes s@o consumidas e descartadas desafia

a durabilidade do impacto das obras. Ademais, a interconexao da leitura digital com outros
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formatos multimidia demanda uma compreensdo holistica das formas como absorvemos
informacdes.

Dessa forma, € valido afirmar que a interacdo entre tela e livro é complementar, e a
colaboracéo entre esses dois suportes promovera o avancgo da préatica de leitura (Freitas, 2011).
Nessa dindmica, a tecnologia da tela € integrada ao suporte livro, proporcionando melhorias
nos aspectos de acessibilidade, interatividade e diversificacdo nas praticas de leitura. Essa
interacdo preserva a natureza fundamental do ato de leitura e, a0 mesmo tempo, introduz novas
possibilidades, contribuindo para a evolucdo continua da experiéncia de leitura na
contemporaneidade. Diante desse panorama em constante evolucdo, as perspectivas futuras
incluem avangos na tecnologia, como realidade aumentada e inteligéncia artificial, que tém o
potencial de transformar ainda mais a experiéncia de leitura. A interatividade e a personalizacao
dessas tecnologias podem moldar a narrativa e aprofundar a conexdo emocional dos leitores
com o contetdo. Entretanto, é fundamental equilibrar a inovacdo tecnoldgica com a
preservacdo dos fundamentos da leitura, como a contemplacdo profunda e a apreciagéo da
linguagem. A leitura digital, portanto, desencadeia uma jornada de reflexdo sobre como
preservar os valores essenciais da leitura enquanto abraca as oportunidades e os desafios do
mundo digital.

Em relacdo as perspectivas da leitura no futuro, surge a indagacédo acerca da prevaléncia
do meio eletrdnico em detrimento do suporte impresso. Segundo Chartier (2002), o advento de
novos meios de suporte para o escrito ndo implica necessariamente o declinio do livro ou a
obsolescéncia do leitor. Ao contrario, pode-se argumentar que a leitura digital é potencialmente
mais uma aliada no processo de formacgédo do leitor, ndo devendo ser interpretada como o

desaparecimento do suporte impresso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como proposito a investigacao das praticas da leitura para a formacéao
de estudantes leitores, bem como as concepg¢des acerca das leituras oportunizadas pelos
suportes digitais. A motivacdo para esta pesquisa originou-se de reflexdes pessoais enquanto
professora de Lingua Portuguesa, ao testemunhar muitos estudantes que desvalorizam os livros
e afirmam ndo gostar de ler.

Essas inquietacdes impeliram uma investigacdo mais aprofundada dessa problemaética
persistente, que também reflete em ambito nacional, conforme evidenciado por indice de
Proficiéncia em Leitura - IDEB. A autorreflexdo indicou a necessidade de analisar o
comportamento dos estudantes diante da leitura em suportes digitais e no ensino. Nesse
contexto, os objetivos secundarios foram delineados por meio da seguinte pergunta: Quais 0s
desafios para formacéao de leitores nos possiveis suportes digitais e na pratica pedagdgica do
processo de aprendizagem em aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental?

A pesquisa evidenciou que os participantes possuem uma compreensao acerca da leitura
como um processo continuo, enfatizando sua necessidade de ser fomentada desde o convivio
familiar, por meio de leituras orais e narrativas. Eles reconhecem a intrinseca relacdo entre a
leitura e os componentes curriculares da educacdo basica, bem como o contexto social no qual
o0 individuo esté inserido, promovendo, assim, o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo. Contudo, é crucial salientar que as préaticas de leitura em suportes digitais foram
percebidas de maneira mecanica, sem um pleno entendimento da formacdo envolvida. A
interacdo com textos digitais pareceu, em alguns casos, guiada mais pela familiaridade com a
tecnologia do que por uma apreciacao intrinseca da complexidade da leitura digital.

Esta perspectiva mecénica pode ser atribuida, em parte, a rapida evolucdo tecnoldgica,
onde a familiaridade com dispositivos digitais muitas vezes precede a compreensdo
aprofundada das nuances da leitura digital. Além disso, a natureza muitas vezes intuitiva da
interacdo com dispositivos digitais pode levar a uma percepcao superficial das praticas de
leitura em ambientes digitais.

Uma das contribuicOes positivas nesta pesquisa foi a identificacdo de diferencas
significativas entre dois grupos: aqueles que, apesar de acessarem a internet, ndo se
consideravam leitores; e outro grupo gque, embora se autodenominasse leitor digital, mostrou
preferir suportes fisicos devido a falta de conectividade, principalmente no espaco escolar. 1sso
lanca luz sobre a necessidade de abordagens inovadoras para promover a leitura digital e
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desenvolver estratégias que possam despertar o interesse desses leitores, considerando a
realidade financeira e social em que estdo inseridos.

Um aspecto negativo destacado foi a situacdo peculiar do grupo que se considera leitor
e realiza suas leituras majoritariamente em suportes fisicos por questbes financeiras e de
conectividade. Esse dado ressalta a importancia de considerar as barreiras econdmicas e
tecnoldgicas na promocao da leitura digital, desta forma, indicando que politicas publicas e
iniciativas educacionais devem abordar essas questdes a fim de garantir uma transicao
equitativa para a leitura digital.

Ao evidenciar a complexidade das relagdes entre a conectividade, o acesso financeiro e
a identificacdo como leitor, podemos compreender melhor os desafios enfrentados por
diferentes grupos demograficos. Essa compreensdo mais profunda pode orientar futuros
estudos sobre estratégias especificas para cada grupo, considerando ndo apenas 0 acesso a
tecnologia, mas também a percepcdo subjetiva do individuo sobre sua identidade como leitor.

Nesse sentido, ao considerar esses pontos negativos na pesquisa, destacamos a
importancia de abordar essas questdes de forma integrada, levando em conta as mdltiplas
dimens@es que influenciam o comportamento e as experiéncias de leitura. Essas limitacdes
devem ser cuidadosamente ponderadas ao formular estratégias para promover a leitura digital,
buscando solucGes que sejam sensiveis as diferentes realidades e aos desafios enfrentados por
grupos sociais diversos. Por outro lado, os resultados positivos permitem vislumbrar um
cenario em que a leitura digital pode ser desenvolvida de maneira mais inclusiva e sensivel as
condicdes socioecondmicas dos diferentes grupos de leitores.

No futuro, estudos adicionais poderiam explorar intervencdes especificas, tais como
programas de incentivo a leitura digital, levando em conta os aspectos intrinsecos identificados
nesta pesquisa. Este trabalho, por apresentar uma compreensdo mais aprofundada do tema, abre
caminho para abordagens mais eficazes na promogdo de habitos de leitura acessiveis,
inclusivos e condizentes com a diversidade de contextos sociais.

Sendo assim, ndo basta apenas a competéncia técnica, é crucial promover uma
compreensdo mais profunda da dindmica envolvida na leitura digital. 1sso ndo apenas capacita
os leitores digitais a explorar plenamente o potencial desses suportes, como também contribui
para uma abordagem mais reflexiva e critica diante da vastiddo de informacdes disponiveis
nesse cenario digital em constante transformagé&o.

Vale destacar ainda que o ensino da leitura e a formacdo de leitores sdo temas que

demandam discussdes proficuas, pois € por meio da prética leitora que o sujeito se constitui
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como ser social, atribuindo significado ao seu entorno por meio da criticidade e do pensamento

reflexivo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE ENTRADA

(11}
1
EEE
[ ]
INSTITUTO
FEDERAL

Mato Grozso

-
Campus Culabd U n l c

UNIVERSIDADE DE CUIABA - UNIC
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO - STRICTO SENSU

Nivel Mestrado Edital

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DAS TURMAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL 9° ANO, 3° CICLO.

Pesquisador: JULIANI CRISTINA DA SILVA

Orientadora: Dra. CLAUDIA LUCIA VALERIO LANDGRAF (IFMT)

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da investigacédo
cientifica intitulada “LEITURA DIGITAL E SUAS POSSIBILIDADES PARA O
FOMENTO DA PRATICA LEITORA”. Este questionario pretende compreender os
desafios para formacao de leitores nos possiveis suportes digitais e na pratica pedagogica
do processo de aprendizagem em aulas de lingua portuguesa, bem como verificar o
contexto atual da pratica leitora da educacéo basica e pontuar os principais desafios para

pratica de leitura, diante dos suportes tecnoldgicos.

A sua colaboracgdo ao preencher este questionario sera de grande valia para o éxito da
pesquisa e para o aprimoramento das questdes educacionais voltadas ao ensino de leitura

com uso das tecnologias.
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SIGILO: Todas as informacdes coletadas neste estudo serdo mantidas em sigilo. Embora
os resultados sejam disponibilizados para fins de elaboragdo e desenvolvimento de
pesquisa, garantimos que vocé ou qualquer colega de classe ndo serdo identificados nos

relatorios sobre os resultados deste estudo.

1)Sexo:

° Feminino

° Masculino
2)ldade:

° 11 a 15 anos

° Acima de 15

3)Durante seu percurso escolar, indique as alternativas abaixo:

° Estudei sempre em escolas publicas.
° Estudei sempre em escolas privadas.
° Estudei em escola privada e em escola publica.

4)Em que ano/série vocé ingressou nesta escola?

° 7° ano
° 8% ano
° 9% ano

5)Tem livros em casa:

tem
° nao tem

6)Internet em casa:

tem
° nao tem

7) Vocé tem celular/Tablet/Notebook ou computador:

° tenho
° nao tenho



8)Quais assuntos de seu interesse na Internet:

Saude

Cinema

Informéatica

Literatura
Entretenimento
Esportes

Politica

Canais de Comunicacao
Outros

9)Nas suas horas livres, 0 que vocé mais faz é:

brincar

assistir TV

ler na internet
ler livros fisicos
praticar esportes
jogar na internet
descansar

outra coisa:
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10)No que se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, indique qual é a habilidade em

gue vocé possui maior facilidade ou afinidade:

Gramatica
Leitura e interpretacédo de texto
Producao de texto

11)Vocé gosta de ler?

12)Vocé costuma ler textos no computador, celular, tablet ou e-Reader?

13) Se vocé respondeu “sim” na questdo 12: Quais os aparelhos que vocé utiliza

Gosto muito de ler

Gosto moderadamente de ler
N&o gosto muito de ler

Na&o gosto nada de ler

Sim
Nao
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para ler textos? Marque as opg¢bes adequadas com seus hébitos.

Computador de mesa
Notebook

Netbook

Tablet

e-Reader

Celular

Outros. Especifique:

14) Qual a frequéncia que voceé Ié textos nos aparelhos digitais?

De trés a uma vez por semana

De trés a uma vez por més

Mais de trés vezes por semana
Mais de trés vezes por més

Eu néo costumo ler textos em tela
Outro. Especifique:

15) Quanto tempo por dia vocé dedica a leitura digital (leitura mediada por eletronicos,

como os exemplificados na questédo 13)?

Menos de 30 minutos.
Entre 30 minutos e 1 hora.
Entre 1 e 2 horas.
Mais de 2 horas.
Outro. Especifique:

16) Vocé costuma ler quais géneros de textos digitais? Marque as opc¢des adequadas com

seus habitos de leitura.

Noticias

Textos académicos
Cronicas

Contos

Entrevistas

Outros. Especifique:

17) Indique as alternativas que mostram o seu jeito de ler.

fica no inicio
para na metade
1é até o final
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° s0 olha a capa e as figuras
° comeca e vai pelos hiperlinks
° Desfoca com as redes sociais

18)Alguém de sua familia o incentiva/incentivou a ler?

Sim
° Um pouco
° N&o

19) O que mais dificulta seu habito de ler?

tempo

lentidao na leitura

dificuldade de uso da biblioteca
N&o ter acesso aos livros

N&o ter acesso a internet
Outros:

20. Sua melhor experiéncia com leitura é no livro fisico ou na internet?

Obrigada pela sua participacao!
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APENDICE B - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO GRUPO FOCAL

UNWERSIDADE CE CUIABA - UNIC
FROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENEING - STRICTD SENSLU
Mivel Mesirado

APENDICE B: - ROTEIRQ DE GRUPO FOCAL

Fungoes: Mediador, observador, operador de gravacac, digitador

Cbjetivos:

» ‘lerificar o contexto atual da pratica leitora nos suportes digitais da educagao
basica.

s Pontuar os principais desafios para a pratica da leitura autdnoma na educagds
basica.

# |dentificar como desenvolver 3 inspiracao pars as leituras, em suportes digitais.
Temas: Leitura digital . motivacio para ler

Segoes: 1. Estudantzs leitores digitais / 2. Estudantes que leem pouco

Secdo 1- Estudantes leitores digitais

1.Diante de uma leitura digital para um e-book, guais diferencas conssgue perceber?
2. Vocé considera gue a5 redes sociais podem favorecer 3 leftura de liveos?

1. Com o acesso a versao digital do livro, ha possibilidade de vocé ler mais?

4. Na pratica de leiturs em suportes digitais,vocé costuma ler todo o texto sendo
enweredado pelas hiperlinks? Conssgue concluir 3 leitura ou sermpre se atrai em novas
b=zituras levadas pelo hiperlinks?

5. Durante as aulas de lingus portuguesa, wocé s& entusiasma 30 ler alguma obra
citada pele professor?Por qué?

& Cos aglicativos para lefura que vocg conhece, guais poderia citar que usa ou ja
usou & quais avaliagoes daria sobre eles?

Secdo 2- Estudantes que leem pouco

1_ Wacé tem dificuldade de manter o foco e 3 concantracae na hara da leitura?

?_ Descreva 5= [3 aconteczu de vocd ler um texto todo e ao final ndo entender nada
do gue foi lido?

3. Leitura no What=app, no Facebook Massenger ow 2m outra platsforma de bate-
papo vood considera como uma leitura valida para formagao leitora?

4. Na hora de estudar. ler ne papel € mais efefive do que na tela?

§.0 que te motivaria a ker ? Tem algum género especifics que gosie 7

Agradecemos a sua colaboragao!
11



109

APENDICE C - QUESTIONARIO DE SAIDA

[ 11
1]
mEm
an
INSTITUTO
FEDERAL

Mato Grossa
amancos W INC

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DAS TURMAS DE

ENSINO FUNDAMENTAL 9° ANO, 3°CICLO

Pesquisador: JULIANI CRISTINA DA SILVA

Orientadora: Dra. CLAUDIA LUCIA VALERIO LANDGRAF (IFMT)

Agradecemos por sua participacdo voluntéaria na pesquisa cientifica intitulada “LEITURA
DIGITAL E SUAS POSSIBILIDADES PARA O FOMENTO DA PRATICA
LEITORA”. Sua contribui¢do por meio deste questionario de saida ¢ fundamental para a
compreensdo e interpretacdo dos dados coletados relacionados a formacgdo de leitores em
suportes digitais, na educacao basica, com relacdo as literaturas vigentes nesse tema.

SIGILO: Todas as informacGes coletadas neste estudo serdo mantidas em sigilo. Embora 0s
resultados sejam disponibilizados para fins de elaboracdo e desenvolvimento de pesquisa,
garantimos que vocé ou qualquer colega de classe ndo serdo identificados nos relatérios sobre

os resultados deste estudo.

Agradecemos antecipadamente por sua colaboracéo valiosa.

1)Leitura Digital: Vocé considera que a leitura em suportes digitais trouxe mudangas na sua

forma de ler? Explique.

2) Motivacao e Interesse: Como as tecnologias digitais influenciaram sua motivacao e interesse

pela leitura?
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3)Géneros Digitais: Quais géneros digitais vocé mais utiliza para leitura? (Exemplos: blogs,

memes, artigos on-line etc.)

4)Praticas de Leituraem Familia: Houve alguma mudanca nas praticas de leitura em sua familia

com a introducéo das tecnologias digitais? Se sim, qual?

5) Desenvolvimento de Habilidades: Vocé acredita que as préaticas de leitura digital
contribuiram para o desenvolvimento de habilidades especificas, como interpretacdo de texto

ou andlise critica?

6) Incentivo na Educacdo Basica: Como vocé percebe o incentivo a leitura digital durante sua

trajetoria na educacdo béasica?

7) Experiéncia na Pesquisa: Participar desta pesquisa influenciou de alguma forma a sua visao

sobre a leitura digital? De que maneira?

8) Desafios e Obstaculos: Quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou ao realizar

leituras em ambientes digitais?
9) Que sugestdes vocé daria para incentivar a leitura digital de forma mais efetiva?

10) Conclusdes Pessoais: Como vocé avalia, de maneira geral, a sua experiéncia com a leitura

digital e o fomento da pratica leitora?

Observacdo: Sinta-se a vontade para fornecer respostas detalhadas e compartilhar suas
percepcOes pessoais. Suas respostas sdo valiosas para a compreensao das dindmicas envolvidas

na leitura digital.

Obrigada pela sua participacao!
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ANEXO 1 - LOCUS DA PESQUISA
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ANEXO 2 - CARTA DE ANUENCIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
% w UNIVERSIDADE DE CUIABA

CARTA DE ANUENCIA

Prezado sr. Amauri Euzébk; da Silva, diretor da escola Estadual Padre Jodo Panarotto, CNPIJ:
02274 833/0001-76; Endereco: Rua: 64 Quadra: G. 2° Ewpa sn® , Bairo: CPA 4 ; Cep:
78058100;Cuiaba -MT; telefone: (65) 3646-3922. Eu Juliani Cristina da Silva, estou realizando uma
pesquisa que tem como titulo: Leitura digital e suas possibilidades para o fomento da pritica
leitora, cujo projeto encontra-se em anexo. Venho por meio desta, solicitar sua autorizagdo para
produgio de dados nessa escola, pois ela atende as expectativas ¢ pré requisitos para execugdo da
pesquisa. Informo que ndo haverd custos para a escola ¢ na medida do possivel, nio iremos interferir
na operacionalizag@o ¢/ ou atividades cotidianas da instituigio.

Esclareco que tal autorizagiio ¢ uma pré-condig@o ética para execugdo de qualquer estudo envolvendo
seres humanos, sob qualquer forma ou dimensdo, em consondincia a resolugdo 19696 do Consclho
Nacional de Saade.

Agradego antecipadamente seu apoio e compreensfio, certa de vossa colaboragio para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica em nossa regido.

(@ Autorizagio Concedida
() Autorizagio Negada

"o gé @chdoé’;—:\

Amauri E io da Silva Juliani Cnistina da Silva
Diretor da Unidade Escolar RG: 1044178-6 -SSP/MT
Pesquisadora
Amauri Euzebio da Silva
Diretor
Mat 28535

1N - mqein)
Al vd) ‘edela ‘D eapend) ‘9 FOH
120z/90/91 '0'Q
LW/333/1202/9p1 .N -ogezuciny Cuiabd-MT, 06 de junho de 2022.
60/60/0¢ ‘OQ
AW/330/60/p0g N ‘01UBWRHUIPID
£B/S0/S0 "0°q £g/sw0 -0e®1D

ORnoJeuey ogor asped ‘33



ANEXO 3 - TALE - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(L
v twakd c .
UNIVERSIDADE DE CUIABA - UNIC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSINO - STRICTO SENSU
MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDN - TALE

Vool estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa com o tema: LETTURA DIGITAL E SUAS
POSSIBILIDADES PARA O FOMENTO DA PRATICA LEITORA.

Mesta pesguisa vocé parlicapara da realizagiio de um questiondno, a qual sbordara sobre seu habato de keitura, alem
de responder a guestionarnio par mes do Google Fermulinos vocé participara de um grupo focal gue constium o
imberagio enlre os parbcipanles ¢ o pesguisador, gue objetiva na discussio o ohjelo de pesquisa - Vocé nio precisa
parbcipar da pesguisa se ndo quaser. A sua parlicipacio serd graluila ¢ lampoucs Vood serl remiunerado por sua
partcipacio. O questonane serd feito no homno que melbor atenda a sus necessadade. desde que tenha acesso 4
intermel, podendo ser na escola em gue vocd estuda, ou em owtro espago. Vieok participara respondendo algumas
guesles sobre a utilizagio de suportes dagitais para leitura. A strvadade terd dursgio de aproximadamente uma bora
dependendo da qualidade do sinal by internet, podendo ser remarcada cam nio conclua a atividade. Se voce tver
alpuma divida, ou queser desstir de pariicipar depoas de maciadas as atividades poders pedic para deixa-las a
gualguer momento, sem problema nenhume

Eu aceito participar da Pesquisa com o tema:
Leitura digital e suas possibilidades para o fomento da pritica leitora. Fu informade (2) dos obgetivos
da presemie pesquis, de maneira clam ¢ detalbada @ esclarect minhas dividas.

Entendi que posso dizer “sim™ ¢ participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nio”™ ¢
desistir ¢ nimguém vai ficar constrangido. Fui informado (a) ¢ esclarecido (a), pela pesquisadora
responsive] Juliani Cristing da Silva, Tel (65) 99214-2187 ou pelo enderego  cletmbnico
julianicristinai@hotmail.com._sobre a pesquisa, assim como 05 risces ou medmodos de, por excmplo,
gasiar meu empo com respostas, reflexbes, mas fui csclarecido de gue contribuirei com a relevante
discussfiio sobre temditica em questdo. Foi garsatido que posso retiear meu assentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a gualquer prejuizo. Declaro, portanio, que concordo com a minha
participacio no projeto de pesquisa, antes consentido por meu responsdvel.

Becebi uma via deste termo de assentimento, li ¢ concordo em participar da pesquisa.

Cuiabd-MT,  de de 022,

Assinatura do pesquisador

Assinatura do menor

Assinafura do responsdvel

Pesquizador responsivel: Julisnd Cristing da Silve- Tel: telefone (65) 0921 4-2187

Comité de Etica « Seres Humanes {CEP) - Universidade de Cuiabd (UNIC) - Unidade Beira Rio.

Endersgo: Av. Beim Rio 310, Bloco Sxide [, Coordenagio do Mestrado

Bamro Jardim Europa CEP: TE.065 800 Cuiaba™MT

Fone: (65)3343 1255, E-mail: eepounic@kredon. com by i1
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ANEXO 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

)
(=
i unic ,
UNIVERSIDADE DE CUIABA - UNIC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSING - STRICTD SENSU
Nivel Mestrado Edite]

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TCLE)

Trhalo da Pesguiza: Leitura digital e suas possibilidades para o fomento da pratica leitora

Wome da Pesguizaderz: Julisni Cristina da Silva

Matoreza da Pesquiza: O Sr.(z) est2 sendo convidado(z) como volumterie]z) para participar da
immrestizagde cientifica inttolada: Leitura digital e suas possibilidades pars o fomesio da pratics
ledtors, qus visa compresndar o cortexto da leiturz vivenciado em uma escola publica, tendo em vizta
3 imporianciz da leitora para constiair significado 2: diversas sifuagdes vivenciadas na pratica leftora.
Visando pomtuar os principais desafios ¢ identificar como desemvolver 25 mspiragtes para leftura em
psfudantes do epsing fumdamental, terceire cicle, 9° ano da escolz Padre Joao Panarosto , no guonicipie
de Cuiabe -MT

1- Envolvimento na Pesquiza: 20 participar desta estodo o Sriz) penmiti gue 2 pesquisadora
Tuliari Cristing dz Silve, realize 0z procedimentos necessarios de coletz de dzdos ziraves da aplicagdo
de uma Enfrevista semisstroturada, questionaries e grope focal, zendo que o Sr{a) tam 2 liberdade de
Tecusar a paricipar, em qualquer fase da pesguisa, sem qualquer prejuze. Camo aceifz e esteja
participande, sempre gue mecessitar podstz pedir maziz nformagdes sobre 3 pesguiza atraves do
telafoma (§3) 09214-2157 ou palo e-mail: uliznicristina@hotmeall com

[0S COMITES DE ETICA EM PESQUISA (CEF) ATRIBUICOES

O papel do CEP & avaliar e scompashar oc aspectos éticos de todas as pesqguizas
envolvendn seres humanos. Os Comités de Eticas em Pesquizas sio colesiados interdizciplinares
¢ independentes, de relevincia publica, de carater consultivo, deliberativo e educative, crisdos
para defender oz intereszes dos participante: da pesquiza em sus integridade ¢ diznidade e para
contribuir no desemvolvimento da pesquiza dentro de padroes eticos.c

O endereo ¢ o contato do CEP & Comité de Efica - Seres Humanos (CEP) -
Universidade de Cuisba [UNIC) - Unidade Beirs Rio. Endereco: Av. Beira Rio 3100, Bloco
Sande IT, Coordenacio do mestrado Bairro Jardim Europa CEP: T8.065-900 Cuisba MT - Fone:
(6233363 1255, E-mail: cepumic kroton com br

1.  Riscos: Os perficipanies poderao durente 2 realizaczo da pesguisa aprezemter cansago
pa abarracimendo 20 responder 23 enfrevistas, alem de anzisdade decerrarte do ritmo diramico gos 2
axcola proporcionz. Mo entamto, els tem 3 garamtia de plena liberdads de recnsar-se a participar oo
retirar seu copsemtimerto, em quelouer fase dn pesquisa, sem pemalivacio alsume, conforme
Rasglupgo CNE 46572012, item 4

B
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17311 )
UNIVERSIDADE DE CULABA - UNIC
PROGRAMA DE POS-GRADIACAO EM ENSING - STRICTO SENSL
Nrwel Mestrado Edite] N° 08872019

2 Beneficior: Esperz-se colzborar parz campo sduracional, podends ate simalizar
caminkos para 2 pratica de leitur2 mo ensimo aprendizagem comtribuirde nZo so parz 2 area da
linzuzsem como tmbem parz todas 2s 2rees de comheciments, pargue 2 leiturz @ um dos principais
caminkos pera essa melkoria Partindo da ideiz de gue 2 leitura @ vma atividade socizl, o leitor &
concebido ndo como um mere decodificador, mas come 2quele que assume um papel ative B2 busca de
semtida. Diznte dizse, espera-s2 que o rasulizdo da pesquisa possa tramsfomar & IRCONSIOOT 102 BOVA
vis2o de possihilidade para leftura, estimulandp a curipsidade do leitor, fzvorecende 2 busca de
informagtes em leitoras que comtribuam parz muitiplas interpretar ez

i Confidencialidade: 25 irformagdes obtides no decomrer deste sstudo 20 de cunke
confidancias e de absplute sizile. Tendo aces:o ao: d2dps soments a pesquizadarz.

i Pagamento: a0 Snz) rdo haverz nenbum tipo de pazamento ¢ nem recebimento par
participar desta pesguisa Por ser aszim, sende conhscedar deste ssclaracimente, venho por mein daste
soliciiar seu consentimenio de forma livee para perticipar desia pesquisa.

5 Indenizacao: "C2so vocs tenka 2lzum prejuize material on imaterial em dacorrancia da
pesquisz, vocd tem o direit 2 busca de indenizacdn por danos diretamente decarrantes dasta pesquisa”,
de 2cordo com 2 legislagn vigente da resobagdo CNS 466 2012, Itam IV3 Ttam V177

CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO
Terdo sm vizta o itens acima aprasentados, su, de forma lfvre & ssclarecida, declare que me
foi dada 2 opertomidade de ler e esclarecar 2s minhas dovidas Daclaro zinda que recebi uma via deste
termao de comsentimento comtendo duzs pagines e auterizo a realizacdp dz pesquisa = 2 divulzacdo dos
dades obtidos meste extudo. Fui informado tambem que a colets dos dados sera realizada apos s
aprovacao do CEP & que en, como participante, assingrei o TCLE no moments da participacas.

115
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UNIVERSIDADE DE CUIABA - UNIC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM ENSING - STRICTO SENSL

CONSENTIMENTO DA ]‘.&H'l’lf.'ll*.*.[’,'i{.'l DA PESSOA COMO PARTICIFANTE DA
FESQLUISA
En, ROGCPE.: ,
ahaino assinada, aceilo em parbcipar do estude come participante. Fui informado {2) sobre a
pesquisn ¢ sens procedimentos ¢ fodos os dados & mew resneito nie deverio ser identificadns por

mome e aualguer uma das vias de publicacie ou wso, Ficaret com uma via do presente teme
Cuiabd-MT, 6 de punho de 222

Assinatuma;

Responsavel pelo Propeto:
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ANEXO 5- AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, SOM E VOZ, DADOS E
INFORMAGCOES COLETADAS

- INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO
H- []’D GROSSO
T UNIVERSIDA DE DE CLLARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD STRICTO SENSL EM ENSING

AR LA

L Dt u n ic

AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM,
SOM E VOZ, DADOS E INFORMAGOES COLETADAS

Declare, por meio deste termo, que concordei em ser entrevisiado (a) e'on participar na
pesquisa de campo referente & dissertacio intitulada Leitura digital ¢ suas possihilidades para o
fomento da pritica leitora, desenvolvida por Juliani Cristina da Silva, sob a erientachio do Dira.
Claudia Lucia Landgraf Pereira Valerio da Silva do Programa de Pés-Graduacio Siricro Sensn do
Instiwio Federal de Mato Grosso, Cuiabd — e-mail: ppeenia cha.ifmiedu. br

Fui informado {a), ainda, de gue a pesquisa fem como responsivel a Mestranda Juliand
Cristina da Silva, a guem podersi contatar'consuliar a qualgquer momento gue julgar necessdrio
atravis do welefone (65) 99214-2187 ou pelo enderego cletrdnico: julianicristina i hotmail com

Afirmo que aceibel pariicipar por minha propria voniade, sem receber qualguer mcentivo
finamceiro ou ter qualguer daus ¢ com a fisaldade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa.
Fui informado {a) dos objetivos esiritamente académicos do estudo, gue, cm linhas gerais de:
Compreender o contexto de leitura vivenciado em uma escola pidblica. tendo em vista a
imporiincia da lelinra para constituir significado ds diversas siluagies vivenciadas na pritica
leitora. Visando pontuar os principais desafios e ddentificar como desenvolver as inspiracides
para leitora em estudantes do ensino fundamental, terceiro ciclo, 9° ano da escola Padre Jodo
Panarotte . mo municipio de Cuiabd -MT. Fui também esclarecidola) de gue nio serfo abordados
temas pesseas gue gerem algom fipo de constrangimento, wna vez gue a coleta ¢ uwso das
mformaghes por mim oferecidas respeitam aspectos  &icos ¢ morais, limitando-se pura ¢
simplesmente ao objetivo da pesquiza anteriormente informada. Minha colaboracio se fard por meio
de:

Participagio na Entrevista semiesiruturada com professores, questiondirios ¢ gropo
focal, com os csmudantes, com a coleta de dados em gravagdes de dudio ¢ videoo OBS_: A duracio
ficard a critério da disponibilidade do envrevistado.

Fui informado que o acesso e a andlise dos dados coletados se farfio apenas pela pesquisadora
c'on seus colaboradores. Também eston ciente de que posso me retirar desta pesquisa a qualquer
momento, sem sofrer quaisquer prejuizos, sanghces ou consirangimenios.

Assim, sendoe resguardado men anonimnato, abaixo assimado o identificado, autorizo, o
Brasil ¢ em qualquer outroe pais, o uso de wodos os dados ¢ informagdes por mim fornecidos, corm
fimalidade exclusivamente académica ¢ aicsto o recebimente de uma copia assinada deste
documento.

Cuabi MT, di de 2022

Assinamira dofa) responsdwel:

Assimaiura dofa) participanie:

Assimaiura do pesguisador:
Assinamira dofa) testemmunhaila):




