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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar as concepc¢des sobre avaliacdo da
aprendizagem dos docentes que atuam no Ensino Médio no Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT, Campus Sao Vicente. A
relevancia da tematica é presumida pois, a avaliagcdo escolar impacta no processo de
ensino aprendizagem, sendo o meio de definir o sucesso ou o fracasso do estudante.
A investigacao cientifica apoia-se na perspectiva qualitativa, e através da andlise do
discurso das entrevistas realizadas com nove (9) docentes da instituicdo, evidencia-
se as concepcoOes de avaliagao predominantes. Para oferecer mais sustentagéo a esta
analise, um questionario foi aplicado a vinte e cinco (25) estudantes do Ensino Médio
da mesma instituicdo, para evidenciar as tendéncias sobre a avaliacdo da
aprendizagem. Analisa-se também o que enuncia a Lei LDBEN 9394/96, a
Organizacdo Didatica do IFMT e os relatorios das atas sobre desempenho dos
estudantes. Preconiza-se que nas concepcdes sobre avaliacdo da aprendizagem ou
avaliagcdo escolar, duas légicas evidencia-se: Avaliagdo Classificatoria, centrada em
resultados, notas e no mérito do estudante e a Avaliacdo Formativa, que focaliza nas
conquistas e no processo de aprendizagem dos estudantes. Apresenta-se neste
cenario uma contextualizacdo desta dualidade e situa 0 objeto desta investigacao
frente aos antecedentes tedricos sobre avaliacao da aprendizagem Allal (1986), Villas
Boas (2014), Luckesi (2002,2011) Hoffmann (2014), Perrenoud (1998) e Vasconcellos
(1989). Busca-se entender a avaliagdo da aprendizagem situando o nosso objeto —
concepcdao de avaliacdo - e as relagdes destas com o ambiente interno da instituicao
e com as leis e diretrizes sobre avaliagéo escolar. O trabalho foi significativo, pois foi
possivel através da andlise do discurso dos sujeitos participantes, do questionario
aplicado aos estudantes e das ponderacfes sobre os dados dos resultados da
instituicdo, evidenciar as tendéncias sobre a avaliacdo da aprendizagem consolidadas
nas concepc¢des dos docentes.

Palavras-Chaves: Avaliacdo da Aprendizagem; Concepc¢des; Docentes; Ensino
Médio Técnico.



Abstract

This dissertation aims to investigate the conceptions about learning evaluation of
teachers who work in high school at the Federal Institute of education science and
technology of Mato Grosso, IFMT, Campus Séao Vicente. The relevance of the theme
is assumed the school assessment impacts on teaching learning process, being the
means to define the success or failure of the student. Scientific research based on
gualitative perspective, and through discourse analysis of interviews with nine (9)
teachers of the institution, the predominant evaluation conceptions. To offer more
support to this analysis, a questionnaire was applied to twenty-five (25) high school
students from the same institution, to highlight the trends on the evaluation of
learning. Also analyzed what sets out the law LDBEN 9394/96, the IFMT, and Didactic
Organization reports the minutes about students ' performance. Recommends that the
conceptions of learning evaluation or assessment, two shows logical: assessment
Qualification, focused on results, and notes on the merit of the student, and the
Formative Evaluation, which focuses on achievements and on learning process of the
students. In this scenario a contextualization of this duality and is the object of this
investigation against the theoretical background on learning evaluation Allal (1986),
Villas Boas (2014), Luckesi (2000.2011) Hoffmann (2014), Perrenoud (1998)
and Vasconcellos (1989). The aim is to understand the learning evaluation placing our
object-design and evaluation of these relations with the internal environment of the
institution and with the laws and guidelines on school evaluation.

Key words: Qualifying Assessment, Formative Assessment, Conceptions, Teachers.
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INTRODUGAO

Em meio a um cenario educacional, no qual as politicas publicas
governamentais promovem avaliacdes externas em larga escala, no ambito da
Educacdo Bésica, como forma de mensurar e diagnosticar a efetivacdo da
aprendizagem dos alunos, a temética avaliacdo ganha destaque e torna-se objeto de
estudo.

O SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica) foi instituido em 1990 e,
desde entdo, faz levantamentos que subsidiam a formulacdo das politicas publicas
nos sistemas municipal, estadual e federal com intuito de melhorar a qualidade do
ensino e desvelar fatores de influéncia no desempenho dos estudantes.

Além dos exames em larga escala, outros mecanismos também se somam a
busca de indicadores de qualidade na educacdo e, por meio do Censo Escolar,
mantém-se a base de dados guantitativos dos estudantes da Educacdo Basica em
todo o Brasil.

E possivel saber, com esses indicativos, que as politicas publicas
governamentais avancaram muito no que diz respeito & ampliagdo das matriculas da
Educacao Basica, entretanto, ainda se faz necessario muito esforco para alcancar a
universalizacdo do processo de ensino.

Nesse contexto, percebe-se que, ndo € o aspecto quantitativo que demonstra
a qualidade na educacéo, o que se evidencia, ndo sé nos exames de desempenho e
nas taxas de evasao escolar, como também nos altos indices de reprovacao que,
segundo Censo Escolar de 2017 é de 20,2%.

Dessa forma, € evidente que o grande obstaculo da Educacédo em efetivar a
universalizagcdo e o ensino de qualidade, encontra-se no Ensino Médio e €, portanto,
nessa fase, em que se faz imperativo o apoio do governo, principalmente nas acdes
gue envolvem o Novo Ensino Médio — proposta de reforma curricular que fomenta
debates sobre a ampliagdo da jornada escolar, o percurso formativo optativo e o
fortalecimento da Educacéo Profissional.

Sendo assim, para os gestores e educadores que atuam no Ensino Médio,
ainda recaem desafios decorrentes do baixo desempenho dos estudantes que

concluem o Ensino Fundamental. Uma pesquisa do INEP (Instituto Nacional de



Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), divulgada em 2016, aponta que
8 (oito) em de cada grupo de 10 (dez) estudantes, que estdo concluindo o Ensino
Fundamental ndo apresentaram aprendizado adequado em Matematica.

O resultado desta pesquisa aponta que somente 20% dos estudantes
brasileiros possuem o desempenho esperado nesta area do conhecimento, e portanto,
80% destes estudantes tém dificuldade em Matemética e serd um obstaculo a ser
superado na proxima etapa da escolarizacao, o Ensino Médio. Os docentes que atuam
no Ensino Médio precisardo detectar estas dificuldades no conhecimento matemético
e planejar intervencdes que visem a superagéo desse obstaculo.

Neste cenario o INEP apresenta uma preocupagcdo sobre a ineficicia dos
objetivos do Ensino Fundamental, certamente a falta de requisitos minimos dos
conhecimentos basicos ira dificultard o desempenho dos estudantes na proxima etapa
da Educacdo Bésica, isto € o Ensino Médio.

Neste sentido € desafiador conhecer as concep¢des de avaliagdo da
aprendizagem dos docentes atuantes no Ensino Médio, por ser este o maior obstaculo
educacional da Educacéo Basica onde ha as maiores taxas de evasao e reprovacao.

Segundo o IBGE -Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-, que no ano de
2015 divulgou o PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio, mostram que
84,3% dos jovens entre 14 e 17 anos estdo matriculados, porém destes somente
62,7% do total de matriculados estdo no Ensino Médio. Além da enorme quantidade
de jovens em distor¢cdo idade-série, temos aproximadamente 1,5 milhdo de jovens
fora da escola.

Esta dissertacdo € o resultado de uma pesquisa que se propde a avancgar nos
estudos sobre avaliagdo da aprendizagem, pois compreende-se que é um processo
continuo e permeia todas as acdes didatico-pedagdgicas.

O objetivo desta investigacdo cientifica compreende conhecer as concepc¢des
de avaliagdo da aprendizagem dos docentes que atuam no Ensino Médio,
especificamente com as turmas dos primeiros anos do Curso Técnico em
Agropecuaria do IFMT Campus Séo Vicente, concentrando-se nos anos de 2014 a
2016.

Quanto aos Objetivos Especificos, aspiramos:

v' Entender as praticas avaliativas predominantes no discurso dos docentes.
v" Analisar as concepc¢odes sobre a avaliacdo da aprendizagem dos docentes;

v' Observar os padrdes e os instrumentos avaliativos utilizados;



v' Relacionar as concepc¢des de avaliagdo dos docentes do IFMT Campus Séo

Vicente com as concepcdes propostas nos documentos oficiais da instituicao;

v" Contribuir com os dados sobre a avaliacdo escolar para as acdes de promocao
da permanéncia e do éxito escolar dos 6rgdos de regulacao internos e externos
ao Campus.

No primeiro capitulo, intitulado: Avaliacdo da Aprendizagem: Avancos e
Entraves, apresentou-se uma retrospectiva historica da educacdao brasileira, frisando
o fato de o processo de democratizacao ter ampliado a escolarizagdo da populacdo
sem, contudo, conseguir evidenciar o direito a aprendizagem. Outrossim, foram
apresentadas as bases tedricas das concepcdes de avaliacdo da aprendizagem, de
acordo com alguns pesquisadores da esfera educacional. Este dialogo historico traz
a tona os paradigmas educacionais que estiveram, e ainda estdo influenciando as
tendéncias pedagdgicas no Brasil.

No segundo capitulo, intitulado: Cenérios e Contextos da Avaliacdo da
Aprendizagem, foi feito um aprofundamento sobre o panorama e a situacédo da
avaliacdo da aprendizagem no locus da instituicdo pesquisada. Ademais, tratou-se
dos indices comparativos sobre resultados do ano de 2014 do Ensino Médio no Brasil,
em confronto com os resultados finais desta etapa de estudo da escola pesquisada.
Este ano de recorte foi escolhido por ser o mais recente disponibilizado pelo Ministério
da Educacéo e Cultura - MEC, no Censo Escolar organizado pelo INEP, noinicio deste
estudo.

Estes indicadores sdo dados exploratérios que foram fundamentais para a
delimitacdo do objeto da pesquisa. E assim, focando no objeto da investigagcao
cientifica, busca-se responder as tendéncias conceituais dos educadores que atuam
na escola, estendendo a analise para além dos resultados numéricos, isto &, ouvir o
docente sobre suas concepc¢des sobre a avaliagdo da aprendizagem.

No terceiro capitulo, intitulado: Caminhos da Pesquisa tratou-se dos materiais
e métodos e o percurso trilhado pela pesquisadora no enfoque sobre as concepcdes
de avaliacdo da aprendizagem.

No quarto, intitulado: Anélises de Resultados - Foco nas Concepcgdes de
Avaliacao da Aprendizagem, retratou-se o resultado das entrevistas realizadas com
nove (9) docentes atuantes no primeiro ano do Ensino Médio Técnico, do Campus
Sado Vicente- IFMT. Outro instrumento utilizado foi um questionario aplicado aos

estudantes, e que os dados foram organizados em forma de graficos e estdo



integrados no apéndice deste trabalho. Ja& as questdes mais relevantes foram
selecionadas para a analise, dentro de uma visdo ndo isolada dos demais dados no
capitulo de analise.

As vozes que foram possibilitadas pela entrevista com os docentes, trazem uma
rica fonte que permitiu compreender a realidade do contexto da instituicdo. As
entrevistas foram gravadas, e em seguida transformadas em textos que possibilitaram
a categorizacao dos fendbmenos, para aglutinar ideias semelhante e aspectos isolados
dos pensamentos expostos.

A légica das concepges de aprendizagem tem um sentido dual e contraditorio
qgue consideramos importantes. A dualidade entre concepc¢do Classificatéria e
concepcdo Formativa ou Mediadora! (Hoffmann, 2014), coexistem no cendrio da
educacao.

E iminente que nos documentos organizacionais das escolas possam conter a
dualidade e contraditoriedade na avaliacdo da aprendizagem. Inicialmente h4 uma
defesa de que os aspectos qualitativos devem prevalecer, e depois contradizem-se
relatando os escores matematicos, notas e conceitos, evidenciando os aspectos
guantitativos no processo de escolarizacéo.

Buscou-se perceber nos discursos dos docentes entrevistados, se havia
manifestacfes desta pratica dual nas concepcdes da avaliagdo da aprendizagem e
para isto optou-se por uma abordagem de Pesquisa Qualitativa.

Foi perceptivel que esta tematica € muito relevante para os profissionais da
educacado, uma vez que, para a maioria, reflete na avaliacdo da aprendizagem ou na
avaliacdo escolar o objetivo maior das praticas pedagdgicas. Essas vozes trouxeram
uma rica fonte que permitiu compreender a realidade do contexto da instituicéo.

Com efeito, € inegavel que o termo avaliacdo da aprendizagem é distante da
realidade de alguns profissionais da educagao, que acabam reproduzindo um modelo
de julgamento que esta a servico de um sistema educacional classificatério e,
portanto, ndo conseguem identificar o que o aluno sabe e o0 que ainda esta por
desenvolver.

Diante dessa realidade, € essencial discutir mais acerca do tema, a fim de
preservar a nobre esséncia da educacdo e nao fazer dela um entrave no

desenvolvimento dos estudantes.

1 No capitulo 1 deste trabalho trataremos sobre a utilizagdo pelos tedricos dos termos Avaliagdo Mediadora ou
Avaliacdo Formativa .



Ao término as considera¢gfes finais a respeito das descobertas aqui
apresentadas, bem como a listagem das obras que compdem as referéncias

bibliograficas que subsidiaram este trabalho.



1. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM - AVANCOS E ENTRAVES

Neste capitulo expbe-se um breve historico da educacdo no Brasil e as
influencias dos pensamentos pedagogicos que impactam sobre as concepcoes
sobre a avaliagéo escolar.

Para compreender corretamente o rumo tomado pela avaliagdo escolar no
ambito nacional, é imprescindivel compreender as historicas transformacdes do
modelo educacional em sua totalidade.

N&o é incomum ouvir pessoas lembrando das formas de organizacéo escolar
nas quais os professores tinham atitude austera, e os pais lhes delegavam a
responsabilidade pela educacédo, sendo a estes dado o poder de, inclusive, aplicar
castigos fisicos — as famosas “palmatérias”. Entretanto, serdo aqui ressaltados dois
fatores que mudaram os paradigmas da educacdo no Brasil: o primeiro foi o
movimento democrético dos anos 80, concretizado com a aprovacdo da Constituicdo
de 1988.

A Carta Magna reconhece a crianca como um cidaddo de direito; a
escolarizacao, por conseguinte, passa a significar além de uma maneira de viabilizar
o trabalho fora do lar exercido pelos pais, agora, fala-se do atendimento as
necessidades da crianca de se desenvolver. Para confirmar essa ideia, reporta-se a
propaganda do Ministério da Educacédo Cultura e Lazer (MEC) de 1998 em que Pelé,
desportista mundialmente aclamado, cantava: “ABC, ABC toda crianga tem que ler e
aprender...”. O direito a escolarizacdo necessita estar atrelado ao direito a
aprendizagem, é necessario democratizar as instituicdes e as préaticas pedagdgicas,
sobre isto afirma Bobbio (2002):

[...] a democracia néo se refere sé a ordem do poder publico do Estado, mas
deve existir em todas as relacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.
Comeca na relacao interindividual, passa pela familia, a escola e culmina no
Estado. Uma sociedade democratica é aquela que vai conseguindo
democratizar todas as suas instituicdes e praticas. (p.36)

O segundo fator de relevancia diz respeito as contribuicdes dos estudos da
psicologia e também a emergéncia da concepcao pedagdgica renovadora que teve
sua efervescéncia em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova. Este
movimento propunha um novo principio educacional em defesa de um ensino publico,

gratuito e laico no pais. As ideias passaram a influenciar a busca de solucfes contra



a hegemonia da educacdo tradicional vigente — influenciada pela Igreja Catdlica, que
diferenciou o ensino dado a populacdo burguesa e os oferecidos aos pobres, aos
indigenas e aos negros. (Romanelli,1987)

Mais a frente, no periodo militar, a grande influéncia foi do tecnicismo, que
propunha uma educacao arraigada em técnicas de memorizacao e repeticdo. Nesse
ambiente, os educadores eram instrutores que precisavam fazer os estudantes
fixarem conteudos, desconsiderando as diferencas individuais.

O modelo de educacédo neste periodo foi inspirado pelo behaviorismo — como
€ chamado o desenvolvimento da teoria de Skinner (2003). Baseia-se no estimulo a
resposta, a fim de modelar o comportamento do individuo, criando padrdes
irrefutaveis. Este modelo ocupa-se pelo aperfeicoamento da ordem social vigente,
servindo diretamente ao sistema produtivo — ao empregar a tecnologia
comportamental de reproduzir o status quo da sociedade e do mercado de trabalho.

Com a abertura democratica, apés os 21 anos de militarismo, a busca por um
novo modelo de educacdo publica passa a figurar uma grande preocupacdo dos
educadores, que passaram a preocupar-se com as diferentes formas de aprender dos

diversos estudantes, bem como a néo violéncia. Sobre isso, Saviani (2005) afirma:

Na década de 1980 emerge como proposta contra-hegemdnica a concepgao
pedagdgica histérico-critica (SAVIANI, 2003 e 2005). Nessa formulacdo a
educacgdo é entendida como mediacdo no seio da préatica social global. A
pratica social se pde, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica
social onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posicoes distintas, condicao para que travem uma relacéo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela
pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do método identificar
as questdes suscitadas pela pratica social (problematizacéo), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensdo e solugcéo
(instrumentacgdo) e viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes
da prépria vida dos alunos (catarse) ( p.263).

As preocupagbes com novas tendéncias de educacdo inspiradas no
pensamento da psicologia experimental apontam para uma alteragéo sobre quem sao
0S novos estudantes, outrora excluidos, e de que forma os professores podem ensinar

garantindo a democratizacdo do conhecimento. Sobre o assunto, afirma Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012):

A democratizagdo da escola publica, portanto, deve ser entendida aqui como
ampliacdo das oportunidades educacionais, difusdo de conhecimentos e sua
reelaboracao critica, aprimoramento da pratica educativa escolar visando a



elevacdo cultural e cientifica das camadas populares, contribuindo, ao
mesmo tempo para responder as suas necessidades e aspiracdes imediatas
(melhoria de vida) e a sua inser¢cdo num projeto coletivo de mudanca da
sociedade. (p.12)

A ampliacdo do atendimento a demanda das classes populares garante o
acesso a escola, mas ndo garante a efetiva aprendizagem destes estudantes. Sendo
a avaliacdo escolar classificatoria o principal entrave da inclusdo e do processo de
democratizacdo da aprendizagem. Um dos maiores desafios pedagoégicos € a
mudanca nos paradigmas da Avaliacdo Escolar ou Avaliagdo da Aprendizagem que
podem ser sindnimas, se a finalidade estiver pactuada com o processo de ensino-

aprendizagem. Ferreira (2002) diz:

A avaliagdo € um procedimento Util e necessario para redirecionar qualquer
pratica, seja ela individual ou coletiva. No &mbito escolar, se apresenta como
uma alternativa para a tomada de decis6es pedagdgicas. No entanto ela é
uma pratica que se arrasta por séculos sem muitas mudancas, desde que
passou a ser usada de forma sistematica no processo ensino-aprendizagem.

(p.23)

Segundo Anastasiou (2005, p.20), “[...] no processo de ensinagem?, a agdo de
ensinar esta diretamente relacionada a acdo de apreender, tendo como meta a
apropriagao tanto do conteudo quanto do processo [...]°. Como afirma Ferreira (2002),
sobre o processo de inércia da avaliacdo da aprendizagem, as mudancas necessarias
ndo estdo atreladas a novas técnicas e/ou métodos, mas como afirma Hoffmann
(2014), uma consciéncia critica com embasamento tedrico.

Assim o aumento da demanda de estudantes na educacgdo basica gerou
também uma preocupacédo de ndo responsabiliza-los pelo fracasso nos estudos. Uma
nova preocupacdo surge de que a educacdo, ndao somente se desenvolva
guantitativamente, mas sobretudo de forma qualitativa.

Hoje a escolarizagcdo avangou muito no atendimento quantitativo da Educacéo
Basica e Ensino Superior. O aumento da demanda de estudantes atendidos no Ensino
Médio, considerando os jovens de 14 a 17 anos, ja atinge patamares de 82,6%
segundo o MEC?,

O Estado, enquanto mantenedor das politicas de escolarizacdo, estabeleceu a

avaliacdo externa para mensurar a proficiéncia dos alunos em vérias areas de

2 O termo Ensinagem, é utilizado pela pesquisadora Anastasiou, por que se refere ao conceito do processo de
ensino-aprendizagem considerando que estes processos sdo interdependentes.
3 Fonte: MEC/Inep/DEED/CSI.



conhecimento, a partir da Prova Brasil no Ensino Fundamental e do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio). Vérias criticas sédo feitas, pois estas avaliacées acabam
por ditar as escolas os curriculos a serem trabalhados nos Componentes Curriculares.

Diante desta massificacdo das avaliagdes externas, alguns aspectos
fundamentais que interferem sobre o rendimento escolar ndo conseguem ser
contemplados. A finalidade € diagnosticar a educacdo no pais para justificar o
processo decisoério e as politicas publicas educacionais em todos os ambitos.

A avaliacdo em larga escala na educacéo, preconizada pela LDBEN 9394/96,
redefine o papel do Estado, é a influéncia do pensamento neoliberalista segundo
Peroni (2000)* de estado minimo, mas com controle e regulacéo das politicas sociais.

Este trabalho ndo tem o foco de analisar esta influéncia das avaliacGes externas
mas contudo, compreender no interior da escola, na qual a finalidade da avaliacédo
escolar seria a de promover a aprendizagem, e que prevalece o carater classificatorio
e excludente.

Isso é afirmado por Villas Boas (2014 p.28) em: “A avaliagdo é um meio de
incluir ou excluir o aluno da escola e dos estudos (...) Quando se pretende
simplesmente classificar, a nota ocupa lugar de destaque”. I1sso se reflete nos dados
numéricos sobre a reprovacdo e altos indices de abandono da escola pelos
estudantes do Ensino Médio em todo o pais. Sobre isto, Luckesi (2011) também

afirma;

A avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir 0 seu verdadeiro
significado, assumir a funcdo de subsidiar a construgdo da aprendizagem
bem-sucedida. A condi¢do necessaria para que isto aconteca € que a
avaliacéo deixe de ser utilizada como um recurso de autoridade, que decide
os destinos do educando, e assuma o papel de auxiliar o crescimento.
(p.185).

Dentro desta dindmica de mensuracdo, o docente sai do papel do professor
gue ensina e se investe de autoridade de juiz para julgar e dar uma nota. O
posicionamento ideal da pratica de sala de aula seria a Avaliagdo Mediadora ou
Formativa, cujo carater participativo permite a utilizacdo de resultados prévios de
avaliacdo para reelaborar e redimensionar as intervencgdes junto as discentes.

A Avaliacdo se torna um mecanismo isolado da pratica pedagogica quando a
finalidade do processo néo fica clara para os envolvidos no processo de ensino

4 A Prof. Dr2 Vera Maria Vidal Peroni, é professora atualmente em UFRGS, e suas pesquisas muito contribuem
para a compreensdo do modelo econdmico e as influencias nas politicas publicas, neste artigo: O ESTADO
BRASILEIRO E A POLITICA EDUCACIONAL DOS ANOS 90 UFMS 1990. Fui aluna do curso de graduacdo em
Pedagogia UFMS (1998-2001) a quem agradeco e honro.



aprendizagem e isto se evidencia quando temos um periodo proéprio, fixo, isolado para
gue ocorra, priorizando o aspecto classificatério, dando assim pouca énfase a
devolutiva e ao processo de auto avaliacdo que o proprio estudante deveria
desenvolver numa caminhada para autonomia e compromisso com seu aprendizado.

Ao perceber os sentidos da avaliacdo escolar, evidencia-se uma pratica
pedagogica sécio interacionista, defendida por Vygotsky (1998), no livro A Formacao
Social da Mente. Para o autor, o desenvolvimento e a aprendizagem sdao
interdependentes, sendo assim, para ensinar é necessario conhecer o0
desenvolvimento do estudante, garantindo que os desafios propostos colaborem para
0 aprendizado.

O autor explica sobre a aprendizagem real (o que o individuo consegue realizar
com autonomia) e a aprendizagem potencial (o0 que o individuo consegue realizar com
mediacdo). Sendo assim, para conhecer o ponto de partida do desenvolvimento do
aluno, o professor devera avalia-lo num processo descrito como diagnéstico. Dentro
da escola o professor se torna o principal mediador do estudante na conquista de seu
conhecimento potencial, este percurso entre 0 saber construido e o saber em

construcéo é denominado por Vygotsky (1998) como ZDP.

[ZDP] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solu¢do de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (1998, p.97).

Nesta perspectiva a funcdo da avaliagdo escolar tem o papel de auxiliar o
professor ao elaborar seu plano de aula e subsidie-o para redefinicdo do seu
planejamento. Isso diferencia a avaliacdo do exame — que em algum momento
especifico pode ser utilizada a mostrar resultados. Isso € essencial, caso contrario o
mestre acaba por reproduzir o0 modelo social da discriminacdo, assim como afirma
Luckesi (2011),

[...] o professor traduz um modelo social, traduzido num modelo pedagdgico,
gue reproduz a distribuicdo social das pessoas: 0os que sdo considerados
“‘bons”, “médios” e “inferiores” no inicio de um processo de aprendizagem
permanecerao nas mesmas posi¢des, no seu final. Os “bons” serdo “bons”;
0s “‘médios” serao “meédios” e os ‘“inferiores” serdo “inferiores”. A curva
estatistica, dita normal, permanecerd normal. Assim sendo, a sociedade
definida permanece como esta, pois, a distribuicdo social das pessoas néo
pode ser alterada com a pratica pedagdgica, mesmo dentro dos seus limites.
E a forma de, pela avaliagdo, traduzir o modelo liberal conservador da
sociedade. Apesar de a lei garantir igualdade para todos, no contexto
histérico encontram-se os meios para garantir as diferenc¢as individuais do



ponto de vista da sociedade. Os mais aptos, socialmente permanecem na
situacdo de mais aptos e os menos aptos, do mesmo ponto de vista,
permanecem menos aptos. Ou seja, 0 ritual pedagoégico ndo propicia
nenhuma modifica¢éo na distribuicdo social das pessoas e, assim sendo, ndo
auxilia a transformacéo social. A avaliagdo educacional escolar assumida
como classificatéria torna-se, desde modo, um instrumento autoritario e
frenador do desenvolvimento de todos que passarem pelo ritual escolar,
possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no saber, a outros a
estagnacédo ou a evasdo dos meios do saber. Mantém-se assim a distribuigao

social”. (LUCKESI, 2011a, p. 84).

Segundo Bourdieu e Passeron (1975), a escola se torna reprodutora da cultura

de classe dominante, validando, portanto, a divisdo de status entre as classes sociais

a partir de um sistema de avaliacdo escolar legitima, conforme relata Vasconcellos

(2007).

O problema central da avaliacéo, portanto, € o seu uso como instrumento de
discriminacdo e selecdo social, na medida que separa os aptos dos inaptos,
0s capazes dos incapazes. Além disso, cumpre a funcdo de legitimar o
sistema dominante. Juntos aos aptos: convidando-os a fazer parte, tomarem
seus justos lugares. Junto aos inaptos: impingindo-lhes a inculcacéo, a
domesticacao, convencendo-os de que Sao incapazes e por isso merecem o
lugar que tém na sociedade (2007, p. 29).

Para utilizar a avaliacdo escolar como promotora da inclusdo e do

desenvolvimento do estudante € preciso que a concepcao de avaliagdo escolar dos

professores esteja coadunando com o arcabouco tedrico de muitos pensadores,
dentre eles) Luckesi (2011), Vasconcellos (2007), Villas Boas (2014), Hoffmann
(2014), Allal (1986) e Perrenoud (1998) Ferreira (2002).

A Avaliacdo Formativa necessita de um embasamento tedrico metodoldgico

para sua aplicacao e este é um dos principais entraves, pois 0s autores propdem um

olhar investigativo sobre o processo de ensino aprendizagem além de um feedback.

A avaliacdo possui uma complexidade por envolver a natureza humana e esta contida

no olhar avaliativo do professor, imbuido de suas concepc¢des de educacao, tal qual
afirma Hoffmann (2014).

O olhar avaliativo € por natureza complexo e multidimensional. Caracteriza-
se justamente por interpretacdes de diferentes intensidades e matizes
(qualidade), sobre as mudltiplas dimens@es do aprender de cada aluno
(aprendizagem) que se realizam partir de concep¢fes de educacgdo, de
sujeito, de sociedade também diferentes (avaliagdo). Dessa forma, os “juizos”
de cada avaliador sdo sempre complexos e subjetivos a medida que se
originam dessa trama de conceitos multidimensionais. (p. 26-27).

Portanto, é imprescindivel reconhecer que ha multiplicidade do olhar de quem

avalia, e gue gerara uma falta de uniformidade do processo, bem como nos resultados,



e torna-se dificil mensurar por notas ou conceitos. Contudo, é também a oportunidade
de reconhecer cada individuo como “sui generis”. Tanto o professor como o estudante
sao seres unicos, portanto complexos, e a avaliacdo escolar deve considerar esta
complexidade.

Outra contribuicdo dos aspectos da avaliagcdo € processual, e envolve o tempo
real ao ensino tendo caracteristica de acompanhamento, conforme afirma Villas Boas
(2014 p.39) “A avaliagcao formativa € a que engloba as atividades desenvolvidas pelos
professores e seus alunos, com intuito de fornecer informagdes a serem usadas como
feedback para reorganizar o trabalho pedagdgico”.

Esta avaliagdo nao deve ser somente uma observacéo se o estudante realiza
ou ndo as tarefas a ele atribuidas, mas como ele a faz, o processo € tao importante
guanto as respostas ou resultados. As avaliacbes informais sdo bem-vindas, se
apoiadas pelo olhar consistente do professor sobre o alcance dos objetivos, e do
estudante comprometido com o alcance de suas metas.

Dentro da concepcao da Avaliacdo Formativa ou Mediadora, 0 processo
avaliativo deixa de ser ponto de chegada (resultados) para ser o ponto de partida das

acoOes docentes e discentes. Segundo Hoffmann (2014):

O processo avaliativo estd fundamentado em valores morais, em concepc¢des
de educacao, de sociedade, de sujeito. Essas concepg¢bes regem o fazer
avaliativo e lhe d&o sentido. E preciso pensar, em primeiro lugar, sobre as
concepcdes vigentes entre educadores antes de discutir metodologias,
instrumentos de testagem e formas de registro. Reconstruir as praticas
avaliativas sem se levar em conta o que ignifica “avaliar” € como preparar as
malas sem saber o destino da viagem. (p.13).

Tracar caminhos que levem a escolarizacdo para o0 nivel desejado de
aprendizagem do aluno, que é a finalidade do ensino e, portanto, também devem ser
o objetivo da avaliacdo, que devera estar a servico do aprendizado e da facilitagdo
para o ensino.

Dentre os autores que tratam da avaliacdo e da concepcdao Formativa,
Hoffmann (2014 p. 21) avanga ao afirmar que: “(...) a postura mediadora do professor
que pode fazer toda a diferenga em avaliagdo formativa”, se, portanto, a avaliagéo
formativa for sem intervencdo mediadora, ndo cumpre sua funcdo de acompanhar e
regular o ensino. Outra autora que contribui neste sentido € Villas Boas (2014), ao
afirmar que o feedback € o elemento chave para informar os interessados no processo

sobre a distancia entre o que o aluno ja sabe e 0 que necessita aprender e ao docente



fornece subsidios para planejar intervencbes e assim mediar 0 processo de
aprendizagem.

Isso é preocupante, pois, se a finalidade da escola n&do é aprovar ou reprovar,
mas 0 ensino, os estudantes precisam ter o direito de aprender e de serem respeitados
nos seus tempos e modos de desenvolvimento. Estas garantias estéo previstas na
LDBEN (9394/96), que é principio na educagéao, “a igualdade de condi¢cbes para o
direito ao acesso e a permanéncia’.

O grande equivoco da pratica Avaliativa Classificatéria € sempre justificar-se
com um: “para”, estudar para a prova, estudar para ir para o segundo ano, estudar
para ter um bom emprego. A motivacao do aprender pelo prazer que o conhecimento
pode proporcionar se esvanece frente a urgéncia da aprovacao.

Para Hoffmann (2014) a concepc¢ao ou crenca classificatéria da avaliacao é:

[...] a crenca no sistema tradicional de avaliagdo como responsavel por uma
escola competente (visdo bastante saudosista da escola exigente, rigida,
detentora do saber) que, no entanto, ndo encontra respaldo na realidade com

a qual nos deparamos nesse momento. (p.16-17).

A prética de avaliagdo tradicional é focada no rigor de reproduzir o
conhecimento acumulado considera que o processo da aprendizagem € externo,
portanto, o professor tem o controle de estimular e alcancar resultados previstos de
forma linear, sem levar em consideracdo que o aluno sujeito da aprendizagem
interage com o conhecimento, e assim, este processo € mais complexo. Souza (p.129,
2003), sobre a pratica avaliativa tradicional diz: “Pressupondo uma homogeneidade
da clientela escolar, ela prop6e igualdade de condi¢cfes a classes heterogéneas, com
contextos de vida diferentes. Desconsidera, dessa forma, a especificidade de cada
um, o ritmo de aprendizagem préprio de cada aluno “.

Imperativo se faz compreender que a medi¢ao, nota ou conceito na avaliacao
escolar ndo é errado. O problema é interpretar estes dados, afirma Vasconcellos
(2007), para compreenséao das aquisicdes de aprendizagem dos estudantes. E depois
elaborar as mediacBes necessarias para superar conflitos de conceito ainda nao
estruturados, e que, portanto, estdo em desenvolvimento.

O que considera-se como avaliacdo escolar classificatoria e excludente é a
acao docente que nédo serve a finalidade da aprendizagem. Sobre isto Souza afirma
que:

A avaliacdo do rendimento escolar € um processo amplo que envolve a
medida e ultrapassa-a. Compete a avaliagdo a andlise dos dados obtidos pela



mensuracgdo de acordo com critérios advindos do processo de ensino, tendo
em vista o encaminhamento de decisdes educativas (SOUZA, 2003, p. 115).

Neste confronto entre duas concepcdes de avaliagdo da aprendizagem
caracterizamos estes dois pensamentos, com 0 apoio tedrico dos autores para

representar a dualidade nos sentidos e finalidades:

Figura 1 - Perspectivas Avaliagdo Classificatoria e Formativa (Mediadora)
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Fonte: A autora 2018.

O contexto escolar reflete duas l6gicas sobre a avaliacao da aprendizagem: a
formativa, cujos aspectos mais relevantes estéo sobre as conquistas do estudante e
busca revelar os seus saberes; e a classificatéria, na qual prevalece a medi¢do do
conhecimento e visa detectar se o discente atingiu a média prevista, para definir
aprovacao ou reprovacao em determinado tempo de seu percurso escolar.

A reflexdo que se faz necesséaria € que a avaliacdo institucionalizada tem a
finalidade de comparar resultados dos estudantes entre si tendo como medida a média
minima necessaria para avancar a turma/série ou periodo superior. Para a avaliacdo
da aprendizagem € necessario que o professor observe ou avalie o desempenho
individual, sobre isto afirma Demo (2002),



E sempre possivel decantar na pedagogia que os alunos ndo deveriam ser
comparados entre si, porque cada um tem seu ritmo préprio, mas, na pratica,
o fato de os alunos estarem juntos numa sala é o bastante para os escalonar,
o que transforma simples diferencas em auténticas desigualdades. (p. 10).

A determinacdo da visdo de mundo, de homem e de sociedade que se
pretende evidenciar, estara sempre expressada na pratica pedagdgica, segundo
Luckesi (2011). A educacdo é um ato intencional, por isso deve ser refletido e
planejado.

Portanto, faz-se necesséario compreender o que h& por traz dos niumeros de
reprovados e evadidos da escola no sentido de melhorar a qualidade do ensino
oferecido. Nao poderemos melhorar a educacdo assegurando que todos sejam
aprovados, mas garantindo que todos possam aprender.

Vasconcellos (2007), quando fala da finalidade da educacgéo, postula que a
concepcao de educacéo se reflete na pratica pedagdgica duas possiveis posturas dos
professores: a primeira do professor transmissor do conhecimento, onde sua
avaliacao tem a premissa de exercer controle. A outra postura, do professor educador,
gue precisa fazer tudo o que for possivel para que o aluno aprenda e, nesta
perspectiva, a avaliagdo € o meio de acompanhar este processo.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Luckesi (2011) afirma que o ato de avaliar é:

Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de
gue a avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento
€ um ato que distingui o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o
segundo. A avaliagdo tem por base acolher uma situacéo, para entéo (e s6
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca,
se necessario (p. 168).

O ato amoroso, do qual o autor conceitua a avaliacdo da aprendizagem, é a
atitude que os educadores que querem fazer a diferenca entre seus alunos, precisam
se dispor, pois quem ama € generoso no sentido de ser contribuinte. Intencionalmente
a avaliacdo devera leva-los a uma atitude generosa de aceitacdo da situacao
primeiramente, e depois de uma intervencdo no sentido de superar as dificuldades.

O pesquisador Libaneo (2012), em sua pesquisa sobre Tendéncias
Pedagogicas entre os professores do estado de S&o Paulo, afirma que no ambito das
praticas pedagdgicas a avaliacdo da aprendizagem é o campo onde h& mais

resisténcias as mudangas.



Entende-se que estas mudancas nos paradigmas da avaliagdo da
aprendizagem sao necessarias, e seriam a Ultima trincheira de rompimento da
pedagogia tradicional para uma educacdo voltada a ensinar, uma geracdo mais
amorosa e menos excludente.

No intuito de romper com a concepc¢ao excludente e estabelecer um novo
paradigma conceitual apoiado na ideia de avaliagao que demande sempre numa agao
mediadora do educador é necessario desmascarar a pratica excludente que traz
culpabilidade ao aluno, ao sistema ou ao docente.

Ao assumir-se o compromisso de discutir sobre a tematica avaliacao é preciso
ter clareza que ndo se desconstréi um pensamento que esta arraigado no senso
comum de que “a avaliacao rigida que fortalece uma educacao de qualidade”, sem
reflexdes sobre as concepcdes de avaliagdo que possam envolver ndo somente 0s
docentes, mas também os estudantes, gestores, pais e a sociedade como um todo.

Sobre a necessidade do rompimento com paradigma elitista afirma Luckesi (2000),

Claro, por vezes havera rupturas num processo de construgdo da acao.
Entéo, temos de ter a clareza de compreender que na ruptura nao se constroi
uma agéo dimensionada, mas que se redimensiona uma forma nova de agir.
As rupturas existem e existirdo. Precisamos saber administra-las, para retirar
delas o que ha de positivo (p.118).

Aprofundando mais sobre o conceito de avaliagcdo da aprendizagem chamada
de Avaliagao Formativa por muitos autores, tais como Villas Boas (2014); Perrenoud
(1998); Vasconcellos (2007); Allal (1986). E ainda Hoffmann (2014) faz uma
importante contribuicdo no sentido de compreender o uso de Avaliacdo Mediadora, e

sobre isto afirma:

Na decorréncia do mau uso da expressao “avaliagdo formativa” &€ que passei
a utilizar a denominagao “avaliagdo mediadora” por pressupostos que
defendo a seguir. A esséncia da concepcao mediadora esta no envolvimento
do professor com os alunos e no seu comprometimento com 0 progresso
deles em termo de aprendizagens. Parto do pressuposto de que, sem
orientacdo alguém que tenha profundo conhecimento para tal e sem desafios
cognitivos adequados, € altamente improvavel que os alunos venham a
adquirir da maneira mais significativa possivel os conhecimentos necessarios
ao seu desenvolvimento, isto é, sem que ocorra o processo de mediagéao (p.
20-21).

O uso dos termos: Formativa e Mediadora, ndo sdo contradizentes, mas para
a autora, entende-se que “Avaliacao Mediadora” melhor traduz o conceito de uma
avaliacdo que reconduz o docente a uma acao ou tomada de decisdo. Allal (1986)

denomina a concepcao de avaliagdo como “Reguladora”, e coadunada e ampliada por



Perrenoud (p.3,1998) sobre isto, diz: “Proponho considerar como formativa toda
pratica de avaliagcdo continua que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens
em curso, qualquer que seja o0 quadro e qualquer que seja a extensdo concreta da
diferenciacao do ensino.”

Para a autora Allal (1986) ha uma distin¢cao nos tipos de regulagéo:

Figura 2 - Tipos de Regulacdo

1- 2-
Regulacdes W Regulacdes
Retroativas Proativas

3-Regulagdes
Interativas

Fonte: A autora, 2018. (Teoria de Allal, 1986).

Sobre a definicdo destes trés tipos de Regulacéo, Perrenoud (1998) sintetiza:

[...] asregulacdes retroativas, que sobrevém ao termo de uma sequéncia de
aprendizagem mais ou menos longa a partir de uma avaliacdo pontual; e as
regulagfes interativas, que sobrevém ao longo de todo o processo de
aprendizagem; e as regulagdes “proativas”, que sobrevém no momento de
engajar o aluno em uma atividade ou situacéo didatica novas. (p.2)

As contribuicdes que estes conceitos trazem para as formas de acdo/mediacao
docentes sdo os modos e tempos em que estas intervengdes acontecem ao longo do
percurso escolar, dando suporte tedrico para pensar a concep¢do de avaliacdo da
aprendizagem comprometida com o processo de desenvolvimento e apropriacdo do
conhecimento.

Ao expor as contribuicGes dos teoricos sobre concepcdes de avaliacdo
Formativa, Reguladora ou Mediadora, argumenta-se que esta linha de pensamento
pressupde uma concepcdo de avaliagdo comprometida com a aprendizagem do



estudante e que difere da Avaliacao Classificatoria, que é baseada na quantificacao,
nas énfases nos resultados, comparacbes entre os estudantes, fixando-se em
verificacdo de rendimento escolar para aprovagcao ou reprovacao, merito ou demeérito.
Pontuou-se até entdo a légica dual deste posicionamento tedrico metodologico.

Nos proximos capitulos deste trabalho cientifico tratar-se-a4 da delimitacdo do
objeto, sujeitos e locus desta pesquisa cientifica e posteriormente 0s percursos para
produzir foco sobre a centralidade do problema: conhecer as concepcdes dos
docentes que atuam no primeiro ano do Ensino Médio Técnico no Campus Séao

Vicente IFMT, logo abaixo a foto da instituicao.
Figura 3 - IFMT Campus Séao Vicente

Fonte: Site da Instituicdo IFMT Campus S&o Vicente, (2016).

2. CENARIOS E CONTEXTOS DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM.

Neste capitulo buscamos situar a problemética desta investigacéo cientifica
compreendendo o Cenario interno e externo da instituicdo, dando foco a questédo
central.

A avaliacdo escolar ou avaliacdo da aprendizagem, ja discutida no capitulo
anterior, emerge os paradigmas ou tendéncias pedagogicas no contexto escolar. E
um tema relevante na acdo pedagogica e essencial para a efetivacdo do ensino
aprendizagem e para a educacéo, evidenciando as concep¢des que os docentes tém



sobre mundo, sociedade, individuo, aprendizagem e sobre educacdo, segundo
Vasconcellos (2007).

A busca por uma avaliacdo continua e flexivel consta na maioria dos
documentos de organizacdo pedagdgica das instituicGes de educacdo com objetivo
de romper o paradigma de uma avaliacdo tradicional baseada em exames e provas,
que valoriza somente os resultados finais sem acompanhar o processo de ensino
aprendizagem. Ha muitas criticas sobre a avaliacdo tradicional onde os aspectos
guantitativos prevalecem sobre os qualitativos.

A avaliacao tradicional pressupfe que todos os estudantes aprendam do
mesmo modo, Nos mesmos momentos e priorizam evidenciar competéncias isoladas.
Luckesi (2011) entende que ela constitui-se num instrumento estético do processo de
crescimento e difere da avaliagdo com a funcdo diagnostica, que se constitui num
momento dialético do processo de avancar no desenvolvimento da acdo, do
crescimento para a autonomia, do crescimento para a competéncia dos estudantes,
através da reflexdo do professor sobre sua concepcéo de avaliacdo da aprendizagem.

Para situar a dimensdo de praticas avaliativas, enquanto resultados de

aprovacao, reprovacao e evasao, apresenta-se a seguir o cenario brasileiro.
2.1 Cenério Externo

A importancia de discutirmos sobre isso contempla o contexto macro do cenario
da educacao brasileira, ja que ha muito tempo tem demostrado sua ineficiéncia
através dos altos indices de evasao e reprovacao escolar dos estudantes.

A esse respeito, destacam-se as pesquisas de Ribeiro (1991), intitulada, A
Pedagogia da Repeténcia, que demostram que o 1° ano do Ensino Fundamental, nos
dados analisados de 1982, a taxa de reprovacao era de 52,5% do total de criancas

matriculadas e o percentual de evasao era de 2,3%. E em seus estudos, afirma:

Parece que a pratica da repeténcia esta contida na pedagogia do sistema
como um todo. E como se fizesse parte integral da pedagogia, aceita por
todos os agentes do processo de forma natural. A persisténcia desta pratica
e da proporcédo desta taxa nos induz a pensar numa verdadeira metodologia
pedagdgica que subsiste no sistema, apesar de todos os esfor¢os no sentido
de universalizar a educagéo béasica no Brasil (RIBEIRO 1991, p.4).

Ademais, tem-se que considerar o0 aumento na taxa de escolarizagdo da

populagcdo de 7 a 14 anos, porgue isso torna o alvo ainda mais laborioso. Os dados



do documento da Conferéncia Internacional de Educacdo em Genebra® (1996)
afirmam que do total de 27,4 milhdes de criancas e adolescentes de 7 a 14 anos, 96%
s&o matriculados contra 81,8% em 1985. E possivel também evidenciar, conforme a
tabela abaixo, que a taxa de atendimento escolar por faixa etaria, 7 a 14 anos compbde
0 mais denso nivel de atendimento, sendo de 96,2%, os jovens de 14 a 17 anos com

80,2% e as criangas de 4 a 6 anos com apenas 48% de taxa de escolarizagao.

Tabela 1 - Taxas de Atendimento Escolar por Faixa Etaria %

DE 4A6 DE 7A 14 DE 15 A 17
070 9,3 67,1 40,1
075 12,2 75,0 51,4
1080 19,1 81,1 56,3
085 28,6 81,8 59,2
091 41,2 91,6 69,2
094 48,0 96,2 80,2

Fonte: MEC/SEDIA/SEEC 2016.

Transcorrido mais de duas décadas, dados de 2015, fornecidos pelo relatorio
do Censo Escolar de 2016, organizados pelo INEP, mostram que, apesar do
crescimento no atendimento a populacdo de 6-17 anos, ainda ha 2,8 milhdes de
brasileiros e brasileiras que ndo estdo matriculados em unidades escolares. O grafico
distribuido por faixa etaria mostra que 79,2% do total de individuos fora da sala de
aula estdo concentrados entre a faixa etaria de 14-17 anos — que deveriam estar no

Ensino Médio.

5 Relatério De Monitoramento De Educacédo Para Todos Brasil. 2008: educacao para todos em
2015; alcancaremos a meta?



Gréfico 1 - Populagéo de 4 & 17 Anos Que N&o Frequentam Escola no Brasil 2015

POPULACAO DE 4 A 17 ANOS QUE NAO
FREQUENTA ESCOLA - BRASIL 2015

1.000.000
898.564
900.000 -
o 2,8 MILHOES
700.000 - b
595.982
600.000 -
500.000 440.736
400.000
300.000 253.843
225.624
200.000
82313 107.569
100.000 36555 50.183
20.536 22.533 17.412 23.833 26577
0 S— . s SENNN.NEEN = -
9 10 11 12 13

Censo Escolar de 2016, organizados pelo INEP.

A universalizagdo da Educacdo Basica, que é a totalidade da populacdo de
criancas e jovens entre 4 e 17 anos escolarizada, ainda continua um desafio a ser
transpassado e, especificamente o Ensino Médio, que é o Ultimo nivel e o maior
obstaculo. Por certo, neste cenario consternador de jovens fora da escola, 0os que
estdo matriculados enfrentam ainda a ineficacia da educacao e sdo muitos os fatores
que evidenciam tal ponto, dentre os quais: 1. indices elevados de reprovacdo e
evasao; 2. A comprovacao da baixa proficiéncia dos estudantes confirmadas pelos
exames externos.

O primeiro ano do Ensino Médio tem o mais alto indice de reprovacéo e evasdo
em 2015 o Censo Escolar divulgou que 25,4% dos alunos no primeiro ano do Ensino
Médio, considerando todos os estudantes de escolas publica e privadas, tiveram
insucesso (reprovacdo = abandono) e ndo concluiram a etapa, enquanto que no
primeiro ano do Ensino Fundamental teve 2,3% de taxa de insucesso.

E alarmante a discrepancia dos indices de insucesso dos estudantes do Ensino
Médio como um todo em relacdo as demais etapas da Educacdo Basica. Sobre a

proficiéncia dos estudantes do Ensino Médio, ainda ndo ha resultados das provas do



SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica)®, aplicado em 2017. Porém a meta
do IDEB (indice de Desempenho da Educacéo Basica) em 2015, era de 4,3 teve o
resultado 3,7 e, portanto, ndo foi alcancada pelos secundaristas.

O pensamento que escola boa é a escola que reprova € preponderante, pois o
caréter seletivo da escola oferece aos alunos sobreviventes, ou seja, aprovados pelo

sistema educacional, um titulo de vitoriosos. Sobre isto Arroyo (2008) afirma:

O argumento € que se as escolas nado reprovarem, a qualidade do ensino cai
e os alunos néo estudam. Supde-se que a ameaga da reprovacdo serd um
mecanismo pedagoégico eficaz para manter interesse pelo estudo e a
disciplina; consequentemente, para a qualidade do ensino publico. Supde-se
gue a ameaga da reprovacdo serd um mecanismo pedagogico eficaz para
manter interesse pelo estudo e a disciplina; consequentemente, para a
qualidade do ensino publico. (ARROYO, 2008, p.78).

Esta validacao pela reprovacao como forma de garantia de efetiva qualidade é
um pensamento social que alguns educadores refutam, porém, os indices reforcam.
As concepcdes sdo as formas de posicionamento do pensamento baseadas em

experiéncias pessoais ou coletivas e, no caso da avaliacdo da aprendizagem,

dimensiona a tomada de decis&o dos docentes. Sobre isso, Caldeira (2000) afirma:

A avaliac8o escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esté delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagdgica. Ela
ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educacdo e, consequentemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagdgica.
(CALDEIRA, 2000, p. 122).

O panorama até aqui constata que a Educacao Bésica no Brasil esta em um
guadro de ineficiéncia severa sobre a questdo do fracasso dos estudantes,
notadamente na etapa do Ensino Médio, assevera-se ainda mais no primeiro ano

desta etapa.

2.2 Cenaério Interno

6 As metas e resultados da Prova Brasil, que resultam o IDEB podem ser consultados no site:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/



http://ideb.inep.gov.br/resultado/

A seguir foca-se na instituicdo IFMT Campus Sao Vicente, cendrio desta
investigacao e que o reproduz o modelo nacional de resultados deficitarios no primeiro

ano do Ensino Médio. Os dados mostram:

Gréfico 2 - indices de Aprovagdes, Reprovacdes e Abandono 2014.

Ensino Médio 2014

M reprovagao
® abandono

W aprovagao

Fonte: do INEP” - Instituto Nacional de Educacéo e Pesquisa, 2014.

Comparando com os resultados de todos os anos do Ensino Médio do Brasil e
especificamente todas as turmas do primeiro ano do Ensino Médio Nacional, tem-se
um aumento significativo na reprovacdo e evasdo, comprovando assim o0 maior

obstaculo do Ensino Béasico no Brasil. Vé-se a seguir:

Gréfico 3 - indice dos 1°s Anos do Ensino Médio do Brasil 2014.

12 ano do Ensino Médio 2014

M reprovagao
M abandono

W aprovagao

Fonte: Censo Escolar, INEP, 2014.

7 Dados do Inep acessados pelo site, vide referencias.



Isto significa que este é o ano/série da Educac¢éo Basica que mais ha reprovacao
e evasdo. Observando os dados do ano de 2014 de reprovacdo aprovacdo e
evasao, do IFMT, Campus Sao Vicente, considerando somente o primeiro ano do

Ensino Médio Técnico da escola tem-se:

Gréfico 4 - Indices do primeiro ano do Ensino Técnico Campus S&o Vicente 2014.

12 ano Ensino Médio Técnico
Campus Sao Vicente

M reprovagao
M abandono

M aprovagao

Fonte: Diarios de Classe Registro Escolar do Campus Séo Vicente em 2014.

Estes altos niveis de reprovagdo e abandono dos estudantes apontam para o
pressuposto das dificuldades advindas do Ensino Fundamental em adaptar-se a nova
realidade do Ensino Médio e assim ter éxito nos estudos. Apresenta-se abaixo 0s
dados sobre reprovacdo, abandono e aprovacao da instituicdo escolar do Campus

Séo Vicente em comparacgao aos resultados nacionais do ano de 2014.

Gréfico 5 - Resultados do Ensino Médio em 2014 Nacional, nos 1° anos e em Campus S&o Vicente
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Os indices sdo alarmantes, bem como as consequéncias negativas que
causam a esses alunos, familias e a sociedade em geral. Para as instituicdes de
ensino a reprovacgao traz prejuizos e um sentimento de fracasso coletivo. Isto significa
gue, além dos gastos com o educando ndo promoverem a aprendizagem esperada, 0
namero de estudantes por sala aumenta. Além de os estudantes repetentes, na
maioria das vezes perdem a motivacao pelos estudos. Esta realidade do fracasso
escolar dos jovens reflete a necessidade de debatermos as praticas avaliativas e
compreender as concepg¢des dos docentes que atuam no Ensino Médio Técnico
Integrado.

Apesar de os indices indicarem o cenario desfavoravel, € preciso dizer que na
LDB 9394/96 ja ha uma regra a respeito do dever da avaliagcdo escolar em priorizar 0s

aspectos qualitativos sobre os quantitativos:

Art. 24, inciso Il V — a verificacdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Fica claro, no trecho do artigo da lei “ao longo do periodo”, que a avaliagao
escolar ndo esteja limitada somente ao instrumento de exames finais, porém,
contemple a trajetéria do educando durante o processo de ensino aprendizagem.

Outrossim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 reforca essa abordagem:

Art. 35- § 82 Os conteludos, as metodologias e as formas de avaliagdo
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de
atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, semindrios, projetos e
atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre: | — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producdo moderna; Il — conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem.

Portanto, a legislacéo prevé € que a avaliacdo escolar acompanhe o processo
ensino aprendizagem, diversificando os instrumentos avaliativos, bem como
evidenciando a prética e a teoria em sala de aula. Sendo assim, vé-se que a legislacao

ja viabilizaria muitos avangos, mas a préatica pedagdgica ndo a segue de maneira real,

e, portanto, a situacdo nao melhora.



E urgente entender o fato de nem o estudante nem o professor serem atores
passivos do processo educativo; a liberdade de ensinar e aprender é um principio
defendido no escopo de leis do pais e responsabiliza todos os atores educacionais:
pais, professores, estudantes, gestores e sociedade pelo processo de ensino
aprendizagem.

Como a avaliagdo € um ato pedagogico, o fazer docente esta impregnado de
suas concepcdes. Sendo assim a concepcao de aprendizagem dos docentes é
relevante para compreender este contexto tdo desfavoravel para uma educacédo de
gualidade. Obviamente ndo busca-se justificativas para o fato de reprovacdes e
evasfes, mas compreender 0 processo internamente e 0 posicionamento conceitual
e metodoldgico sobre avaliacdo da aprendizagem dos docentes.

Para Vasconcellos (2007), as taxas de reprovacao e evasao apontam para uma
pratica pedagolgica extremamente excludente, ndo somente pelos nimeros mais
porque nao contemplam politicas pedagogicas de garantias do direito de aprender. O
autor compreende que,” para haver mudanga € preciso de um compromisso com a
causa, que depende de reflexdo, a elaboracao tedrica, quanto a disposicéo afetiva, o
querer.” (2007 p.13), e estas mudangas necessarias na pratica escolar ndo se
efetivam com alteracbes de leis ou posicionamento da instituicdo escolar, h&a
necessidade de reflexdo sobre as préticas atuais, que sdo embasadas em concepcgdes
bem como num sistema educacional engessado.

A centralidade na problematica que evidencia-se neste trabalho ndo sédo os
nameros de reprovados e evadidos, mas o pensamento dos professores que atuam
nesta dinamica. Na busca de conhecer a tendéncia destas abordagens que subsidiam
a concepcao docente sobre avaliacdo da aprendizagem, no proximo capitulo expdem-
se 0s materiais e métodos para o alcance de respostas e apontamentos que permitam

clarear sobre o objeto e sujeitos deste cenario.



3. CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se os caminhos da pesquisa, 0s procedimentos e
instrumentos utilizados com a finalidade de evidenciar o objeto desta investigacéo,
cenarios e sujeitos que conduziram a uma elucidacdo sobre as concepc¢des avaliativas
dos docentes atuantes no Ensino Médio Integrado ao Técnico do IFMT - Campus Séo

Vicente.

3.1 Opcéo Metodologica

Tendo como ponto de partida a natureza do objeto e o problema — as
concepcdes dos docentes e as implicagcdes com o ambiente de ensino aprendizagem,
0s estudantes e a instituicdo - optou-se pela abordagem da pesquisa qualitativa, na
busca de compreender fenbmenos complexos no cenario educacional.

A pesquisa qualitativa, segundo as consideracdes de Bauer (2002, p. 23): " lida
com interpretacdes das realidades sociais, e é considerada soft.”, portanto revela
fendbmenos com bases na interpretacdo do pesquisador que se utiliza de uma
diversidade de instrumentos.

Perante ao exposto, para os autores Ludke e André (1986, p. 12) na pesquisa
gualitativa o foco do pesquisador é averiguar como o problema revela-se no cotidiano
de maneira a agucar a percepcdo no ponto de interesse. Constitui-se a melhor
alternativa metodoldgica a abordagem qualitativa, por possibilitar a interpretacéo pelo
pesquisador do cotidiano escolar, sem excetuar-se da cientificidade do conhecimento
a ser construido.

Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa € um caminho para a

educacao, sobre isto afirmam:

[...] os levantamentos sociais tém uma importancia particular para a
compreensédo da histéria da investigacdo qualitativa em educacédo, dada a
sua relacao imediata com os problemas sociais e a sua posi¢ao particular a
meio caminho entre a narrativa e o estudo cientifico (p. 23).

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, os autores Bogdan e Biklen(1994)
enumeram cinco caracteristicas que listamos a seguir:

1- O ambiente natural € a fonte direta de coleta de dados do pesquisador, e apesar

de ndo ser o unico meio deste recolhimento das informacdes, e o principal

cenario.



2- Todos os dados tém relevancia, de maneira a expressar o fendmeno, contudo
h& uma predominancia dos dados descritivos.

3- O processo é mais relevante do que o produto, portanto conhecer o cenario dos
sujeitos que estédo envolvidos bem como suas vivéncias é salutar.

4- Compreender a perspectiva dos sujeitos, seus pontos de vistas e o significado
gque as pessoas dao ao objeto pesquisado.

5- Na pesquisa qualitativa busca-se a priori revelar o fendémeno, e o pesquisador
ndo a conduz sobre as bases de hipoteses, mas de interpretacdo das relacdes

sociais.

Observando estas caracteristicas descritas por Bogdan e Biklen (1994), a
investigacgédo cientifica realizada atendeu as caracteristicas da abordagem qualitativa,
desde o projeto da pesquisa até a manifestacdo de seus resultados.

Dentro do contexto da escola, em contato com docentes e estudantes, foi
possivel compreender fenbmenos que perpassam resultados numéricos e percentuais
de resultados institucionais, pois ndo foi finalidade jamais confirmar hipoteses ou
dados, mas conhecer as concepcdes e tendéncias metodoldgicas da avaliacdo da

aprendizagem.

3.2 Universo da Pesquisa

Como locus desta pesquisa escolheu-se a Instituicdo IFMT, Campus Sao
Vicente, localizado a 90 Km de Cuiaba — MT, que oferta 180 vagas anuais para Ensino
Médio com curso de Técnico em Agropecuaria.

A escola existe ha mais de 75 anos, possui uma area de 5.000 ha de plantio e
criacdo de animais, formando uma escola-fazenda, com estrutura fisica que contém:
biblioteca, refeitério, auditério, ambulatério, alojamentos, laboratérios, ginasio e
infraestrutura que atende a demanda pedagdgica do curso.

O IFMT possui 19 campi, e o Campus Sao Vicente € um deles, e tem uma
peculiaridade pois ja compunha a Rede Federal criada desde 23 de setembro de 1909
através do Decreto n° 7.566, instituindo as “Escolas de Aprendizes e Artifices”.

A escola nasce de uma proposta da Rede Federal pelo Decreto n° 5.409 do dia
14 de abril de 1943 com o nome de “Aprendizado Agricola de Mato Grosso”, e esta
instituicdo sempre teve o foco no ensino profissionalizante especialmente na formacéo

agricola, e atualmente € Campus Sao Vicente- IFMT. O cenario da instituicdo



apresenta um contexto de altas taxas de reprovagao e abandono, singularmente no
primeiro ano do Ensino Médio Técnico Integrado do curso de Agropecuaria. E por isto

optou-se nesta instituicdo como locus da pesquisa.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Os docentes que atuam nesta instituicdo advém de curso de graduacdo em
Licenciatura, Bacharel e Tecnologia, o que faz deste cenario um laboratério proficuo
das concepcodes de avaliagao que objetiva-se conhecer nesta investigagéo cientifica.

Como ja descrito anteriormente o primeiro ano do curso Técnico em
Agropecuaria, € o tempo escolar onde ha mais reprovacdes e evasodes, portanto
optou-se em trabalhar com os docentes atuantes nesta etapa do curso técnico.

As entrevistas foram agendadas em horarios e local escolhidos pelos
entrevistados e todos foram informados dos objetivos e tramites, conforme orientacao
do Comité de Etica na Pesquisa.

O universo de docentes que atuam nas turmas em questdo € de dezoito (18)
individuos. Contudo, como o contato com docentes com mais tempo nha instituicao foi
priorizado, chegou-se a nove (9) individuos no rol de entrevistados. E relevante
ressaltar que procurou-se manter o sigilo. Portanto, nas falas, detalhes que pudessem
identificar os individuos foram suprimidos, como o local de formacdo e os
componentes curriculares que estes docentes ministram.

Para expressar falas ou impressdes sobre os discursos, se optou por nomea-
los pela letra “P” seguida de um numero que lhes foi conferido. Assim designou-se: P-
01, P-02, P-03, P-04, P-05, P-06, P-07, P-08, e P-09. Isso, para assegurar o sigilo.

Outro instrumento escolhido foi questionario fechado em dez perguntas
direcionados aos estudantes do Ensino Médio técnico em Agropecuaria. Optou-se
pelos estudantes do terceiro ano do curso por estarem finalizando o curso e por serem
0s estudantes que ingressaram em 2014, que eram os dados mais recentes apurados
do campus Sao Vicente. Os matriculados no terceiro ano somavam sessenta e dois

(62) estudantes, sendo que vinte e cinco (25) destes aceitaram participar da pesquisa.

3.4 Percursos da Pesquisa



De forma a esclarecer os passos dados pela pesquisadora em busca da
elucidac&o do nosso objeto - a concepcéo de avaliagdo dos docentes do ensino médio
técnico atuantes no primeiro ano do curso, conforme o fluxograma abaixo podemos

sintetizar esta trajetoria:

Figura 4 - Trajetorias da Pesquisa
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3.5 Producao de Dados

A pesquisa envolveu estudos qualitativos, além de utilizar documentos
governamentais e da instituicdo para dar suporte ao cenario situacional. Também
optou-se por entrevistas com os docentes, para as quais utilizou-se de um roteiro, que
esta no apéndice ao final desta dissertacdo. Essa escolha est4 fundamentada no

seguinte pensamento de Bauer:

O emprego da entrevista qualitativa para mapear e compreender o mundo da
vida dos respondentes € o ponto de entrada para o cientista social que
introduz, entdo, esquemas interpretativos para compreender as narrativas
dos atores em termos mais conceptuais e abstratos, muitas vezes em relacdo
a outras observacdes. A entrevista qualitativa, pois, fornece os dados basicos
para o desenvolvimento e compreensao detalhada das crencas, atitudes e
valores e motivacdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos (2002, p.65).

A entrevista, como opcdo de instrumento cientifico, teve como finalidade o
aprofundamento da compreensdo sobre avaliagdo dos docentes que atuam na
instituicdo. Entende-se que este instrumento foi fundamental para efetivar a pesquisa
de cunho qualitativo.



Com os estudantes do curso, optou-se por um questionério fechado, usou-se
como critério de inclusdo todos os matriculados no terceiro ano do Ensino Médio. A
opcdo dos estudantes concluintes se deu por estes estarem a mais tempo na
instituicdo e assim ja tiveram experiéncia com o primeiro ano do Ensino Médio Técnico
e viram seus colegas reprovarem ou desistirem do curso e vivenciaram nas avaliagdes
as concepcoes dos docentes.

A intencéo do questionario aplicado aos estudantes era conhecer aspectos das
concepcdes de avaliacdo dos docentes vivenciadas pelos estudantes e que facilitaram
ou dificultaram o desempenho escolar, segundo a opinido destes discentes.

O envio do questionario foi realizado por e-mail, por meio de uma ferramenta
do Google denominada Formularios de uso livre. Em uma conversa com os alunos foi
possivel explicar a forma de adesdo e participagdo e convida-los a participar,
solicitando a autorizagdo, por meio do preenchimento do TALE (Termo de
Assentimento Livre Esclarecido), para os estudantes menores de 18 anos, e do TCLE
(Termos de Consentimento Livre e Esclarecido) aos estudantes maiores de 18 anos

e pais ou responsaveis dos estudantes menores.

3.6 Categorizacao

No processo de organizacdo dos dados utilizamos a categorizacdo como um
principio metodologico para interpretacdo dos dados, que permitirem dar relevancia a
aspectos do discurso dos sujeitos da entrevista.

Para Bardin (2016), a metodologia permite:

E o método das categorias, espécies de gavetas ou publicas significativas
gue permitem a classificacdo dos elementos de significacdo constitutivas da
mensagem. [...] a técnica consiste em classificar os diferentes elementos nas
diversas segundo critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido capaz de
introduzir numa certa ordem na confuso inicial. E evidente é evidente que
tudo depende no momento da escolha dos critérios de classificagdo daquilo
gue se procura ou se espera encontrar. [...] A classificacdo pode ser ainda
feita tendo por critério a funcdo dos objetos (p,37).

Ao organizar as falas das entrevistas com docentes, classificando-as por
assunto, busca-se uma forma de interpretar focando o objetivo da pesquisa. As
informacfes foram organizadas por.. assunto e depois buscou-se as relacdes de
similaridade ou dissimilitude entre as falas. Desse modo entdo nomeia-se as

categorias em:



1-Perfil de Formacao, Anseios e Conquistas;
2-Metodologias, Processos e Estratégias;
3-Instrumentos e Recursos Avaliativos;

4-Fraguezas e Ameacas, Fortalezas e Oportunidades e

5-Vivéncias e Experiéncias na Avaliacao.

3.7 Triangulagéo

Para fundamentar o método utilizado na organizacdo dos dados recolhidos, a
triangulacéao foi utilizada. Sobre isto, Marcondes (2014) diz o seguinte:

A opcdo pela Analise por Triangulagdo de Métodos significa adotar um
comportamento reflexivo-conceitual e pratico do objeto de estudo da pesquisa
sob diferentes perspectivas, o que possibilita complementar, com riqueza de
interpretacdes, a tematica pesquisada, ao mesmo tempo em que possibilita
gue se aumente a consisténcia das conclusfes. ( 2014, p.206.)

Este comportamento reflexivo buscou um olhar multifocal, compreendendo o
sentido dos atores sociais que estdo no cotidiano da escola. O foco foi olhar a
problematica da avaliacdo escolar sob a perspectiva do docente e compara-las
através da triangulacdo aos resultados apurados desta relagdo com as normas
académicas expressas no documento didatico da instituicdo, das bases legais e do
survey aplicado aos estudantes.

Ressaltaram-se trés dimensdes: a primeira trata-se dos dados produzidos pelos
discursos dos docentes categorizados a partir das entrevistas.

Ainda nesse foco, a segunda dimensao diz respeito aos dados quantitativos
dos estudantes participantes do questionario (survey), que foram organizados em
gréficos, disponiveis no apéndice deste trabalho.

A terceira dimensdo sdo os documentos da propria instituicdo: atas de
finalizacdo do ano letivo, organizacdo didatica, Portarias, Projeto Institucional e
legislacao educacional vigente no pais. A figura a seguir refere-se a triangulacdo das
trés dimensdes, compreendendo que obviamente as entrevistas foram mais

relevantes, porém todas foram importantes na elucidagédo do problema de pesquisa.

Figura 5 - Trés Dimens@es dos Dados da Pesquisa
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Certamente foi desafiador ouvir os discursos dos entrevistados e relaciona-los
com as teorias sobre avaliacdo da aprendizagem e autores escolhidos como base. Na
busca de producédo de sentidos das falas dos individuos entrevistados, comparando
com as ideias reveladas no questionario respondido pelos estudantes e nos estudos
sobre a documentacéo da base legal e direcionamentos institucionais sobre avaliacdo

da aprendizagem, o proximo capitulo sintetiza estas analises.



4. ANALISES DE RESULTADOS - FOCO NAS CONCEPGOES DE AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM

Neste capitulo trataremos da andlise dos dados que foram produzidos entre
outubro e dezembro do ano de 2017 - as entrevistas com o0s docentes do curso
Técnico em Agropecudria; o questionario aplicado aos estudantes do terceiro ano do
curso em questdo; os aportes tedricos sobre concepc¢do de avaliacdo da
aprendizagem; base legal e direcionamentos didaticos da Instituic&o.

O roteiro de entrevistas norteou o trabalho investigativo sem, contudo, manter
a rigidez no discurso, pois muitas vezes os docentes respondiam para além da
pergunta e isto foi proveitoso, ja que podiam revelar suas perspectivas das realizacées
e vivéncias de sala de aula, itens esses ndo contemplados nas questoes.

Foram organizadas categorias tematicas para compreender os fenébmenos
relativos ao assunto, objeto deste estudo, sem a preocupacao com quantidades, mas
direcionados a percepcdo nos discursos da ideia conceitual sobre avaliacdo da
aprendizagem. Durante a entrevista com os docentes e, com relacdo a interpretacao
e a elucidacdo da questédo proposta nesta investigacéo cientifica, as tematicas foram

organizadas em eixos, portanto, elaborou-se o seguinte fluxograma:

Figura 6- Eixos de categorizacéo:
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Fonte: a pesquisadora (2018).



Os docentes puderam revelar sentimentos (angustias e comprazimentos) das
suas vivéncias na docéncia, que foram muito preciosas para a compreensdo dos
paradigmas avaliativos. O som das suas vozes, gastas e roucas pela rotina do trabalho
pedagdgico, carrega uma incongruéncia com relacéo ao sistema avaliativo, um desejo
por mudancas que ampliem a liberdade nos processos de avaliagao.

Com a intengao de localizar melhor a abordagem das entrevistas, bem como
organizar de forma mais logica as ideias e tornar-se este momento de partilha mais

confortavel, cada eixo sera um subtitulo deste capitulo do trabalho.

4.1 Perfil Profissional - Anseios e Conquistas dos Docentes

Durante as entrevistas, ao partilharem o0s seus percursos na Formacao
Académica e Experiéncias Profissionais, ficou perceptivel que, além da habilitacdo na
area de conhecimento que escolheram, hd um sério compromisso na busca de
constante atualizacéo.

A maioria dos professores sujeitos desta investigacdo advém de universidades
federais e demostram satisfacdo em seu percurso formativo; inclusive, quatro deles
séo egressos do Campus Sao Vicente, foco desta pesquisa.

O perfil dos participantes da pesquisa segue 0s seguintes padrdes: Dois (02)
Doutores, cinco (05) Mestres, um (01) Especialista e um (01) Graduado. E sobre o
tipo de graduacéo que possuem, sao cinco (05) Licenciados, quatro (04) Bacharéis e
um (01) Tecndlogo. Ainda nesse contexto, os docentes com titulagdo stricto sensu,
mestrado e doutorado, somam sete (7) profissionais, somente dois (2) foram titulados
na area de Educacédo e/ou Ensino, o que deixa nitida a preferéncia nas areas técnicas
gue compdem a base profissionalizante do curso de Técnico em Agropecuaria.

Tal fator € preocupante, pois interfere no conhecimento pedagdogico. Apesar
do seu carater profissionalizante, o curso faz parte de uma etapa da Educacéo Bésica,
logo, os conhecimentos didaticos-pedagodgicos sao muito importantes para o exercicio
da docéncia.

A Instituicdo IFMT iniciou recentemente a oferta de formacdo complementar
pedagdgica aos docentes bacharéis ou tecndlogos, e esta demanda é necesséria para

fornecer ferramentas de desenvolvimento estratégico na area de ensino.



Ademais, é importante garantir ndo s6 aos docentes, como também a equipe
gestora, cursos de formacao continuada. Tais cursos poderiam assegurar reflexdes
da pratica pedagogica de uma maneira coletiva e eficiente, pois alguns dos
entrevistados relataram ter participado de cursos livres e de curta duracao, porém, de
maneira isolada, e ndo dentro de uma proposta institucional, ou seja, de um projeto

pedagogico comum.

4.2 Metodologia de Avaliacdo da Aprendizagem — Processos e Estratégias

O tema central, durante as entrevistas, era compreender as concepcdes de
avaliacdo da aprendizagem dos docentes entrevistados, ja que estas definem a visédo
da educacéo, o que respalda a pratica destes profissionais.

Entretanto, conforme iam se posicionando frente as indagacdes, percebia-se
um discurso inseguro pela maioria dos entrevistados, posto que as respostas,
seguidas de algumas pausas de pensamento, eram sempre uma lista de instrumentos
de avaliagbes, como provas escritas, seminarios, provas praticas, relatorios, isto é,
sem citacado clara das opgdes conceituais por eles utilizadas.

Dentro desse contexto, a concepc¢ao de avaliacdo estava sempre explicitada
nas escolhas dos instrumentos avaliativos e nas planilhas de controle de realizacéo
de atividades e de conceitos atitudinais, limitados a um quinto da nota, cumpridos por
todos, ainda que por imposicdo e, muitas vezes, convertidos em instrumento de
controle.

A fala de um entrevistado gerou curiosidade pela firmeza nas declaracdes. P-
09 diz: “Busco um dialogo sobre o desempenho dos alunos (...) me apoio nas
concepcOes de Paulo Freire e Saviani, (...) fugir da punicdo e estabelecer um espaco
de dialogo”.

Nesta fala, a expressao: “fugir da punicdo” muito corrobora com a ideia de
avaliacdo apregoada por Hoffmann (2014), ja que nela esta contida a finalidade de
promover o dialogo e a aprendizagem durante o processo avaliativo. Vale ressaltar
gue, tal embasamento tedrico e metodolbgico, que pressupde seguranga, pouco foi
mencionado por outros participantes.

Nessa perspectiva, fica claro que o didlogo com os estudantes, num esforco de
repensar o desempenho do conhecimento, € o melhor caminho, visto que traz aquilo

gue a nota quantitativa ndo pode proporcionar: o feedback.



Na transcri¢cao da fala do entrevistado evidencia claramente a busca do controle
social (comportamento) através da avaliacdo P-02” numa planilha onde eu anoto cada
resultado que os alunos tem a cada método de avaliacdo que eu utilizo, eu utilizo
alguns instrumentos ao longo numa planilha de excel vou controlando o desempenho
que ele tém em cada um dos instrumentos que eu utilizo (....) vai tudo numérico, mas
eu tenho um caderno que segue comigo em todas as aulas onde eu anoto a questéo
do aluno que chega atrasado, que usa uniforme que ndo usa dormiu na aula usa fone
usa celular e depois tudo isto € convertido num valor numeérico”.

A fala acima expressa o conflito entre o desempenho académico e o controle
do comportamento dos estudantes, sobre isto o autora Hoffmann (2014) esclarece
gue toda a forma de avaliacdo exerce controle, pois os critérios, instrumentos e
meétodos, vao apontar o tipo de educacao queremos oferecer e espera-se que estes
estudantes ndo apenas aprendam contetdos conceituais, mas que vivam e reflitam
sobre os valores, seguindo as normas acordadas pelos adultos que os orientam.

O cuidado conforme a autora € que os critérios e formas de registros colete
informacfes que contribuam para o desempenho do conhecimento e ndo somente

como uma funcéo democratica. Sobre isso, afirma Hoffmann (2014):

Toda suposta neutralidade e objetividade do processo avaliativo sdo postas
a prova quando é outra a finalidade do controle do sistema, quando esse é
entendido a favor do aluno e ndo uma obrigacdo do sistema, porque regras,
normas e férmulas ndo se adequam a finalidade de avaliar para promover.
(p.69)

No esforco de informar sobre a concepcéo de avaliacdo desenvolvida, cabe
citar que, a maioria dos docentes se ativeram a descrever como e quando realizam as
avaliacdes escolares, sem preocupacao aparente com o porqué da acao.

Ainda sobre a visdao das metodologias de avaliacdo entre os docentes
entrevistados, ressalta-se a relevancia do relato de P-09 “faco um contrato pedagdégico
(...) realizo ciclos de avaliacdo que se alternam numa visdo mais holistica, busco um
dialogo sobre o desempenho deles”, pois revela busca de mudangas.

Dos individuos entrevistados, apenas dois revelam o aporte tedrico que
subsidiem a sua concepcao e praticas da avaliacdo. Sobre este suporte tedrico P-09
diz: “Falta embasamento (...), pois avaliacdo ndo é uma forma de domesticacao

afirma, Joaquim Severino”. Outro docente, o P-03, ao ser questionado sobre seu



suporte tedrico, diz: “Li um livro que dizia sair da punigdo e servir a formagéo, o livro
€ de Vasco Pedro Moretto, gostei muito”.

Lamentavel que poucos dos docentes entrevistados conhecam autores que
subsidiem a pratica avaliativa mediadora ou formativa e, mesmo assim nao tenham
conhecimento das contribuigcbes de Hoffmann (2014), Vasconcellos (2007), Villas
Boas (2012-2014), Perrenoud (1998), Luckesi (2011), entre outros que corroboram
para uma ideia de avaliacdo a servico do processo de ensino aprendizagem, iSSO
confirma a necessidade de uma formacdo continuada aos professores do campus,
sobretudo envolvendo a temética avaliacao.

Quando ao discurso dos entrevistados trata as questdes sobre a metodologia
da avaliacdo da aprendizagem, descrevem essencialmente a sua pratica, e raramente
usam aporte tedrico. Fica evidente que ha falta de subsidio teérico metodoldogico.
Sobre isto Hoffmann (2014) diz:

Dessa forma quando o assunto é avaliacdo, ndo se trata de cursos de
aprofundamento, mas de formacéo. Para muitos professores chega a ser o
primeiro momento de uma analise tedrica a respeito. Seus procedimentos,
até entdo, sdo meras repeticdes de praticas vividas como estudantes (da
Educacdo Infantil & Universidade), empiristas e intuitivos, sem sequer
reflexdes mais sérias sobre significados. (p. 176).

No questionério aplicado aos estudantes foi feita a pergunta: Os professores
gue atuavam no Ensino Médio deixam (deixaram) claro os critérios de avaliacdo?

Vejamos o gréafico com as respostas:

Grafico 6 - Clareza sobre os Critérios de Avaliacao
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Fonte: a autora 2017.

Considerando que informar aos alunos sobre a metodologia avaliativa € uma

necessidade prevista na Organizacao Curricular, documento de regulagdo do ensino



desta instituicdo, ponderemos que as respostas que melhor delineiam esta acdo sao:
“sempre”, “a maioria das vezes”, nesta questao estdo somando os resultados das
duas respostas, 64% dos estudantes estdo sendo informados sobre o assunto.

Os demais estudantes hipoteticamente ou n&o compreenderam 0s
esclarecimentos dos docentes ou ndo estavam presentes. Isso € critico, pois todos
deveriam estar conscios da metodologia avaliativa, para assim poderem participar do
processo.

A Organiza¢do Didatica do IFMT — documento norteador da didatica
institucional — no Art. 151, diz que: “ Os critérios e valores de avaliagdo adotados pelo
docente devem ser explicitados aos discentes no inicio do periodo letivo, observando
as normas estabelecidas neste documento”, sendo assim € primaz que no processo
de escolarizacao o estudante conheca a metodologia avaliativa em que vivenciara no
percurso letivo.

A falta de clareza teorica sobre a metodologia da avaliacdo da aprendizagem
pode ser um fator determinante sobre os resultados e o sucesso do processo de
aprendizagem.

Ressalta-se que é uma tarefa complexa o estabelecimento de uma concepc¢ao
de avaliacdo que contemple o posicionamento do docente como mediador do
processo de aprendizagem e a burocracia que se estabelece nas formulas e escores

matematicos das instituicbes (Hoffmann, 2014).
4.3 Instrumentos e Recursos Avaliativos

Sobre o0s instrumentos e recursos avaliativos utilizados pelos docentes
entrevistados, pretende-se evidenciar que a orientacdo da instituicdo propde uma
avaliacao atitudinal, que corresponde a 20% da nota. Na descricdo da aplicacdo desta
avaliacdo os docentes fazem opcdes sobre pontualidade, assiduidade, participacao,
entre outros critérios descritos.

Assim, entre os entrevistados, ha diferencas de compreensdo sobre quais
atributos devem ser evidenciados nesta avaliacdo atitudinal. A questdo de contencéo
da indisciplina, se torna uma forma velada de controle social para alguns docentes.

Nenhum docente escolheu o padrédo auto avaliagdo como um atributo possivel

dentro da avaliacdo atitudinal — ainda que o documento é flexivel para a escolha de



mais critérios pelo professor. A hipétese é de desconhecimento deste instrumento
avaliativo.

Sobre registros de desempenho individual descritivo, trés (3) dos docentes
entrevistados afirmaram possuir este tipo de instrumento, que serve como um portfélio
do professor sobre como foi o andamento da aula. Porém, nenhum dos docentes
consegue fazer relatério descritivo individual, em raz&o da significativa quantidade de
alunos. Ja o controle de pontuacéo de avaliacéo € feito pelos docentes em tabelas de
Excel.

A variedade nos instrumentos tem sido uma tendéncia entre os docentes
entrevistados, sobre isto P-04 diz: “avaliacdo diagnostica (...) semindrios, relatorios de
aulas pratica, torradinhas, além das provas escritas do bimestre (...).

Evidentemente, existe uma crenca de que a variagdo nos instrumentos de
avaliacdo — contemplando atributos de escrita, oralidade e procedimentos técnicos —
sédo formas de garantir um equilibrio na avaliacdo e desenvolver as habilidades e
competéncias do Curso Técnico em Agropecuaria. Por vezes os docentes consideram
esta variacdo dos instrumentos como oportunidades para os estudantes com

dificuldades na leitura e na escrita.

4.3.1. Provas e Testes

Ao tratarem da organizacéo das provas escritas, eleita como a mais utilizada,
ficaram registrados alguns pontos relevantes das entrevistas. Ao tentar variar 0s
instrumentos de avaliacdo, substituindo a prova escrita mensal por uma producao de
videos, o entrevistado P3 diz: “alguns alunos queriam provas, encontrei resisténcia”.

O docente justifica que este trabalho de producéo de video seria uma forma de
avaliar e criar desafios reais de escrita como a producao de roteiro, organizagao e
linguagem visual do video, interpretacdo textual entre outras habilidades e
competéncias.

Desenvolvidos em grupos e, entre estudantes adolescentes e com acesso a
internet, a linguagem dos videos em clips, paginas de blogs, snapchat e aplicativos
diversos foi pressuposto que seria atraente, porém foi espantosa a resisténcia a
execucao desta tarefa avaliativa.

Nessa concepcao de prova como a preferida, um dos entrevistados, o P-8,

afirmou que os resultados das provas escritas eram muito baixos “...apliquei quatro



~ 9

vezes a mesma questdo”, o que deixa claro que a prova, para este docente, é a
garantia de aprendizagem. Assim, usa a repeticdo para assegurar que o estudante
responda as questdes acertadamente.

Os estudantes advindos da rede estadual do Mato Grosso, que tem a estratégia
de CFH, carregam um paradigma de que nao séo avaliados adequadamente.

No sistema ciclado, os professores ndo atribuem notas numéricas nos
histéricos escolares, ja que expressam o desempenho escolar dos estudantes com
relatérios descritivos. Esta preocupacdo é expressa na colocacdo de P-02: “ndo
faziam provas(...) como eram avaliados? (...) e chegam aqui tem dificuldades”, o que
prova o determinismo da prova escrita.

As falas aqui registradas, evidenciam que a avaliacdo escrita € um instrumento
obrigatério e insubstituivel, tanto para os docentes, como para os estudantes; e
constitui-se em uma forma de comprovagdo Unica do desempenho, que define
sucesso e fracasso, aprovacao ou reprovacao.

Um dos docentes, P-05, afirmou que, quando a turma esta desatenta e dispersa
em sua aula, a ferramenta que utiliza para reverter a situacao € “olha presta atencéo
esta é questao de prova”. A prova é uma divindade e deve ser sempre reverenciada,
pois constitui uma forma de buscar a atengao imediata do estudante e tornar-se mais
relevante do que o mestre, nesta perspectiva.

A prova escrita se tornou a forma de prevencao a distragao, “preste atengao
isto é prova’, bem como uma forma de acerto de contas “na hora da prova, nés
conversaremos”, ameacgas que os educadores certamente ja ouviram ou proferiram
sobre: “as notas fazem parte de uma negociagao entre o professor e seus alunos ou,
pelo menos de um arranjo. Elas lhe permitem fazé-los trabalhar, conseguir seu
siléncio, sua concentracao, sua docilidade em vista do objetivo supremo: passar de
ano” (Perrenoud, 1999, p.12).

Além disso, observa-se que a memoria historica da educacédo escolar baseada
na mensuracao de um ensino tradicional € téo forte e viva na escola contemporéanea,
gue acabou por ser aceita de forma velada.

Nesta perspectiva, somente 0 instrumento prova escrita garante a efetiva
aprendizagem. Ainda se confunde avaliacdo do desempenho, enquanto um processo
formativo, reduzindo-a a um processo de julgamento de capacidade do estudante para

a concluséo parcial ou final do curso para aquisicdo de diploma. Sobre isto Villas Boas



(2014 p. 32) diz “A prova torna-se um mecanismo equivocado quando é usada como
unico procedimento de avaliagdo, assumindo uma acéo classificatoria”
Os estudantes foram inquiridos sobre os instrumentos avaliativos preferidos, e

as respostas foram:

Gréfico 7 - Preferéncias por Instrumentos Avaliativos
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Fonte: a autora (2017)
E importante ressaltar quais os fatores que levam os estudantes a preferirem o

instrumento avaliativo “Seminario”, primeiro que na maioria das vezes séo praticas
coletivas, trabalhos que séo produzidos em grupos e os jovens e adolescentes gostam
de atividades interativas.

Outro fator importante € que os seminarios sdo resultantes de projetos de
pesquisa e a curiosidade e investigagcdo proporcionam aos estudantes a construcao
do seu préprio conhecimento, tornando-se protagonistas. Aprendem a trabalhar em
grupo e a valorizarem habilidades e s&o incentivados a distribuir tarefas e
organizarem a apresentacdo. Dentro da modalidade semindrios também €& possivel
ressaltar habilidades individuais entre os estudantes como; falar em publico, dons
artisticos, habilidades graficas e computacionais, competéncias de organizagdo e
divisdo do trabalho e lideranca.

A Organizacédo Didatica do IFMT (2014), tem descrita em sua metodologia
avaliativa dois artigos que tratam sobre um posicionamento conceitual de avaliagao
(art.145) “a concepcdo de avaliagdo sera norteada pela concepg¢do dialdgica,
formativa, processual e continua, pressupondo a contextualizacdo dos
conhecimentos”. Evidencia-se portanto, nesta enunciacdo um claro norteamento da
instituicdo para uma abordagem conceitual de Avaliagcdo da Aprendizagem Formativa.

Porém o que se segue nos proximos artigos ndo é a forma ou método de como esta



Avaliacdo da Aprendizagem Formativa descrita ocorrera, mas sim uma listagem de

instrumentos avaliativos veja: (Organizacdo Didatica IFMT,2014)

Art. 148 Sdo considerados instrumentos de avaliacdo do conhecimento: I-
exercicios; Il- trabalhos individuais e/ou coletivos; IllI- fichas de
acompanhamento; V- relatorios; V- atividades complementares; VI- provas
escritas; VII- atividades préticas; VIII- provas orais; |X- seminérios; X- projetos
interdisciplinares; e XI- outros. (p.34)
A hipétese é que a diversificacdo dos instrumentos parecem garantir o
posicionamento de avaliagdo formativa no interior da instituicdo da préatica avaliativa.

Sobre isto Hoffmann (2014) diz:

A laboracao e o uso dos instrumentos de avaliacéo revelam as concepc¢des
de avaliacéo de educacéo e avaliagdo dos professores. Iniciar mudancas no
sistema de avaliacdo por discussfes acerca dos tipos de testes a aplicar,
ndamero de testes, pelas formas de registro final, etc. j& enuncia que as
concepcdes da instituicdo sdo classificatorias. (p.66)

Construir uma proposta de avaliacdo Formativa ou Mediadora segundo, Allal
(1986), Villas Boas (2014), Luckesi (2002;2011) Hoffmann (2014), Perrenoud (1998)
e Vasconcellos (2007) demanda ndo somente o uso de instrumentos avaliativos
diversificados, mas a compreenséo da finalidade da avaliagdo. Avaliar para promover
a aprendizagem ¢é a finalidade da proépria finalidade de ensinar. E ndo somente como
uma forma de comprovacédo para documentacdo de aprovagcdo ou reprovacao do
estudante.

Ainda sobre a Organiza¢ao Didatica do IFMT (2014) - determina que 2,0 (dois

pontos) sejam critério de avaliagao Atitudinal. Sobre este critério define:

Art. 149 Os instrumentos de avaliacdo atitudinal que poderéo ser utilizados
para avaliar os discentes sdo: |- auto avaliagdo; Il- assiduidade e
pontualidade; 11l- realizacdo de atividades escolares; IV- disciplina, interesse,
participacéo nas aulas; e V- outros critérios definidos pelo docente. (p.35).

Nos discursos dos docentes entrevistados, nenhum citou utilizar-se do critério
auto avaliacdo, mas a centralidade é comportamental, uma forma de exercitar o poder
da avaliagdo como forma de conter comportamentos n&o aceitos. Esta situagdo gera
ao docente uma responsabilidade excessiva sobre a situagao de controle de regras e
normas, como exemplo o uso do uniforme. Seria do docente esta atribuicdo? Outros
servidores poderiam atuar neste sentido tirando a sobrecarga, para que as questdes

sobre o aprendizado do estudante tivessem mais relevancia na pratica docente.



4.4 Fraquezas e Ameacas, Fortalezas e Oportunidades

Neste critério de leitura de dados das repostas, tem-se 0 objetivo de discorrer
sobre as principais dificuldades relatadas pelos docentes acerca do processo
avaliativo. Ndo s6, mas também sobre as estratégias empregadas para combater o
fracasso escolar para anélise mais detalhada, ha dois subtemas: entraves e fraquezas

do processo de avaliagao; potencialidades e fortalezas.

4.4.1 Ameacas e Fraquezas

Foram citadas como dificuldades a serem enfrentadas: a resisténcia dos
estudantes a instrumentos avaliativos que néo resultem em nota ou conceito numérico
e o0 processo de avaliacdo quando pensado de forma mais dialégica — que exige maior
participacdo e compromisso com o seu aprendizado.

Outro fator mencionado foi o seguinte: o ano letivo, proposto em quatro
bimestres, leva os mestres a se limitarem a ensinar o conteudo da respectiva
avaliacdo, para adequar-se a exigéncia de prova escrita e sua data. Em muitos
momentos, comentou um entrevistado, o estudante fica muito ansioso com excesso
de atividades avaliativas e provas simultaneas.

A maioria dos docentes mencionou o déficit de interpretacéo textual como uma
dificuldade que atravanca o processo do estudante na aquisicdo de conteudo de
diversos componentes curriculares.

As questbes de prova precisam ser elaboradas levando em conta a restricao
do vocabulario e as dificuldades em interpretar o enunciado de questdes consideradas
pelos professores como basicas — segundo os professores.

A matriz curricular do Curso Técnico € muito densa, se compararmos ao Ensino
Fundamental, que tem nove disciplinas obrigatorias. O curso técnico possui dezessete
disciplinas, e isso acarreta aos estudantes um desafio de organizacédo de tempo e de
estudo.

Segundo alguns dos entrevistados o0s estudantes internos possuem sua
primeira experiéncia longe de casa, e isso resulta atividades de vida diaria, lavar e
passar as roupas e organizar o quarto — que tomam tempo.

Isso tudo, além de atividades complementares do Campus, participacdo em

eventos de extensdo e pesquisa, atividades praticas e monitoria. “Necessario se faz



gue os estudantes acostumem a rotina e tenham comprometimento com a sua
formacgao”, afirma um dos docentes entrevistados, que é egresso também deste curso.

Ademais, o entrave da falta de aptidao vocacional de alguns estudantes causa
dificuldades com os componentes curriculares da base profissionalizante, haja vista
gue o curso é para a formacao de Técnicos em Agropecuaria.

4.4.2 Fortalezas e Potencialidades

Todos os docentes entrevistados concordam que ha necessidade de formacao
continuada que aborde a questao da avaliacao formativa. O proprio documento oficial
da instituicdo propde uma avaliacdo mais flexivel e continua — voltada a real
aprendizagem.

Esta busca dos docentes em direcdo as questbes de ordem pedagogicas
acende uma esperanca e expectativa na busca de conhecimento, é algo sublime que
deve ser cultivado e incentivado pelos gestores.

Durante as entrevistas foi perceptivel a preocupacdo dos docentes em
diversificar os instrumentos avaliativos como forma de garantir o acompanhamento do
processo de ensino aprendizagem. Sobre isso, P-04 diz: “tenho sucesso por meio de
conversas com o0s estudantes que nédo atingiram o objetivo da atividade que propus”.
Esta inquietacdo de promover a aproximag¢ao com o estudante € um passo importante,
e inspira os demais docentes a intervirem quando ha necessidade de um feedback.

Um dos professores entrevistados relata uma forma atraente de possibilitar aos
alunos retomarem a falta de nota e conceitos, com atividades de menor porte
denominadas por ele de “torradinhas” (nome dado as atividades de avaliagao
cotidiana), que estimulam os estudantes a realizarem e acumularem pontos
avaliativos. A esse respeito, diz P-04 “chamo de Black Friday a possibilidade de os
estudantes retomarem questdes que erraram nas avaliacfes.”

Apesar da preocupacdo ainda ser a nota, a forma criativa da metodologia
remonta a avaliagcbes diarias formativas que oferecem aos docentes subsidios de

acompanhamento em tempo real.

4.5 Vivencias e Experiéncias na Avaliacao

Procurou-se neste momento narrar algumas das experiéncias dos

entrevistados nas suas vivéncias como estudantes, no sentido de verificar se 0s seus



professores tiveram influéncia na sua pratica docente, servindo de referéncia positiva,
OU COMO UM marco negativo.

A fala do entrevistado P-04 diz: “Botei como meta ser o professor dos meus
sonhos...aquele que eu gostaria de ter tido, vivi num tempo em que o aluno nunca
tinha razéo...”, reflete bem o quanto somos marcados pelos nossos professores, e faz-
nos refletir como queremos ser lembrados.

O entrevistado P-05 relatou uma experiéncia exitosa em que seu mestre lhe
deu um desafio de organizar uma excursao que fazia parte da ementa da disciplina.
Ele seria responséavel por planejar e dirigir a equipe; pelo gerenciamento dos recursos
e da logistica.

Isso fez com que desenvolvesse uma autonomia antes ndo experimentada. Ao
receber o feedback positivo do seu professor, foi extremamente emocionante provar
sua potencialidade. Sobre isso, o entrevistado relatou: “Fui influenciado e quero
sempre incentivar (...) sempre peco coisas desafiadoras.”

Outra experiéncia marcante foi compartilhada pelo entrevistado P-07: “Nunca
fui uma aluna de ficar de recuperacdo, mas me lembro que no ensino Médio tirei 1,2
de Biologia. Me traumatizei e tive vergonha dos meus pais(...). O que me atrapalhou
a concentracao foi que a professora usou musica durante a prova, segundo ela era
para ajudar na concentracao”.

O recurso que ao invés de ajudar a concentracdo, atrapalhou o estudante
trouxe a experiéncia de que os individuos sao diferentes e reagem de maneiras
diferentes e inesperadas. E necesséario estar atento com estas diferencas nos
momentos da avaliagéo.

A histoéria de superacao do entrevistado P-09 diz: “Sofro de dislexia... no 1° ano
do Ensino Fundamental fui reprovado... tomei uma surra, pois minha mée professora
também se sentiu envergonhada(...), no 7° ano tive dificuldades com matemética e
meu professor me deu aulas nas férias, morava perto da minha casa(...) eu superei”

Quanto ha ainda de desconhecimento sobre as necessidades educacionais
especificas dos estudantes, a ponto da familia também n&o conseguir lidar com a
situacdo — como mostra a historia narrada pelo entrevistado!

Felizmente a outra experiéncia com o professor de matemética que ajudou a
superar as dificuldades trouxe confiangca de que esta pessoa poderia continuar e
chegar a cursar doutorado, isto € espléndido. Uma avaliagcdo generosa, que avalia

para intervir, mediar e considerar a superac¢do do estudante.



Isso evidencia que ha muitas criangas que nao tem seu tempo de aprendizado
respeitado. Tudo resultado de uma busca desenfreada para nivelar os estudantes em
salas idealizadas em que todos aprendem da mesma forma e no mesmo momento.

Entre muitas histérias, a maioria dos relatos sdo de experiéncias dolorosas.
Isso ndo significa, porém, que ndo haja bons mestres que fazem questao de participar
do processo de aprendizagem da forma efetiva.

Entretanto, como dificuldades e dores emocionais tem um lugar marcante na
memoéria, a histéria do entrevistado P-03 ainda salienta: “tive uma professora na
graduacao que s6 aceitava a escrita do jeito que ela queria, e ainda diferenciava os

alunos... este é o professor que nao quero ser.”

4.5.1 Atitudes Frente ao Fracasso dos Estudantes

Durante as entrevistas, uma das perguntas era sobre o enfrentamento ao
fracasso dos estudantes — isto é, a reprovacdo de fato. Todos os entrevistados
demonstraram um sentimento de impoténcia ou de tristeza diante de esfor¢os que néo
surtiram o resultado esperado.

Sobre isso, relata P-08: “Eu me sinto mal.... deprimida, uma tristeza(...) procuro
analisar o que eu deixei de fazer, repenso uma metodologia para melhorar para a
proxima turma’.,

Outrossim, o P-09 diz: “meta néo atingida (...) parte € minha responsabilidade,
mas tem a parte do aluno tambem”.

Infelizmente, esta demanda traz um peso de fracasso ndo so para o aluno, mas
para o corpo docente. E indubitavel que quando os resultados indesejados ndo sdo
direcionados para o planejamento de estratégias que melhorem o aprendizado dos
estudantes, certamente continuardo a reproduzir resultados frustrantes, como em um
ciclo vicioso.

Durante as entrevistas, alguns relatos da possibilidade de repensarem a
Organizacdo Didéatica do IFMT, sobre a avaliacdo da aprendizagem foram
ponderadas. Sabendo-se que muitas vezes o discurso dos docentes se reporta ao
documento organizador das préticas avaliativas como impeditivo para concepcoes e
praticas mais producentes sobre o desempenho do ensino e da aprendizagem dos
estudante. Sobre isto, os pontos mais relevantes abordados na entrevista pelos

docentes foram:



Figura 7 - Pontos de debate para Organizacédo Didatica, propostos pelos docentes.
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Fonte: a autora (2017).

Os aspectos quantitativos ficam mais evidentes numa pratica avaliativa na qual
0 registro numérico tem a primazia e a manutencdo do status quo, fadando a
instituicdo a altos indices de reprovacao e evasdo, que ndo correspondem com as
potencialidades do corpo docente — devidamente habilitado e sedento por fazer a
diferenca na vida dos alunos, enquanto seres humanos complexos.

Sobre as vivéncias dos estudantes, foi-lhes perguntado se ja se sentiram
injusticados durante o curso, e sobre isto responderam: 20% nédo e 80% sim. Isso se
deve, tanto ao desconhecimento dos conteldos das avaliac6es quanto dos seus reais
objetivos. Ainda sobre o sentimento de injustica, foram mapeadas quais as atitudes
gue os estudantes consideraram como tal, conforme demonstradas no grafico abaixo:



Grafico 8 - SituacBes de Arbitrariedade na Avaliacdo (estudantes).
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Fonte: a autora (2017).
Percebe-se que a segunda maior queixa dos estudantes é em relacdo aos

conteudos e objetivos a serem avaliados. Informacfes mais consistentes sobre a
avaliacdo da aprendizagem, suas finalidades e meios critério instrumentos e
feedbacks que possibilitem ao estudante ser protagonista do seu processo de
aquisicao de conhecimento.

A prova deve ser um periodo de aprendizagem, porém o estudante deve
conhecer sobre a tematica que versa a avaliacdo que esta realizando. 23,8% dos
participantes deste survey alegaram falta de orientacao sobre os conteldos.

A resposta mais evidenciada a pergunta sobre os motivos ou situacfes da
sensacao de arbitrariedade em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, 52,4%,
guestionaram os tipos e formas de diferentes dos realizados em sala de aula.

“Ha uma tendéncia autoritaria de solicitar nas avaliagdes, exercicios com graus
de complexidade bem mais elevado do que o dado em aula” diz Vasconcellos (2007p.
82), o ideal de uma pratica avaliativa voltada para a aprendizagem, € saber dosar esta
cobranca pois a pratica avaliativa ndo estd a margem do processo de ensino
aprendizagem.

Sobre a possibilidade da avaliagdo promover melhor didlogo e interacdo entre
o professor e os seus estudantes, Villas Boas (2014) argumenta: “O compromisso do
feedback € com a aprendizagem do aluno, ndo com notas.” Esta possibilidade de
conversar com o estudante, sobre 0os avangos e 0s conhecimentos ainda incipientes,

promove um espaco de apoio e reflexao.



4.5.1.1. Vivéncias e Contextos Amorosos.

A sensacdo de mal-estar dos docentes frente ao “fracasso” denominado
reprovacao ou ndo alcancar os padrdes de desempenho formulados, sao realidades
expressas nos discursos entre os entrevistados. Hipoteticamente por um pensamento
de que podemos ensinar todos da mesma forma, ao mesmo tempo obtendo resultados
homogéneos. Fato é que para Romao:

N&o ha como desatrelar a avaliagdo do rendimento escolar do aluno da
avaliacdo do desempenho do professor e da instituicdo escolar, dado que o

fracasso ou o sucesso do primeiro € o reflexo do éxito ou da derrota dos
segundos (ROMAO, 2001, p. 71).

Desatrelar os resultados numéricos talvez seja uma missao impossivel numa
sociedade que quantifica tudo para mensurar e julgar o mérito do que é bom, porém
os docentes tém como olhar a situacdo de uma forma mais reflexiva. Garantir que os
estudantes estejam na escola para aprender, mas deve-se estar consciente de que a
0 exercicio da docéncia comprometida com a promocéao da aprendizagem € 0 sucesso

esperado. Sobre isto, afirma Luckesi (2000),

Em sintese, avaliar a aprendizagem escolar implica estar disponivel para
acolher nossos educandos no estado em que estejam, para, a partir dali,
poder auxilid-los em sua trajetéria de vida. Para tanto, necessitamos de
cuidados com a teoria que orienta nossas praticas educativas, assim como
de cuidados especificos com os atos de avaliar que, por si, implicam em
diagnosticar e renegociar permanentemente o melhor caminho para o
desenvolvimento, o melhor caminho para a vida. Por conseguinte, a avaliacao
da aprendizagem escolar ndo implica aprovacao ou reprovacao do educando,
mas sim orientacdo permanente para o seu desenvolvimento, tendo em vista
tornar-se o que o seu SER pede. (2000, p.7)

Refrear a culpa falsa pelo fracasso do estudante requer uma reflexdo sobre
uma pratica consistente de que o ensino foi promovido e refletido para atender a
aprendizagem do aluno e ndo para o servi¢o burocratico da escola. Para Luckesi
(2000, p.3) “O ato de avaliar ndo € um ato impositivo, mas sim um ato dialdgico,
amoroso e construtivo.”

Um dos entrevistados em sua fala revela este carater de cumprimento de suas
atribuicbes e diz P-04 “... Felicidade em afirmar que ndo foi totalmente a minha
responsabilidade. (...) tenho sucesso através da conversa com os estudantes que vejo

gue estao atingindo os objetivos”. A seguranga que este professor tem ao afirmar que



tem convicgdes sobre suas responsabilidades (e ndo culpas) e que obtém sucesso ao
dialogar com estudantes sobre seu desempenho.

Esta postura do professor P-04, reflete esta caracteristica descrita por Luckesi
(2000), de como amorosidade e doacao, deveré gerar nos docentes através do ato de
avaliar a responsabilidade e ndo culpabilidade. O amor é uma atitude generosa de
doar-se, ao invés de cobrar, antes oferece, e para avaliar € necessario disposi¢ao
para intervir, mediar e ser generoso® para contribuir com conhecimento de outra
pessoa. Para concluir, Luckesi (1999, p. 180) afirma:” O ato de avaliar, por sua
constituicdo mesma, ndo se destina a um julgamento “definitivo” sobre alguma coisa,

pessoa ou situagao, pois que ndo € um ato seletivo”.

4.6 REFLEXOES DA PESQUISA

A sequir trata-se dos resultados sobre as concepcbes de avaliagdo dos
docentes. Porém, os registros das entrevistas através da fala dos sujeitos da
investigacado e as intermitentes reflexfes das tematicas frente ao cenario da instituicdo
e dos estudantes séo passiveis de maior aprofundamento.

A pertinéncia da temética avaliacdo da aprendizagem constitui uma pauta de
muitas reflexdes que educadores, estudantes, gestores e a sociedade precisa travar.
As concepcOes sobre avaliagdo da aprendizagem estdo aportadas sobre um forte
aparelho ideoldgico que reproduz um modelo social extremamente excludente. Sobre

isto Vasconcellos (2007) acrescenta,

O professor de modo geral, nao tem consciéncia de que € mais um agente
desse jogo de discriminacdo e dominacdo social. Faz simplesmente aquilo
“‘que sempre foi feito” na escola, para o que, além do mais, recebeu os
fundamentos da sua graduacdo. Nao percebendo, inicialmente, a real
dimensdo do problema, sua procura é de técnicas (grifo do autor) mais
apropriadas, para que, tanto ele como 0s seus alunos, possam se sentir
melhor em relacdo a avaliacao. (p.33).

A avaliacdo se torna uma forma de seletividade na base social para preparacéo
no mercado de trabalho. E apropriado pensar no livro de Rubem Alves, Pinéquio as

Avessas — ilustrado por Mauricio de Souza - 0s personagens que refletem a

8 “Generosidade é a virtude de quem compartilha por bondade. Um ato de generosidade deve ser
feito de forma desinteressada, sem esperar nenhum retorno.” segundo o dicionario

Utilizamos neste momento o termo a fim expressar o ato de amar para além de afei¢cdo palavras faz
que concretiza este sentimento numa atitude.



construcéo da finalidade da escola para a sociedade. Formatar oS meninos e meninas

em bons profissionais, prontos a trabalhar e incapazes de refletir o seu proprio fazer.

Livro: Pindquio &s Avessas autor Rubem Alves, llustrados Mauricio de Souza 2005.

O debate sobre avaliacdo perpassa as questdes relativas a: métodos, formulas
e instrumentos, etc., mas deve-se discutir a fungdo da escola e os caminhos para a
democratizacao da escolarizagdo e ndo somente 0 acesso, mas na garantia do direito

de aprender.



CONSIDERAGOES FINAIS

Durante as investigacfes, aspirou-se elucidar o objetivo da pesquisa, que é
analisar de forma multidimensional as concepg¢des de avaliagao utilizada pelos
docentes da instituicdo. Sobretudo, buscou-se problematizar os resultados da
abordagem numérica do aprendizado. Para tanto, a perspectiva dos estudantes e dos
docentes foram elementos que serviram para fundamentar os raciocinios
desenvolvidos.

O cenario interno da instituicdo de reprovacédo e evasao escolar e 0 panorama
nacional nada favoravel, ndo demonstram efetivar a garantia da aprendizagem, que
€ um direito do estudante, e a finalidade da escola. A situacdo esta sendo enfrentada
pelos gestores da instituicdo, que realizaram um diagndstico em todos os campi do
IFMT, resultando em um documento para elaboracdo de um plano estratégico.

Ademais, o relatorio Plano Estratégico sobre Permanéncia e Exito do Campus?,
atualizou dados de resultados da instituicdo. E relevante neste documento o indice de
retencdo, que mede o percentual de alunos retidos em relacdo ao numero de
matriculas atendidas. O resultado desse indicador mostra o percentual dos estudantes
gue atrasaram a conclusao do curso, em relacéao ao total matriculas atendidas foram
de 40,4% em 2014, 46% em 2015 e de 41% em 2016.

O tempo de concluséo prevista do curso é de trés anos, porém, bem menos da
metade dos estudantes conseguem concluir. Estdo nas extensas listas de reprovacgéo
e evasao. Em numeros, das cento e oitenta (180) matriculas efetivadas, somente
considerando a média dos ultimos 3 anos, 41,7%, apenas 75 estudantes conseguem
concluir a jornada do curso Técnico em Agropecuaria.

Esta preocupacéo tem razdo de ser, pois, os estudantes evadidos do curso,
tem por motivacdo a reprovacdo. Necessario se faz, portanto, um plano de acéo que
venha garantir o direito a permanéncia com sucesso. Vejamos sucesso neste sentido

Nao com mera aprovagao, mas como “um projeto educativo com vistas a emancipacao

9 Plano Estratégico Institucional de Ac¢Ges de Permanéncia e éxito dos estudantes do IFMT Campus S&o Vicente,
contém um relatério minucioso sobre os resultados da instituicdo entre os anos de 2012 a 2016. Disponibilizado
em julho de 2017, traz uma retrospectiva dos resultados numéricos da instituicdo e também de uma pesquisa feita
na comunidade escolar, a fim de levantar fatores de éxito e fracasso escolar subsidiando a tomada de decisBes e o
plano estratégico do Campus Séo Vicente.



e promoc¢ao da autonomia intelectual e social de todos os envolvidos no projeto
educativo” (Darsie e Paula, 2010 p.141)

A realidade do Campus S&o Vicente tem direta relacdo com o ensino e as
concepcoes de avaliagdo dos docentes atuantes no curso Técnico em Agropecudaria,
pois nos discursos 0s docentes revelam uma preocupagdo em atender o sistema e
pouco se fala sobre aprendizagem, acompanhamento do desempenho, mas o teor
das falas esta centrado em notas, instrumentos e formulas.

E interessante que os estudantes participantes desta investigacéo cientifica
tenham manifestado preferéncia pelos instrumentos seminario de pesquisa e aulas
praticas. Por meio dele h& diversas formas de interacdo colegas-professores — sendo
assim uma excelente estratégia didatica. Porém um instrumento que garante a
interacdo entre os estudantes e professores, precisa ser utilizado com feedback. Allal
(1986) e Vilas Boas (2014).

A gueixa debatida tange a questéo da vivéncia de situacdes de injustica nas
avaliacOes, correspondendo a 52,6% dos estudantes responderam que os docentes
cobraram conteudos nas avaliagbes que nao foram trabalhados, ou aplicaram
guestdes com dificuldades maiores do que as executadas durante as aulas. E por isto
sentiram-se prejudicados pelo professor durante a prova.

Uma tendéncia a utilizar a prova como elemento principal, e por vezes, a
provas-exames como sinbnimos de avaliacdo, ndo corrobora com uma avaliacao
formativa, cumulativa, flexivel e continua, descrita no texto da legislacéo educacional.
Villas Boas (2014) diz:

A prova torna-se um mecanismo equivocado quando é usada como Unico
procedimento de avaliagdo, assumindo a funcéo classificatéria. Isso acontece
sempre que os resultados por ela fornecidos servem tdo somente para
atribuicdo de notas, sem que o aluno tenha chance de aprender o que ainda
ndo aprendeu. (VILLAS BOAS, 2014, p. 91).

Nas entrevistas, os docentes afirmam, em sua totalidade, que se utilizam de
instrumentos de avaliagdo continua, durante o processo de ensino aprendizagem,
apesar de a maioria nao ter registros qualitativos destes procedimentos.

Somente dois docentes dos entrevistados registram estas observacdes das
avaliacbes durante o processo e utilizam como recursos para redimensionar suas

proximas intervencdes, conhecendo as dificuldades pontuais da turma. Ainda ndo ha



avancos sobre registros individuais que pudessem verificar dificuldades de
aprendizagens especificas dos estudantes, antes da prova escrita.

Ha& uma preeminéncia dos mestres a axiologizacdo das provas escritas, que €
com certeza a heranca conceitual da educacao elitista. A evidéncia do mérito é
demostrada através da nota. Este paradigma conceitual de que prova escrita é aforma
mais segura de averiguar o conhecimento precisa ser contestada.

Villas Boas (2014) afirma que é necessario um grande esforco da comunidade
escolar, e especialmente dos dirigentes escolares, para que se instituam a avaliagao
formativa como maneira de romper o paradigma de uma prova meramente
classificatoria.

O contexto escolar reflete duas l6gicas sobre a avaliacdo da aprendizagem: a
Formativa, cujos aspectos mais relevantes estao sobre as conquistas do estudante e
busca revelar os seus saberes; e a Classificatoria, na qual prevalece a medi¢cdo do
conhecimento e visa detectar se o discente atingiu a média prevista, para definir
aprovacao ou reprovacao em determinado tempo de seu percurso escolar.

Na parte da entrevista onde o foco era o relato sobre a concepcéao de avaliacao
da aprendizagem, ha uma tendéncia dos docentes entrevistados, de relatarem suas
formas e instrumentos de avaliagdo — sendo que somente em dois momentos 0S
docentes citaram bases tedricas ou autores que pudessem respaldar suas
concepcdes avaliativas.

Em contraste a esta fundamentacdo tedrico-metodologica nas praticas de
avaliagédo, houve muitos relatos dos docentes sobre as experiéncias vividas durante
seu percurso enquanto ainda eram estudantes: marcas dos ex-professores que se
tornaram referenciais como profissionais a serem perseguidos e, portanto, imitados.

Também foram retratadas experiéncias envolvendo: castigo, julgamentos,
constrangimentos, injusticas e omissdes. E perceptivel que os docentes entrevistados
buscam se afastar destes modelos de professores, que exerceram posicionamento
austero e que trouxeram sentimento de angustia em suas lembrancas.

Um clamor é identificado nas vozes dos docentes, que revelam a busca por
mudancas substanciais no paradigma avaliativo. Sobre isso todos coadunam que é
necessario curso de formagao continuada, que trate especificamente o assunto.

Referente aos tipos de instrumentos avaliativos utilizados, os docentes afirmam
variar sua aplicacdo escolar. Porém, isto ndo garante efetividade na avaliacdo da

aprendizagem escolar, e sobre isto Hoffmann (2014, p.66) argumenta: “Os



instrumentos de avaliagdo se ampliam concomitante a ampliagao do olhar avaliativo.”
Porém, respaldar as mudancas necessarias em beneficio da aprendizagem, somente
na variacdo dos instrumentos avaliativos do docente, enunciam que a concepc¢ao de
avaliacdo da instituicao é classificatoria, afirma Hoffmann (2014, p.66).

Nos antecedentes tedricos, procurou-se fazer uma reflexdo a respeito dos
desdobramentos de avaliacdo da aprendizagem e dois posicionamentos ficaram
evidentes nas colocacdes dos autores citados: a quantidade e a qualidade.

A fragilidade de uma andlise meramente classificatoria € que o excesso de
ranqueamento, indices ou conceitos numéricos reportam a uma pratica classificatoria
“a pratica do exame, devido a operar com 0s recursos de aprovagao/reprovagao,
obrigatoriamente conduz a politica da reprovacédo, que tem se manifestado como o
mais consistente alibi para o fracasso escolar’ (Luckesi, 2011, p. 19).

Segundo Hoffmann (2014), a avaliacdo da aprendizagem deve ser
compreendida como um processo, nao limitada a aplicagdo de testes e provas, mas
aberta, que promova intervencdes regulares dos professores e que facilite a aquisicao
do conhecimento.

E interessante, nesta perspectiva, a fala de Suassunal® em entrevista a
SINPROSP, quando afirma que existem trés formas de mentiras: a mentira comum, a
mentira absurda e a mentira dos percentuais. Ja se sabe que 0S numeros hao
mentem, pois sdo Ciéncias Exatas. Porém, as estatisticas e taxas de reprovacao,
aprovacao e evasao escolar de Sao Vicente sao insuficientes, diga-se de passagem,
para mensurar as dificuldades enfrentadas pela instituigao.

Os numeros sobre reprovacéao e evasao sao assustadores e, € no didlogo com
0s estudantes e nos discursos dos docentes, que se pode compreender melhor os
fundamentos das convic¢cdes metodologicas que caracterizam as escolhas e atitudes
dos atores do processo educacional.

Ponderou-se que as préticas avaliativas dos docentes que atuam no Curso
Técnico, refletem uma tendéncia de Avaliacao Classificatoria, porém estdo em conflito
com os objetivos e modelos epistemoldgicos, por muitas vezes suscitado durante as
entrevistas. E relevante que este conflito promova uma demanda por cursos de
formacgao e por tempos regulares e de qualidade em que possam debater sobre os
rumos da educacéo oferecida.

10 Entrevista do escritor Suassuna no evento promovido pelo SINPROSP em 29/09/2011 integra »
https://youtu.be/HuRc-UVxIbk



https://www.youtube.com/watch?v=HuRc-UVxIbk

As questbes aqui levantadas podem contribuir para um diagndstico mais claro
sobre fatores que evidenciam o éxito do processo de ensino aprendizagem, além de
ampliar o debate sobre como garantir o direito a aprendizagem e a manutencao dos
recursos fisicos e humanos para esta efetivagéao.

A garantia da escolarizacdo é minimizada na matricula do estudante, mas a
qgualidade dos servicos educacionais, que é a finalidade da escola, ensinar e aprender,
sdo duas acdes que se completam e complementam. Sobre isso a pesquisadora

Darsie (1996), em um artigo intitulado Avaliagcdo e Aprendizagem, afirma:

Converter a avaliagdo num instrumento de aprendizagem capaz de
impulsionar a construcdo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que se
torna um instrumento de exercicio da metacognicao, que possibilita a tomada
de consciéncia da aprendizagem, assim como ter na avaliacdo a
possibilidade da obtencdo de dados para a investigagédo didatica, é ainda um
conhecimento que esta por ser construido. (p.57).

Considera-se atendidos os objetivos da investigacdo proposta, porém nao se
afirma o esgotamento da tematica sobre avaliacdo, sendo ela um campo
cientificamente proficuo para futuras indagacoes.

O locus desta pesquisa pode ser considerado um modelo do que acontece em
ambito nacional, e nosso pais ainda € o 66° de proficiéncia em Matematica, 59° em
Linguagem e 63° em Ciéncias, segundo resultados de exame PISA!, 2015, o exame
é feito pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
gue avaliou 70 paises, e o Brasil esta atras de nacfes com menos recursos
financeiros. Reforcamos que este exame é realizado com estudantes com 15 anos,
concluintes do Ensino Fundamental, e que estdo muito proximos de seguirem para a
proxima etapa da Educacao Basica, o Ensino Médio.

Temos um longo percurso, num projeto de nacao, em busca de melhoria na
qualidade da educacédo, e a tematica “Avaliagdo da Aprendizagem”, necessita ser
amplamente abordada nas pesquisas. E as instituicdes precisam constituir sistemas
de avaliagéo que garantam o tempo e as formas do processo de ensino aprendizagem,

e isto necessita ser debatido em prioridade.

11 O PISA faz parte de um conjunto de avaliacdes e exames nacionais e internacionais coordenados
pela Diretoria de Avaliacdo da Educacao Béasica (DAEB), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Atualmente, estudantes brasileiros participam de avaliacdes
nacionais, dos estudos regionais coordenados pelo Laboratério Latino-Americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educacéo (LLECE) e do PISA, coordenado pela OCDE



Ademais, é uma tarefa delicada transformar a concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem, pois ndo € mudando instrumentos, recursos, e metodologias
avaliativas que far-se-do as mudancas necessarias a conquista da garantia do éxito
escolar, ou seja, o direito ao aprendizado pelo estudante.

Torna-se salutar que as concepcdes dos docentes possam ser debatidas, e que
a avaliacdo da aprendizagem possa dar subsidios necessarios aos docentes no fazer
pedagogico. Primaz que o resultado do processo ensino-aprendizagem possa ser
expresso e compreendido por todos. Ao expressar a nota "6 (seis) 0 que isto
representa ele sabe 60 % do que lhe foi ensinado e 0os que ndo aprendeu o que
acontecera? Fato é que a cultura mensuradora exerce um fator tdo determinante que
romper com este paradigma € desconstruir as bases da educacado, e assumir novos
padrbes que expressem com veracidade as conquistas e avan¢os do estudante, bem
COmo 0s conceitos que estdo em desenvolvimento.

Que efetivamente a comunidade escolar e a sociedade como um todo, possam
avancar na tematica avaliacdo escolar e as finalidades possam convergir em uma

educacao de qualidade a todos.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro da Entrevista com os Docentes

1- Formacao /Area que atua

2 - Como vocé avalia os estudantes?

3 -Vocé possui registros das avaliagbes que realiza, e para que serve estas
anotacodes?

4 - Quais os instrumentos que costuma utilizar?

5 - Relate as principais dificuldades na avaliagao?

6 - A avaliacao leva ao sucesso ou fracasso escolar como se sente ao ter que reprovar
um aluno

7 - Em qual momento da avaliagédo € mais dificil? Vocé avalia quando o seu aluno?

8 - Como a avaliagao contribui para a sua pratica docente?

9 - As formas de avaliagbes descritas na Organizacado Didatica representam a sua
concepcao? Gostaria de altera-la em que?

10 - Ja teve que mudar critérios de avaliacdo que vocé estabeleceu? Porque?

11 - Ja fez algum tipo de formagéao continuada sobre o tema?

12 - Conhece autores ou livro sobre a tematica avaliagao?

13 - Conte alguma experiéncia sobre avaliagdo que teve com seus antigos professores
14 - Vocé acha que sua concepcéao de avaliagao foi influenciada pelas pratica vividas
por vocé enquanto aluno?

15 - Costuma aplicar instrumentos de avaliagdo em que os alunos possam avaliar a
sua atuacao docente?

16 - Utiliza atividades de auto avaliagdo dos alunos para que possam observar seus

progressos e dificuldades?



APENDICE B - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(No caso do menor entre 12 a 18 anos)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa Avaliagcdo: Contextos e as Concepgdes das
Préticas Pedagdgicas dos Docentes do IFMT Campus Séo Vicente desenvolvida pela pesquisadora
Silvia Diamantino Ferreira de Lima que esté vinculada ao IFMT Campus Cuiaba Octayde Jorge da Silva
através do Programa de P6s Graduagdo em Ensino PPGEN.

Nesta pesquisa pretendemos conhecer as concepcdes de avaliagdo dos docentes que atuam no primeiro
ano do Ensino Médio do curso de Técnico em Agropecudria. Para esta pesquisa adotaremos 0(S)
seguinte(s) procedimento(s): Entrevista com estudantes que ja cursaram o primeiro ano do Ensino Médio
Técnico em Agropecuéria. Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. VVocé ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a
sua participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretara qualquer penalidade ou modificagcdo na forma em que é atendido (a) pela pesquisadora que
ird tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo.

Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Esta pesquisa apresenta risco minimo, isto €, o
mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler e etc. Apesar disso,
vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacao no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e apOs esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida a vocé.

NOME DO PESQUISADORA: Silvia Diamantino Ferreira de Lima TELEFONE COM A OBS
“INCLUSIVE LIGACOES A COBRAR” 66 9 84263595 End. Av. Manoel Genildo de Aratijo 145
Campo Real Il Campo Verde- MT CEP 78840-000 e-MAIL silvia.lima@svc.ifmt.edu.br

Eu, , portador (a)
do documento de Identidade , fui informado (a) dos objetivos da presente
pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes, e me retirar do estudo a qualquer momento sem qualquer prejuizo, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma cépia deste
Termo de Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Duvidas sobre a ética desta pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa da
IFMT sito & Avenida Senador Filinto Muller, 963, 1° andar, Bairro Duque de Caxias CEP 78.043-400
Cuiaba - MT Telefone: (65) 3616-4112
e-mail: cep@ifmt.edu.br

CAAE n° 63540416.0.0000.8055

Assinatura Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Campo Verde, de de20__ .
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APENDICE C — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
“Avaliacdo: Contextos e as Concepcdes das Praticas Pedagdgicas dos Docentes do IFMT
Campus Sao Vicente. Desenvolvida pela pesquisadora Silvia Diamantino Ferreira de
Lima que esta vinculada ao IFMT Campus Cuiaba Octayde Jorge da Silva através do
Programa de Pds Graduagdo em Ensino PPGEN.

Neste estudo pretendemos compreender as concepcbes epistemoldgicas de avaliagdo
escolar dos docentes que atuam no Ensino Médio Técnico em Agropecuaria do Campus
Sdo Vicente -IFMT.O motivo que nos leva a estudar sobre a avaliacdo escolar é o
impacto destas concepgdes sobre os resultados de fracasso e/ou sucesso escolar dos
estudantes que evidenciam no 1° ano do Ensino Médio altos indices de evasdo,
transferéncias e reprovagao.

Para este estudo adotaremos os seguintes procedimentos metodoldgicos: 1 entrevista
com professores que atuam nos 1° anos do Ensino Médio Integrado com objetivo de
conhecer as concepgbes implicadas neste processo, os métodos, técnicas e
instrumentos de avaliacdo escolar. Com estudantes do referido curso faremos uma
entrevistas para conhecer as implicacdes sobre resultados obtidos e a relacdo com
metodologias de avaliagao escolar utilizadas pelos docentes.

O beneficio deste estudo é a possibilidades dos resultados serem apresentados a
comunidade escolar, com objetivo de colaborar com a instituicdo na melhoria das
propostas pedagdgicas, promovendo o éxito e a permanéncia do estudante de forma
satisfatoria.

Informamos que os riscos desta pesquisa sao minimos, podendo causar algum
desconforto ou constrangimento o participante pode parar, ou nao responder a qualquer
pergunta. Sera utilizado um gravador de voz para as entrevistas e o participante tera
acesso a gravacdo se assim desejar.

O material coletado sera guardado por cinco anos e podera ser consultado. Sendo assim
solicito autorizacdo para apresentar os dados em eventos cientificos, guardado o sigilo
das opinides, e a privacidade e identidade do participante da pesquisa.

O responsavel pela pesquisa podera ser contactada para esclarecimentos pelo email:
silvia.lima@svc.ifmt.edu.br e telefone 66 9-84263595, o enderego estard ao final.
Duvidas sobre a ética desta pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em
Pesquisa da IFMT sito & Avenida Senador Filinto Muller, 963, 1° andar, Bairro Duque

de Caxias CEP 78.043-400 Cuiabd - MT Telefone: (65) 3616-4112
e-mail: cep@ifmt.edu.br
CAAE n° ( )

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Caso
haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira a responsabilidade
pelos mesmos.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo
“Avaliacdo: Contextos e as Concepcdes das Praticas Pedagdgicas dos Docentes do IFMT
Campus Sao Vicente”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informagoes e modificar minha decisao de
participar se assim o desejar.
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Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via assinada e rubricada
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler
e esclarecer as minhas dlvidas. E estou ciente que em caso de desconfortos emocionais
causados pela participacdao nesta pesquisa, poderei acessar o servico de psicologia da
instituicdo que dara o suporte e atendimento necessarios.

Cuiaba de de 20

Assinatura Participante

Assinatura da Pesquisadora

Dados da Pesquisadora: Silvia Diamantino Ferreira de Lima -
silvia.lima@svc.ifmt.edu.br

Telefone 66 9-84263595 - Av. Manoel Genildo de Araujo, 145 Campo Real II - Campo
Verde - MT 78840-000.
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APENDICE D - Parecer Consubstanciado de aprovagédo CEP

ous INSTITUTO FEDERAL DE

:“., EDUCACAO, CIENCIA E QWW
e TECNOLOGIA DE MATO
et GROSSO

s Tigerey

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa :Avaliacdo: Contextos e as Concepcdes das Praticas Pedagdgicas dos
Docentes do IFMT Campus Séao Vicente

Pesquisador: SILVIA DIAMANTINO FERREIRA DE LIMA

Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE: 63540416.0.0000.8055

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 2.004.038

Apresentacédo do Projeto:

Em meio a um cenario educacional, onde as politicas publicas promovem avaliagdes externas,
como forma de mensurar e diagnosticar a efetivacdo da aprendizagem dos alunos em diversos
niveis da educacdo escolar, a temética avaliacdo ganha destaque e torna-se objeto de
estudos. Avancar nos estudos sobre avaliacdo € garantia de melhores resultados na
educacao escolar, pois € um processo continuo e que permeia todas as a¢cées humanas. Este
projeto tem como objetivo investigar as concepc¢des sobre avaliagdo dos professores que
atuam no Ensino Médio no IFMT Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia. A
relevancia da tematica é presumida pois avaliagdo € um assunto na educacdo que impacta
no processo de ensino aprendizagem, e que define o fracasso ou 0 sucesso do estudante e
também do processo de escolarizacdo. Levando em conta que so se efetiva o ensino, tarefa
do docente, quando ha aprendizagem, e assim a avaliacdo é a forma de deteccdo deste
processo para redimensiona-lo e retroalimentar as informac¢des sobre o desempenho do
aluno, a fim de intervir através do planejamento das aulas. Muito ja se ouve sobre a avaliacdo
diagnostica, que oferece ao educador e gestores um ponto de partida para tomada de
decisdes.

Endereco: Av. Senador Filinto Muller, 953

Bairro: Duque De Caxias Il CEP: 78.043-400
UF: MT Municipio: CUIABA

Telefone: (65)3616-4112 E-mail: cep@ifmt.edu.br
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Continuacéo do Parecer: 2.004.038

Na pratica dos docentes que atuam no Ensino Médio buscaremos compreender se a
concepcéao de avaliacao esta orientada pelo que preconiza a lei LDBEN 9394/96, as
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, e as Organizacao Didatica do IFMT.

Objetivo da Pesquisa:
Obijetivo Priméario:

-Compreender as concepcdes epistemoldgicas de avaliacdo nas praticas pedagdgicas
dos docentes que atuam nos 1°s anos do curso de Ensino Médio Técnico em
Agropecuéria do IFMT, Campus Sao Vicente.

Objetivo Secundario:

- Entender as préticas avaliativas dos docentes situando-as dentro dos dois principais
paradigmas: Avaliacdo Classificatoria, Avaliacdo Mediadora,;

- Analisar as concepg0es epistemologicas sobre avaliacdo no fazer docente; Observar
os padrdes e instrumentos avaliativos utilizados;

- Relacionar as concep¢des de avaliacdo dos docentes do Campus Séo Vicente com
as concepcdes as propostas nos documentos oficiais da instituicdo. Contribuir com
dados sobre a avaliacdo escolar, para as a¢fes de promocao de permanéncia e éxito
escolar dos 6rgaos de regulagéo internos e externos ao Campus.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Como se trata de uma pesquisa que trabalhara tema sobre rendimento escolar
de estudantes, é preciso saber ouvi-los com respeito e cautela, pois o grupo de
reprovados talvez possam estar sentindo-se abalados emocionalmente. Assim é
preciso ter cuidado neste sentido a fim de entender sentimentos confusos de culpa ou
de acusacao sobre seu proprio desempenho. Com os grupos dos aprovados é preciso
extrair suas opinides sobre seu préprio desempenho em relacdo aos colegas que ndo
tiveram aprovacao. Sobre os docentes que participardo, o cuidado € o respeito as
opinides e angustias ao serem expostas, tendo uma postura de compreenséo sobre
as dificuldades que envolvem o processo de ensino aprendizagem.

Beneficios:

Através dos dados da pesquisa pretende-se subsidiar as a¢des de controle de evasao,
retencdo e reprovagdo do Campus S&o Vicente.Assim, ao término desta pesquisa
poderemos;

mo
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Continuacéo do Parecer: 2.004.038

- Conhecer estas concepg¢des para propor formacgao continuada aos docentes;
-Contribuir com o levantamento de dados para o0 acompanhamento sobre o éxito e a

permanéncia dos estudantes no Campus Sao Vicente;

- Necessidade de reflexdo da pratica avaliativa como um acompanhamento dos
estudantes para promover aprendizagem;

- Reflexdo da comunidade escolar sobre os aspectos qualitativos da avaliacéo;
Propor oficinas de sensibilizacdo aos docentes sobre praticas avaliativas mediadora;
Contribuir com dados e estatisticas sobre avaliacdo do Campus, para promover
educacao de qualidade, tendo em vista que os 6rgdos de regulacdo externa de
avaliacdo ja séo realidade.

Comentarios e Considerac@es sobre a Pesquisa:
Pesquisa Relevante para a area

Consideracfes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

- Folha de rosto: adequado

- Curriculos dos pesquisadores: adequado

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de Assentimento: adequado

- Declaragéo da Instituicdo/Local onde sera realizada a pesquisa: adequado

- Declarac¢éo de Infraestrutura: adequado

- Declaracgéo do profissional que ird dar suporte para realizagdo da pesquisa: adequado
- Cronograma: adequado

- Questionario: adequado

Recomendacdes:

1. O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma e sem prejuizo
ao seu cuidado (Res. CNS 196/96) e deve receber uma cépia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado.

2. Em conformidade com a Carta Circular n°. 003/2011CONEP/CNS, faz-se obrigatério
a rubrica em todas as paginas do TCLE pelo sujeito de pesquisa ou seu responsavel
e pelo pesquisador; O TCLE devera ser obtido em duas vias, uma ficard com o
pesquisador e a outra com o sujeito de pesquisa;
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Continuagéo do Parecer: 2.004.038

3. O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo
aprovado e descontinuar o estudo somente apés andlise das razdes da
descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS), aguardando seu parecer, exceto
quando perceber risco ou dano néo previsto.

ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um
dos grupos da pesquisa que requeiram acao imediata.

4.0 CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que
alterem o curso normal do estudo (Res. CNS). E papel do pesquisador assegurar
medidas imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que
tenha sido em outro centro) e enviar notificacdo ao CEP junto com seu posicionamento.
5. Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP
de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas
justificativas.

6. Relatérios parcial e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente
semestralmente e ao término do estudo (até 30 dias apds o término).

7.0s documentos devem ser guardados por cinco anos (Res. CNS).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Aprovado perante o aspecto ético da pesquisa e documentos obrigatdrios
apresentados.

2. Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP
de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas
justificativas.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo

Documento Arquivo Postagem Autor |Situacéo |

Pesquisadores 22:33:44 |LIMA

Outros declaracaopsic.pdf 04/04/2017 |Diego Matias Aceito |
17:02:10 |Escobar |
Informacdes
Basicas PB_INFORMACOES BASICAS_DO_P|03/04/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 819923.pdf 22:39:28
SILVIA
Declaracéo de |edione.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
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SILVIA
Declaracdo de |Cartapesquisadora.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito |
FERREIRA DE
Pesquisadores 22:25:46 |LIMA
TCLE / Termos SILVIA |
de TALE.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
Assentimento / 22:19:35 |LIMA
Justificativa de
Auséncia
SILVIA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
Assentimento / 22:19:17 [LIMA
Justificativa de
Auséncia
SILVIA
Declaracéo de daniela.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
Pesquisadores 22:18:11 (LIMA
SILVIA
Declaracéo de roteiro.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
Pesquisadores 22:17:49 [LIMA
SILVIA
Cronograma Cronograma.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
22:14:58 |LIMA
SILVIA
Projeto Detalhado / |ProjetoCEP.pdf 03/04/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
Brochura 22:14:36 |LIMA
Investigador
SILVIA
Orgamento orcamento.pdf 13/03/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
23:18:22 [LIMA
SILVIA
Declaracéo de curriculo.pdf 13/03/2017 [DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
Pesquisadores 17:23:49 |LIMA
SILVIA
Declaracéo de declarar.PDF 13/03/2017 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
Pesquisadores 16:55:44 |LIMA
SILVIA
Folha de Rosto folhaderostorevisado.pdf 14/12/2016 |DIAMANTINO Aceito
FERREIRA DE
17:25:35 |LIMA

Situacdo do Parecer:



Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

CUIABA, 06 de Abril de 2017

Assinado por:

Silvana de Alencar Silva
(Coordenador)

Enderego: Av. Senador Filinto Muller, 953

Bairro: DUQUE DE CAXIAS I
UF: MT

Telefone: (65)3616-4112

CEP: 78.043-400
Municipio: CUIABA
E-mail: cep@ifmt.edu.br
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APENDICE E - Graficos de Questionario aplicado aos Estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio Técnico em Agropecuaria Campus Sao Vicente. IFMT

Os professores que atuavam no Ensino Médio deixam (deixaram) claro os
critérios de avaliacdo ?

@ nunca

® asvezes
@ a maioria das vezes
® sempre
: 28%

Em que momentos vocé tem certeza que esta sendo avaliado (a)?

@ conduta durante as aulas
48% @ apresentacdes orais de trabalho
@ provas, testes e exames.
@ seminarios e apresentacdes orais de
trabalhos
‘

@ todas as alternativas anteriores

Por quais instrumentos vocé prefere ser avaliado(a)?

@ prova escrita

@ prova oral

@ semindrio

@ atividade prética

@ nZo tenho preferencia
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Vocé vivenciou alguma situagdao em gue sentiu-se injusticado(a)?

® sim
® ndo

Se vocé respondeu: Sim na questao anterior, escolha uma opgao que se
aproxima do fato ocorrido com vocé.

@ a prova tinha contelidos bem
diferentes do gque foi ensinado
@ houve desconsideracdo da resposta
escrita por n&o ser igual ao livro ou...
\ A ® questdes muito dificeis

@ na correcdo da sua prova o (a)
professor (a) nao considerou a sua...

@ falta de orientacdo sobre quais
contetidos iriam ser cobrados antes. ..

@ falta de comunicacao guanto ao loc...

Quais situacdes sao mais recorrentes nos periodos de avaliacao?

@ nZo consequir se concentrar para

122% / estudar

A% @ se ndo gosto da disciplina , ndo
estudo

@ muitos conteGdos para estudar ao. .
@ n3o encontro anotacdes, exercicios. ..
@ estudo sempre um (1) dia antes par. ..
@ estudo para fazer a prova e néo par...

@ tenho facilidade de estudar na vésp. .
@ gosto de estudar com tempo e tenh...




Vocé prefere receber os resultados das avaliagoes atravées de:

Reprovou algum ano do Ensino Médio?

A

@ lista com as notas expostas no mural
@ me chame em particular
@ conversa informal sobre os resultados

da avaliagéo com toda a turma

@ = prova devolvida corrigida para ver

meu desempenho

@ nunca reprovei

@ reprovei o 1.° ano do Ensino Médio

@ reprovei 0 2 ° ano do Ensino Médio

@ reprovei o 3.° ano do Ensino Médio

@ reprovei o 1 e 02°ano do Ensino
Médio

@ Figuei em dependéncia de uma ou 2
disciplinas no 1° ano do Ensino Médio

Qual das afirmativas abaixo ,na sua opiniao, cumprem melhor o objetivo da

avaliacao escolar?

@ medir o conhecimento
@ aprovar ou reprovar ao final de um

periodo letivo

@ aplicar testes, provas e exames
@ forma do professor(a) acompanhar a

aprendizagem do aluno

@ medir a capacidade e comportamento

dos alunos
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