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RESUMO

Aprender diversas linguagens torna-se indispensavel a participacéo e a atuagdo do sujeito aprendiz na
sociedade moderna instaurada no século XXI, com seus avangos tecnoldgicos e cientificos. A Arte
como linguagem e area de conhecimento do curriculo escolar do ensino basico é um importante
instrumento de formacéo e preparacdo do individuo para viver no mundo contemporaneo. O processo
expressivo/comunicativo € composto de diferentes linguagens, principalmente as das artes que
agregam sentidos para melhor entender o mundo. Despertar um encaminhamento para aprender e
ensinar os codigos das linguagens é um fator crucial para melhoria da educacgdo nos dias atuais. Educar
em arte é capacitar o aprendiz a ler e interpretar diferentes cddigos que facilitam o entendimento e
interpretacdo de mundo. Fazer arte é ir além de criar um objeto artistico. E, sobretudo, construir um
olhar critico sobre o espaco e 0 tempo em que se vive e tornar-se estético, sensivel, criativo,
expressivo e comunicativo. Nesse Viés, 0 objetivonesta pesquisa foio de elaborar uma cartografiada
arte-educacdo no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso -
IFMT. A metodologia desta pesquisa € de cunho qualitativo assentada na fenomenologia da percepc¢édo
de Maurice Merleau-Ponty. O foco desta investigagdo foi o de conhecer as agdes relacionadas a arte
implementadas nos campi do IFMT, no periodo de 2017, 2018. Como resultado,uma cartografia
demarcando os territérios das artes visuais, musica, danca e teatro no processo educativo da
instituicdo, que envolve ensino, pesquisa e extensdo no ensino médio integrado aos cursos
profissionalizantes. Esse levantamento contribui para promocdo da Educacdo em Arte no @mbito do
IFMT e oferece uma paisagem geral para os gestores educacionais, culturais e professores de Arte,
com vistas a discutir politicas, programas, projetos e curriculo dos cursos técnicos integrados aoEnsino
Médio tendo a Arte-Educacdo como fonte de conhecimento.

Palavras-chave: Arte-Educacdo. Cartografia. IFMT.



SUMMARY

Learning different languages becomes indispensable for the participation and performance of the
learner subject in modern society established in the 21st century, with its technological and scientific
advances. Art as a language and area of knowledge of the basic school curriculum is an important tool
for training and preparing the individual to live in the contemporary world. The expressive /
communicative process is composed of different languages, especially those of the arts that add
meaning to better understand the world. Awakening a routing to learn and teach language codes is a
crucial factor in improving education today. To educate in art is to enable the apprentice to read and
interpret these different codes that facilitate the understanding and interpretation of the world. To
make art is to go beyond creating an artistic object. It is, above all, to construct a critical look at the
space and time in which one lives and to become aesthetic, sensitive, creative, expressive and
communicative. In this bias, the objective in this research was to elaborate cartography of the art-
education in the scope of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Mato Grosso -
IFMT. The methodology of this research is qualitative based on the phenomenology of Maurice
Merleau-Ponty's perception. The focus of this research was to know the actions related to art
implemented in the IFMT campuses, in the period of 2017, 2018. As a result, cartography marking the
territories of the visual arts, music, dance and theater in the educational process of the institution,
which involves teaching, research and extension in high school integrated to vocational courses. This
survey contributes to the promotion of Art Education within the framework of the IFMT and offers a
general landscape for educational, cultural and art teachers, with a view to discussing policies,
programs, projects and curricula of the technical courses integrated to High School with Art -
Education as a source of knowledge.

Keywords: Art-Education.Cartography.IFMT.
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1. INTRODUCAO: fiando a pesquisa

Da génese da pesquisa

A presente pesquisa surgiu do anseio de conhecer o territorio das linguagens da
Arte: musica, artes visuais, danca e teatro no processo de ensino e aprendizagem no
Instituto Federal, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). Esta pretenséo
investigatoria tem sua génese pela pesquisadora ser concomitante uma das Arte-
Educadoras da Instituicdo e atuante no campo de pesquisa, e ainda, por um didlogo inicial
dos Arte-Educadores do IFMT no Workshop de Ensino, Pesquisa e Extensdo e Inovacéo -
WORKIF 2016. Na ocasido foi discutida a necessidade de constituir um estado da arte,
desta area de conhecimento, no ambito da Instituicdo. Nesta perspectiva, nasce a origem
desta cartografia, uma pesquisa que nao s6 constituiria com o estado da arte como area de
conhecimento, como também se colocaria contribuidora as politicas formativas dos e nos
Institutos Federais mato-grossenses, quica, brasileiros.

Neste contexto, o embrido desta investigacdo foi desvelar o percurso da Arte-
educacdo no processo formativo integral que envolve o Ensino Médio integrado a
formacdo profissional do alunado do IFMT. Conhecer como estas linguagens estdo
inseridas na dindmica do ensino, pesquisa e extensdo desta instituicdo; conhecer o0s
professores de Artes de todos os campi, sua area de formacdo; suas propostas pedagdgicas
e metodologias para o0 ensino de arte; saber também, se outros profissionais que ndo sdo
Arte-educadores formados atuam com acOes ligadas as artes; quais atores praticam
atividades artisticas e com qual finalidade no &mbito do IFMT.

Com o panorama acima, o objetivo geral da pesquisa foi elaborar uma cartografia®
das acdes desenvolvidas pelos Arte-educadores no processo de ensino, pesquisa e extensdo
nos campi do IFMT, no espaco temporal dos anos de 2017, 2018. Mapear como a arte
acontece nos processos pedagdgicos e nos curriculos dos cursos ofertados nos dezenove
(19) campi do IFMT desemboca nas articulagdes politicas para promocao de ensino,
pesquisa e extensdo, por meio de conhecimentos adquiridos no campo das artes e das a¢oes
artisticas realizadas no processo educacional basico. Assim, contribuir com uma formacao
enriquecida e enriquecedora potencializando gestores educacionais, culturais e professores
de Arte.

Esse estudo promove a educacdo em Arte no ambito do IFMT, ofertando um solo
fértil para os gestores educacionais, culturais e professores de Arte, ndo s6 para o IFMT

*Nesta pesquisa, o termo Cartografia, vem com intuito de “ciéncia que trata da concepgao, estudo, producéo
e utilizagdo de mapas”. (ONU, 1949). “A arte, ciéncia e tecnologia da constru¢do de mapas” (ICA, 1973).
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como para os IF’s. Gerando ambiéncia favoravel para vicejar discussdes e acdes politicas,
programas, projetos e curriculo dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, alocando
ou até mesmo realocando a arte-educacdo como fonte imprescindivel de conhecimento
inclusive num ensino que se propde a ser técnico tecnoldgico.

O estudo desenvolvido ressalta a importancia da arte para formacgéo do individuo no
percurso educativo de aprendizagens e potencializa cientificamente (no &mbito dos IF’s)
um ensino de arte significativo que agrega valores na formacdo académica do aluno,
preparando-o para a vida e para o trabalho, missdo do IFMT que pode ser estendida a
qualquer instituicdo de ensino.

A investigacao ao tratar da Arte-Educacdo dos/nos IFMT’s, tomou-se como campo
de estudos os dezenove (19) campi do Estado de Mato Grosso (Figura 01 e 02) e seus
participantes (investigados) foram docentes de arte (Arte-Educadores) atuantes em todos 0s
campi pelo periodo determinado pela pesquisa (2017 e 2018).

Figura 01 - Os Campi do IFMT, Mato Grosso/Brasil

01. Campus Cuiabé Octayde J.da Silva
02. Campus Séo Vicente

03. Campus Céceres - Prof. O. Baldo
04. Campus Cuiaba - B. Vista

05. Campus Pontes e Lacerda

06. Campus C. N. do Parecis

07. Campus Juina

08. Campus Confresa

09. Campus Rondondpolis

10. Campus Sorriso

11. Campus Varzea Grande

12. Campus Barra do Gargas

13. Campus Primavera do Leste

14. Campus Alta Floresta

15. Campus A. de Tangara da Serra
16. Campus A. de Diamantino

17. Campus A. Lucas do Rio Verde
18. Campus Avancado de Sinop

19. Campus A. Guarantd do Norte

Fonte:https://brasilescola.uol.com.br/brasil/mato-grosso.htm em 03/03/2019 - http://ifmt.edu.br.Acesso em 05/04/2017.

Vérios caminhos foram percorridos para realizacdo deste trabalho que tenta
promover reflexdes acerca da importancia da arte-educacdo no ambito da formacdo do
aprendiz do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso.
Diferentes vias de discussdo norteiam este trabalho, entre tantas, tentar promover a

importancia da arte como linguagem de formacdo humana no processo educativo, focando


https://brasilescola.uol.com.br/brasil/mato-grosso.htm%20em%2003/03/2019
https://brasilescola.uol.com.br/brasil/mato-grosso.htm%20em%2003/03/2019
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0s cursos do Ensino Médio integrados aos cursos profissionalizantes ofertados pelo IFMT,
em seus diferentes campos de atuacdo e em diversas areas de conhecimento. E mais,
apontar a necessidade de debates acerca da arte na educagdo de acordo com a Reforma do
Ensino Médio trazida pela Lei 13.415/2017, que retira direitos do ser humano ser educado
integralmente, no Ensino Medio, ainda em nivel basico, direitos conquistados ao longo da
historia da educacdo brasileira.

Ademais, neste contexto de discussdo, a elaboracdode uma cartografia das agdes
que envolvem a arte nos campi do IFMT, com o intuito de contribuir para o fortalecimento
da arte e da educacdo na formacdo integral do aprendiz do Ensino Médio integrado ao
ensino profissional ofertado por esta instituicdo de educacdo, nos seus diversos campi,
somando um total de 19, distribuidos em todo estado de Mato Grosso, formando cidadaos e
cidadas preparados/as para a vida e para o trabalho.

O estudo ao emergir da Arte-Educacdo ofertada pelo IFMT (como se apresenta e
para onde poderd ir), conforme Figura 02, tem como eixos que impulsionam as reflexdes e
buscas compreensivas, ARTE EDUCACAO IFMT, assim considerando, se assentou 0s
estudos tedricos epistemoldgicos na ARTE-EDUCACAO (Ensino), por consequéncia no
entendimento de CARTOGRAFIA.

Figura 02 — Organograma compreensivo do estudo 1

CARTOGRAFIA
ARTE-EDUCATIVA

DOCENTES ARTE-
EDUCADORES

ARTE-EDUCAGCAO

IFMT

Para tal, “Arte-Educacdo” tomou-se como base os estudos de BARBOSA, 1975,
1998, 2002, 2003; BUORO, 2000; PILLAR, 1999; FERRAZ e FUSARI, 1993, 1999.No
que diz respeito a “Arte-Educacdo e Trabalho” foram considerados estudos de FISCHER,
2002; FREIRE, 1996; MORIN 1975, 1996, 2006. Para tratar do “Ensino/aprendizagem na
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Arte” apreciou-se 0s estudos de KRAUSS, 2001; QUADROS, 2012; NOVOA, 1990;
FREIRE, 1995. Ainda consideramos a ajuda importante dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997); Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e as Bases
Nacionais Curriculares, BNCC, (BRASIL, 2017). Assim como a legislacéo brasileira, que
normatiza o sistema educacional: (Lei 5.692/1971; Lei 9.394/1996), serviu como apoio ao
estudo.

Um conceito compreensivo de base na pesquisa faz-se importante ressaltar, o da
Cartografia. Para este, tomou-se como solo compreensivo o0s estudos propostos por
DELEUZE e GUATTARI, 1995; ROMAGNOLLI, 2009; MAIRESSE, 2003; KASTRUP,
2010.

No campo da Arte-educacdo ha uma vasta literatura, diferentes linhas de
pensamento que discutem a arte no processo educativo, inclusive, relacionando ao conceito
de cartografia para tratar de assuntos ligados a subjetividade e com cunho filosofico. Neste
sentido, Félix Guattari e Gilles Deleuze sdo sempre citados. Como exemplos, cita-se o
trabalhos da professora da rede federal de educagdo, Cynthia Farina® , CEFET-RS,
intitulado, “Arte e Formagdo: uma cartografia da experiéncia estética atual” e o trabalho de
Tania Seneme do Canto®, “Cartografia e Arte: novas linhas para pensar e falar de mapas,
educacdo e geografia na atualidade.”

Tratar de Arte e de Educacdo € um assunto que ndo se esgota, principalmente, em
tempos de mudanca como o atual. Neste sentido, esta pesquisa aqui proposta abre
caminhos para mapear o percurso da arte em toda Rede Federal de Educacgéo Profissional
Cientifica e Tecnologica do Brasil. Assim, ressalta a relevancia de traduzir o percurso da
do estado da arte no processo educacional basico e tecnoldgico por meio de uma
cartografia no IFMT.

Para que se pudesse empreender esta pesquisa tomou-se como base teorica
conceitual-metodoldgica a qualitativa-fenomenoldgica, PONTY, 1999; ZILLES, 2002;
CROKE, 2009; REES, 2008; CELANI, 2005; MASON, 1998; GIL, 2008; YIN, 1993,
2001; LEFFA, 1996, 2006.

“Professora titular do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo do CEFET-RS, com a linha de pesquisa
Formag8o movente: saber e subjetivacdo na contemporaneidade, desenvolvida no Grupo de pesquisa
Educacdo e contemporaneidade: experimentagdes com arte e filosofia, ligado ao CNPq.

Disponivel em:< http://31reuniao.anped.org.br/1trabalho/ge01-4014--int.pdf>. Acesso em 12/11/2018.

3CANTO, Tania Seneme. Cartografia e Arte: novas linhas para pensar e falar de mapas, educagéo e geografia
na atualidade.O espago Geografico em Andlise.Disponivel
em:<http://31reuniao.anped.org.br/1trabalho/ge01-4014--int.pdf>. Acesso em 12/11/2018.
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Para que esta Cartografia se aprontasse, foi utilizado o Questionario (perguntas
abertas) aplicado de maneira individual por E-mail como principal recolha de coleta de
dados. Na trajetéria final dos dados obtidos com esse Questionario, surgiu uma
oportunidade de obter mais dados com outro instrumento de recolha, a Entrevista
Semiestruturada, através de um diélogo aberto com os participantes da pesquisa (Arte-
Educadores do IFMT) num evento de Arte Educagdo IFMT em novembro 2018. Ainda,
com o intuito de enriquecer a dissertacao, foi desenvolvida uma atividade arte-educativa
com discentes do IFMT- campus avancado Guarantd do Norte que resultou em producéo
imageética artistica que enriqueceu ndo s as reflexdes da pesquisadora e a pesquisa como
contribuiram para a poética cientifica (Quadros, 2013) do trabalho de escrita da

dissertacdo.

Figura 03 — Organograma compreensivo do estudo 2
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Mato Grosso, estado solo da investigacdo intencionada neste estudo € um dos
estados brasileiros, abrigando 141 municipios e tendo como capital a cidade de Cuiab4, na
qual habitam cerca de 551.098 habitantes, o nimero total da populagéo do estado é de
3.035.122 habitantes, distribuidos em uma area de 903.329,700 km2*,

O IFMT foi criado nos termos da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,

mediante integracdo do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Mato Grosso, do

*https://brasilescola.uol.com.br/brasil/mato-grosso.htm(pesquisado em 03/03/2019.


https://brasilescola.uol.com.br/brasil/mato-grosso.htm
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Centro Federal de Educacao Tecnologica de Cuiaba e da Escola Agrotécnica Federal de
Céceres, com o intuito de formar aprendiz capacitado para viver no mundo contemporaneo.
O IFMT é uma institui¢do de educacdo bésica, superior e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino. E uma instituicdo vinculada ao Ministério da Educagio (MEC),
possui natureza juridica de autarquia com autonomia administrativa,

patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar.

O Estado de Mato Grosso ¢ area de atuacdo geogréfica do IFMT que conta com 19
campi em funcionamento. Atualmente ele possui aproximadamente 30 mil alunos, nos
mais de 100 cursos distribuidos em diferentes niveis e areas de conhecimento. Técnico:
Integrado ao Ensino Médio; Subsequente, Concomitante e Proeja; Superior: bacharelado,
licenciatura e Tecndlogo; Pds-Graduacdo: especializacdes e mestrados; Educacdo a
Distancia, (UAB), com diversos cursos e o Profuncionario. Além de cursos de curta
duracdo, como os de Formacao Inicial e Continuada (FIC); Mulheres Mil e o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Os campi do IFMT
estédo localizados em regides que abrangem todo estado de Mato Grosso - Brasil (Figura
04).

Figura 04 — Localizacdo Geografica dos campi do IFMT

01. Campus Cuiaba Octayde J.da Silva

02. Campus Sé&o Vicente

03. Campus Caceres —Prof. O. Baldo

[ 04. Campus Cuiaba -B. Vista
£ 4 05. Campus Pontes e Lacerda

& § 06. Campus C. N. do Parecis
- s ) p . P 07. Campus Juina
o =¥ > o 7 7 /\ 4 08. Campus Confresa
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,’ \ Y 7 7= . ‘ir" 10. Campus Sorriso
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; / / 12. Campus Barra do Gargas
TRz o) N\ { (A~A 7 13. Campus Primavera do Leste

\‘ \ \) \ \
7 | o ] S0\ f & 2 14. Campus Alta Floresta

' TSRS & ] N\ ) 2 K/ 15. Campus A. de Tangara da Serra

16. Campus A. de Diamantino

17. Campus A. Lucas do Rio Verde
18. Campus Avangado de Sinop
19. Campus A. Guaranté do Norte

Fonte: http://ifmt.edu.br.Acesso em 05/04/2017.
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E neste contexto que o IFMT promove artes, permeando as aprendizagens no
Ensino Médio integrado nos cursos Técnicos. Educar por meio das artes possibilita ao
aprendiz aprender usar todos seus sentidos para saber interpretar o mundo,
consequentemente, tornar-se um ser preparado para viver em plenitude no mundo atual,
que por si so se revela complexo e farto de diversidade.

A linguagem é a capacidade humana de codificar, decodificar e compartilhar os
sentidos dos sistemas de comunicagédo/expresséo, representados de diferentes modos que
variam conforme a cultura.

A arte € linguagem e ramo de conhecimento que, quando aprendida, habilita o ser
humano a tornar-se individuo sensivel, reflexivo, critico, criativo, expressivo e
comunicativo. Aprender linguagens da arte e os codigos que as compdem demanda
educacdo, ensino e aprendizagens sistematizados. Neste sentido, cabe a escola e ao sistema
de ensino ofertar essa formacdo sistematizada que o sujeito em formacdo necessita. Os
Parametros Curriculares Nacionais trazem a arte como sendo “A principal razio de
qualquer ato de linguagem e a produgio de sentido.” (BRASIL, 2000, p.5). E por meio da
linguagem que o ser humano se comunica, expressa, interage e se constrdi no corpo social.

Nesta esguelha, cartografar o percurso das linguagens artisticas nos campi do IFMT
€ uma tentativa de busca para unirforcas, conectar, cambiar, doar, receber, partilhar,
compensar; verbos infinitivos que podem servir de instrumento para os professores de arte
dos IFMT"s, e quiga, IF*s de todo Brasil, fortalecendo a Arte enquanto &rea de
conhecimento.

A parte escrita da pesquisa culmina com este documento, Dissertacdo, que se
encontra organizada em quatro Capitulos que se dividem em subcapitulos para melhor
compreensdo da trajetoria investigativa. A Introducdo, que pode ser intitulada aqui, 1°
Capitulo, fornece ao leitor cientifico os fios iniciais e condutores do estudo. No 2° Capitulo
é apresentada a base epistemoldgica em que esta Pesquisa se assentou. No 3° Capitulo €
revelado a base metodoldgica e o desenvolvimento da investigacdo no campo de pesquisa.
No 4° Capitulo é exibido o trabalho com os dados da pesquisa. E, por fim, as

Consideracdes Finais e Referéncias do trabalho.
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2. BASE TEORICA QUE URDIU A PESQUISA

Ter a Arte como fonte de conhecimento sistematizado e formalizado nos curriculos
educacionais € anseio que acompanha a histéria da educacdo desde a chegada dos jesuitas
ao Brasil. A arte na escola, no sistema educacional brasileiro hoje é realidade. Contudo,
essa importante area de saberes ainda nao € reconhecida com a devida relevancia como
outras areas de conhecimento como a fisica, a matematica, etc.

As linguagens sdo os instrumentos que d&o autonomia ao ser humano. E necessario
reconhecer que as linguagens artisticas, artes visuais, musica, teatro e danga s&o
instrumentos de formacdo humana; elas sdo pontencializadoras de aquisicdo de
conhecimento de forma geral.

Promover o ensino de arte na escola é fundamental para que as aprendizagens se
tornem mais significativas. E, com isso, agregar valores, sentidos e eficiéncia a educacéo,
sejam de maneira formal ou informal. Ter educacdo de qualidade é o grande propoésito de
qualquer pais que deseja desenvolver sua nagdo, neste ponto, os Arte-educadores dos IF*s
podem colaborar.

Ao longo da historia da educacao brasileira, a arte aos poucos foi ganhando espaco
na legislacdo educacional, na escola, nos curriculos de base dos sistemas nacionais de
ensino, todavia, de maneira quase irrelevante se comparado a outras areas consideradas
estruturais de formacéo.

A importancia da arte no cenéario educacional brasileiro ganhou impulso através da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9.394/1996 que transformou a area
de Arte em disciplina obrigatoria em todos os niveis do Ensino Basico. Segundo Ana Mae
Barbosa (2002), esse fato representou uma conquista para os Arte-educadores que héa
tempos lutavam para que a arte na escola fosse uma realidade nas escolas do Brasil. 1sso
provocou mudancas favoraveis ao ensino das linguagens artisticas no curriculo da
formacdo bésica. Varios cursos de licenciatura e bacharelado foram abertos nas
universidades em todo Brasil para formar docentes licenciados para atuar na area de arte-
educacéo.

Entretanto, recentemente, a Lei 13.415/2017, que reforma o Ensino Médio traz a
arte ndo mais como disciplina obrigatoria, mas como ,,componente curricular obrigatorio®
na educacdo basica. Assim cita o Art. 3° § 2° da referida lei: “A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente ,,estudos e praticas” de

Educacéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia.”
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Neste contexto, surgem inquietacGes sobre 0s rumos que arte na escola vai tomar
daqui por diante. Como serdo esses ,,estudos e praticas™ de Arte? Professores de diferentes
areas de conhecimento poderdo atuar ministrando esses ,,estudos® e praticando arte com 0S
alunos? Essa proposicao de arte-educacédo trazida nessa reforma do Ensino Médio é uma
questdo que demanda longos debates por parte dos Arte-educadores e gestores
educacionais de todo Brasil. Porque as conquistas no campo dessa area tdo importante para
formacdo bésica até aqui adquiridas, desde o inicio da colonizacdo brasileira até o
momento atual, foram diluidas nas entrelinhas do discurso politico dessas mudancas
propostas nessa reforma do Ensino Médio. Estas propostas reduzem éareas de
conhecimentos essenciais para formacdo humana do aprendiz. No momento é necessario
haja resisténcia por parte dos educadores, de modo geral, para garantir a qualidade da
educacdo e proteger direitos que foram adquiridos com muita luta ao longo da histéria da
educacéo. Principalmente no campo arte.

Neste contexto de mudancas e incertezas, diversas davidas cercam o caminho que a
arte na escola deve percorrer daqui por diante. O que ha de certo, neste momento, € que a
arte-educacdo estd sendo negligenciada na prépria legislagio do nosso sistema
educacional. E hora de luta e resisténcia. Como se ja ndo bastasse a falta de estrutura das
escolas no campo das linguagens.

Os laboratorios e equipamentos de ensino e aprendizagem sao sempre destinados
para outras areas de conhecimento. E, diante desse panorama que desmantela os direitos a
educacdo de qualidade, n6s professores da area de Arte devemos resistir, porque a arte é
um mecanismo de RESISTENCIA auténtico por ser meio de expressdo e comunicacio da
humanidade que se aprende, principalmente, na escola.

Neste sentido, o I6cus de aprendizagens é a escola e ele ndo esta aparelhado e nem
amparado pelo sistema educacional para ofertar um ensino de arte de qualidade. As
necessidades na area de arte-educacdo formam um corolario de faltas: falta curriculo
direcionado para a area de Arte nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC); estrutura
adequada para o ensino de arte na escola; recursos materiais e professores com formacao
especifica na area Arte. Tudo isso por falta de politicas publicas voltadas para melhoria da
educacdo. As deficiéncias sdo muitas. Tudo isso representa entrave para educacdo de
qualidade t&o almejada pela populacdo brasileira.

A educacdo basica deve ser um percurso de formacao integral do educando. N&o
deve haver lacunas no ensino e nem na aprendizagem, principalmente no campo das

linguagens porque ele é o meio que o ser humano interage com seu semelhante. Qualquer
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deficiéncia de entendimento no campo comunicativo e expressivo seja ele verbal, corporal,
visual ou sonoro fragiliza a relacdo do individuo com o mundo a sua volta. Neste viés, a
arte na escola deve ganhar a devida importdncia por ser ramo de conhecimento
fundamental para formacdo pessoal do ser humano. Formar para a vida e para o trabalho
demanda habilidades e capacidades especificas, sejam elas, manuais, intelectuais e/ou
tecnoldgicas que a arte pode potencializar.

A disciplina de Arte em muitas escolas brasileiras ainda é ministrada por
profissionais que nao tém formacéo na area especifica. Isso € um fator crucial e nevralgico
na qualidade da educacdo bésica que o Brasil ainda enfrenta. E, se a base de formacdo do
aprendiz for fragil ele provavelmente tera dificuldade para se preparar para viver do seu
trabalho neste mundo tdo diverso e competitivo. Um ponto importante a ser debatido é a
desvalorizacdo da arte enquanto ramo de conhecimento. E, um fator que contribui para
essa desqualificacdo da arte na escola € ideologia que permeia o pensamento de alguns
gestores de ensino, que desconhecem ou ignoram a importancia da arte como instrumento
de formacdo dos sujeitos desde o inicio da humanidade.

Neste contexto, a questdo central desse discurso e percurso esta na valorizacdo da
arte-educacdo para melhoria da escola publica. O momento é de incerteza do papel da
artena escola devido a essas mudancas que estdo chegando. A prépria legislacdo LDB, (Leli
9394/1996); a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ndo norteiam os percursos formativos na area de Arte no Ensino
Médio. Assim, ha muitas indagagdes que necessitam de debates por parte dos professores
de Arte, gestores de ensino e de toda comunidade académica.

Nesta questdo, a titulo de provocacdo, indagacBGes surgem: o que a area de Arte
representa na formacdo do aprendiz dentro da escola? Quais linguagens artisticas sdo
ensinadas e por qué? Quem ensina e quem as aprende? Quais contetdos serdo ensinados e
qual metodologia (somente lazer?) adotada no processo desta aprendizagem especifica no
campo das artes? E assim por diante.

Muitas interrogacdes devem ocupar a mente dos gestores educacionais e dos
professores de Arte diante dessas mudangas. O momento atual € de buscar, resgatar meios
que viabilizam uma educacio em Arte de qualidade na escola. E premente que a funcdo da
Arte-Educacéo esteja bem delimitada no curriculo escolar, na legislacdo educacional e nas
praticas educativas dentro da escola e fora dela, nos espacos culturais.

A arte € um ramo de conhecimento historico e social importante na transformacao e

formagé&o do aprendiz. Por isso, o papel da arte na escola deve estar bem delineado dentro
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do processo educacional, de modo geral, por ser uma area de extrema relevancia para
formagdo e transformagdo dos individuos em seres estéticos, criticos, criativos, sensiveis,
reflexivos, expressivos e comunicativos. Por conseguinte, ter uma educacdo formativa de
qualidade que forma integralmente os sujeitos.

E, pois, no sentido de formacdo integral do aprendiz que este trabalho de
investigacdo objetiva buscar o fio condutor, por meio de uma cartografia, no sentido
trazido por Deleuze e Guattari (1996), para ampliar a discussdo acerca da importancia da
arte na formacdo humana na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), em especial no d&mbito do IFMT. A tdnica desta investigacdo é
promover a arte como campo de conhecimento multidisciplinar porque é linguagem. De
acordo com Mikhail Bakhtin e M. Volochinov (1986), o ser humano se constitui como ser
social pela linguagem. Neste ponto, a linguagem é o meio de formacdo do ser social que
habita em toda humanidade. Discutir a importancia das linguagens da éarea de Arte na
formacdo humana € assunto que ndo se esgota aqui e nem em simples reflexdes. A
educacdo demanda de debates permanentes por parte de académicos, professores, gestores
e toda comunidade. A Educacdo em Arte ndo é diferente, principalmente quando ela
evolve ensino, pesquisa e extensdo em uma instituicdo de ensino que tem compromisso
com a educacéo e prima pela qualidadede formagdo como o IFMT.

Neste contexto, a arte-educacdo no curriculo dos cursos Integrados ao Ensino
Médio, ofertados pelo IFMT, é um instrumento crucial no processo de formacao que visa
cumprir a missao institucional, explicitada no Plano de Desenvolvimento Institucional que
¢: “Educar para a vida e para o trabalho.” (IFMT, 2014, p.16). Reconhecer a importancia
das linguagens e seus codigos € o basico para um projeto de educagdo que visa formar o
aprendiz de forma integral e prepara-lo para viver na sociedade p6s-moderna instaurada no
século XXI.

Trabalhar com arte provoca, muitas vezes, um turbilhdo de incertezas ao situar uma
linguagem e outra no contexto pedagdgico, pois muitas vezes essas linguagens dialogam
entre si agregando sentidos e provocando novos sentidos. Quando fruimos uma obra de
arte, seja ela no campo sonoro, visual e ou corporal, os cédigos dessas linguagens se
revelam e muitas vezes se confundem. Ao assistir uma pega musical, por exemplo, estamos
em contato direto com c0digos visuais, Sonoros e corporais que o artista nos apresenta, o
som, 0s movimentos, a visualidade compondo um quadro estético cheio de mensagens que
0 espectador deve saber decodificar para uma completa fruicdo da arte e da linguagem que

ela apresenta. E neste contexto que a arte-educacdo coaduna na formacao humana integral.
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Ter intimidade com as linguagens artisticas € um processo complexo de
multiplicidade que cambiam informagdes visuais, sonoras que envolvem o corpo, a mente
e sentimentos. O professor de arte lida diretamente nesse territdrio movedico de
sensibilidade, estética e criatividade. E praticar arte para aprender e ensinar. E com essa
finalidade que esta pesquisa pretendeu buscar sinalizar caminhos vidveis com vista ao
fortalecimento da arte-educacgao nos processos educativos.

Foram utilizados nesta pesquisa, aspectos teorico-metodologicos baseados em
pesquisas que tém sido desenvolvidas por especialistas no campo da arte na educacéo
numa perspectiva reflexiva. E, para o conceito de cartografia cunhado na &rea da filosofia,
contamos com a ajuda dos filésofos Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), para elucidar
as questdes aqui propostas nesta investigacdo. Trazer para discussdo conceitos filoséficos é
uma tentativa de buscar compreender relacdes humanas no mundo que o individuo esta
inserido. Esse entendimento é essencial para 0s que convivem na sociedade pds-moderna,
na era de conhecimento informacional constituido de diversas linguagens.

Mikhail Bakhtin e M. Volochinov (1986) entendem que o individuo se constitui
pela linguagem e que diversos cddigos compdem o processo comunicativo e expressivo do
ser humano: verbais, sonoros, corporais, cénicos e visuais. Em virtude disso, a arte é
importante no processo de formacdo e desenvolvimento humano porque promove o0s
sentidos e contempla esses codigos.

Dentro de uma visdo ampla da discussdo em tela, algumas contribuicdes teoricas
relacionadas ao objeto de estudo do presente trabalho sdo abordadas como auxilio para
uma reflexdo sobre a arte na educacdo, em especial, no ambito do IFMT. Sobre essas

contribuicGes discorremos nos topicos que seguem.

2.1 A teia cartogréafica desvelando a arte

Segundo Roberta Carvalho Romagnoli (2009, p.4), “A cartografia se apresenta
como valiosa ferramenta de investigacdo, exatamente para abarcar a complexidade, zona
de indeterminacdo que a acompanha, colocando problemas, investigandoo coletivo de
forcas em cada situacdo.” Neste campo de forcas, (MAIRESSE, 2003, p. 259) assevera que
a cartografia “desencadeia um processo de desterritorializacdo no campo da ciéncia, para
inaugurar uma nova forma de produzir o conhecimento, um modo que envolve a criacéo, a
arte, a implicacdo do autor, artista, pesquisador, cartdografo.” Com todos esses atores, o

desenvolvimento deste trabalho aponta para uma paisagem de agdes e estratégias de ensino
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de arte em diferentes espacos de aprendizagens do IFMT, que envolve o ensino em sala de
aula, o ensino advindo da comunidade escolar em forma de extensdo e a pesquisa que
lastreia todo o processo de aprendizado.

Para isso é enriquecedor produzir uma cartografia das linguagens artisticas, da
formacéo profissional dos docentes, das acdes desenvolvidas nos campi do IFMT, com
vista a promover uma Arte-Educacdo significativa que agregue valores ao educando para
que haja de fato uma formacdo integral do aluno. Pois, cada campus dessa instituicdo é um
rizoma de forgas, de potencialidades e de produgéo de conhecimento.

A luz de Gilles Deleuze e Guattari (1975), um rizoma é formado de platds
(transmisséo de forcgas), que sdo as regides de multiplicidades e intensidades conectaveis
pelo meio. Por isso, uma das principais caracteristicas da cartografia é a reflexdo das
intensidades do objeto de estudo que s6 sdo percebidas pelo sujeito na duragdo. O
cartografo deve observar os desdobramentos que foram realizados na pesquisa, 0S passos
que foram dados, e que tenha em mente que 0 meio, na cartografia, € o que explica os
caminhos escolhidos durante o processo de producdo de conhecimento.

Com base na construgdo do saber e na atencdo que configura 0 campo perceptivo
do processo investigativo em curso, o sentido da cartografia € quase uma poética que se
desenvolve a partir do acompanhamento de percursos, aplicacdo em processos de
producdo, conexdes de rede ou rizomas. De acordo com Gilles Deleuze e Félix Guattari
(1995, p.21). A cartografia surge como um principio do rizoma que atesta, no pensamento,
sua forca performaética, sua pragmatica, um principio inteiramente voltado para uma
experiéncia ancorada no real. E para a arte, “a cartografia € a experimentacdo do
pensamento ancorado no real, € uma experiéncia do saber e do fazer, isto é, um saber que
emerge do fazer.” (KASTRUP, 2010, p.18). Nesta via, o sentido cartografico nesta
investigacao serviu de ancora para sondar os fenémenos do objeto de estudo em questdo, a

arte na educacdo no IFMT.

2.2 Arte-Educacédo no Brasil: concepces e perspectivas

A Arte-educacdo e epistemologia da arte. As experiéncias com ensino de arte na
educacéo brasileira vém de longa data e passou por diversas tendéncias pedagogicas, que
iniciaram com 0s jesuitas e se encontra hoje em um campo expandido que envolve
diferentes tendéncias e proposi¢cdes para construcdes de saberes diversos. Arte e ciéncia

caminham em via Unica.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.19), as
pesquisas em ciéncias humanas desenvolvidas no inicio do século XX, por cientistas no
campo da filosofia, da antropologia, da psicanalise, psicologia, da critica de arte, da
psicopedagogia e das tendéncias estéticas da modernidade, trouxeram importantes dados
que serviram para formulacéo de principios inovadores® para o ensino das artes plasticas,
da danca, musica e teatro no Brasil. A Arte-educacdo brasileira, mesmo de maneira timida,
estd imbuida nesse processo de inovacdo da educacdo de modo geral. Nesse percurso,
algumas referéncias histdricas sdo necessarias para entender o chdo movedico que a arte na
escola esta assentada no sistema educacional brasileiro, com isso, entender a fragilidade
dessa importante area de conhecimento dentro das propostas educacionais nesse tempo
atual de mudancas, inclusive, de paradigmas.

Neste contexto, abordar as tendéncias pedagodgicas do ensino de arte no Brasil
aponta para situar o percurso das praticas pedagadgicas dos professores de Arte, ao longo da
historia da educacao, e, com isso, direcionar discussdes acerca de novas acdes docentes em
educacdo em Arte. Em especifico, no IFMT.

De acordo com Ana Mae Barbosa (1975), a histdria do ensino de Arte no Brasil é
composta por trés tendéncias de concepcoes:

1) Tendéncia de Ensino de Arte Pré-Modernista - concepcao de ensino de
Arte como técnica, construcdo de objetos decorativos com diferentes materiais, ferro,
bronze, argila (ceramica), tapecaria e outros; desenho geométrico, canto orfeénico. Um
ensino de arte informal, em ateliés e oficinas de artesdos. Uma arte produzida para suprir a
demanda da construcdo civil e da indUstria no Brasil em fase de desenvolvimento como
nacao brasileira.

2) Tendéncia de Ensino de Arte Modernista - concepcao de ensino da
Arte como livre expressao e atividade, também, denominado como laissez-faire (expressao
francesa), ou seja, ,deixa fazer™, ndo interferir no processo expressivo, criativo e
espontaneo do aluno. O que importava nessa tendéncia era o processo de aprender fazendo
livremente. Predominando, assim, a espontaneidade confundida com criatividade. Todavia,

ainda segundo Barbosa (1975), a Arte-educacédo no Brasil teve renovagéo epistemoldgica e

> Esses principios influenciaram o que se chamou “Movimento da Educacdo através da Arte”. Fundamentado
principalmente nas ideias do filésofo inglés Herbert Read, esse movimento teve como manifestagdo mais
conhecida a tendéncia da livre expressdo que, ao mesmo tempo, foi largamente influenciada pelo trabalho
inovador de Viktor Lowenfeld, divulgado no final da década de 40. V. Lowenfeld, entre outros, acreditava
gue a potencialidade criadora se desenvolveria naturalmente em estagios sucessivos desde que se
oferecessem condicdes. (PCN, 1997, p.19).
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metodologica significativa a partir do movimento modernista que surgiu apés a Semana de
Arte Moderna de 1922.

3) Tendéncia de Ensino de Arte PGs-Modernista € uma concepg¢éo de ensino da
Arte, ndo somente como expressao, mais ainda, como linguagem, conhecimento e cultura
visual, que demanda de uma abordagem metodoldgica de ensino e aprendizagem mais
construtivista, cujo fluxo de didlogo transita na interdisciplinaridade e na
multiculturalidade, expandindo os sentidos por meio da interatividade da diversidade de
linguagens e tecnologias.

Nesta ultima tendéncia pedagdgica, a Pds-Modernista, surgiu a abordagem
metodoldgica para o ensino de Arte denominada “Triangular” da autora Ana Mae Barbosa
que esta sugerida nos PCN, (BRASIL, 1997). Esta proposta metodoldgica apresenta uma
base conceitual sisttmica que alia o fazer artistico com a apreciacdo (fruicdo) e com a
contextualizagdo do objeto para dar conta da complexidade da epistemologia da arte na
contemporaneidade.

Ana Mae Barbosa (1998, p. 35), ressalta que a apreciacdo do objeto de arte se
compara com a leitura que Paulo Freire sugere para ler o mundo.“Leitura de palavras,
gestos, acBes, imagens, necessidades, desejos, expectativas, enfim, leitura de nés mesmos e
do mundo em que vivemos.” Neste contexto, o individuo deve estar capacitado para ser um
leitor de tudo que envolve a sua propria vida. Neste ponto, a escola deve promover uma
educacdo que forma tanto para a vida quanto para a subsisténcia do sujeito, que € o
trabalho.

Neste viés de raciocinio, as artes, com suas potencialidades, assinalam o ,Toms da
exceléncia na formacdo do educando. Entretanto, considerando a qualidade da educacgéo
em arte nas escolas brasileiras esse ,,tom®, tanto em nuance quanto em ritmo, parece que
ainda ndo foi descoberto para compor o quadro do sistema educacional, que visa a
formacgéo integral do aprendiz. No entanto, se preconiza, na legislagdo educacional e nas
diretrizes curriculares nacionais, uma educacdo que forme individuos letrados, capazes de
leituras diversas deste mundo contemporaneo farto de diversidade. Todavia, para que a
escola seja um espaco de formacgdo excelente e de transformacdo do individuo, héa
necessidade de politicas educacionais promovidas por meio de leis que regulamentam todo

sistema educacional, nas trés esferas nacionais, federal, estadual e municipal.

® “Tom” € palavra que presta servigo para mais de uma arte. Pode presumir-se que se empregou
primeiramente na muasica; mas desde o principio da critica da arte, no século XVI, empregou-se na pintura,
como nuance de cor.(grifo nosso). Hoje em dia para aumentar a confusdo, um critico musical retribui o
cumprimento e combina de fato a uma palavra como “tom” com vernaculo que pertence a arte da pintura.
(READ, 1968, p. 39).
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Ao analisar a legislacdo educacional brasileira dos Gltimos cinquenta anos, percebe-
seque a arte se configura como conteudo de formagdo em referéncias timidas quanto a
qualidade do ensino de Arte na escola. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de n° 4.024/1961, Art. 18 traz a organizacao do ensino médio, fazendo referéncia sobre a
arte-educacédo, dizendo que serdo observadas, entre outras, a seguinte norma: IV -
“atividades complementares de iniciag¢do artisticas” para o 1° e 2° graus. Nesta lei, a arte
nao se configurava como disciplina do curriculo, mas “atividades complementares.”

Uma década depois que essa lei foi revogada por uma nova LDBEN, a Lei n°
5.692/1971, trouxe no Art. 7 a inclusao da “Educagdo Artistica” sem fazer referéncia em
qual ou em quais linguagens essa educacao artistica deveria ocorrer e de que forma. Artes
Pléasticas? Musica? Artes Cénicas? Essa falta de referéncia fez desencadear um
entendimento por parte dos gestores educacionais, que o professor de arte deveria atuar
ministrando aulas nas trés linguagens (com seus contetdos especificos), mesmo com
formacdo em somente uma linguagem, e com uma carga horaria de uma hora/aula por
semana. Um desafio, certamente. Uma atuacdo polivalente’, pratica comum, ainda hoje nos
primeiros anos do ensino fundamental, onde o/a docente pedagogo/a € quem oferta aulas
que envolvem diversas areas do conhecimento, inclusive, a de Arte.

Essa polivaléncia em que o/a professor/a de arte foi submetido/a, e ainda é até hoje,
na sua pratica docente acabou por ,,precarizar”o ensino de arte na escola, se tornando uma
pratica educativa esvaziada de sentidos, muitas vezes. Um ensino que ndo contemplava as
ideias dos Arte-educadores, ou seja, ensino significativo “uma educagdo artistica e estética
que forneca informacao histérica, compreensdo de uma gramatica visual e compreensdo do
fazer artistico como a da auto-expressdo.” (BARBOSA, 1989, p. 182).

Mais alguns passos adiante, a LDB, (Lei 9.394/96) trouxe no Art. 26, 82° o seguinte:
“O ensino da arte constituird componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.” Essa
referéncia que ndo determina as linguagens da arte que devem ser ensina na escola.
Subentende que seriam todas? Qualquer uma? Com isso, por iniciativa dos arte-educadores
de musica foi promulgada a Lei 11.769/2008 que modificou esse Art 26, §2° da LDB,

70O termo polivalente, segundo Houaiss (2001), significa assumir multiplos valores ou oferecer varias
possibilidades de emprego e de funcdo, a saber: ser multifuncional; que executa diferentes tarefas; ser
versatil, que envolve varios campos de atividade; plurivalente; multivalente. Seria polivalente, entdo, a
pessoa com multiplos saberes capaz de transitar com propriedade em diferentes areas (Lima, 2007).[...] o
atributo de um profissional possuidor de competéncias que lhe permitam superar os limites de uma ocupacédo
ou campo circunscrito de trabalho para transitar para outros campos ou ocupacBes da mesma area
profissional ou de areas afins. (Brasil, 1999, p. 37).
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tornando o ensino de musica obrigatorio nas escolas. Por esse motivo, as escolas passaram
acontratar por meio de concursos publicos, inclusive os IF*s, quase que somente professor
de mdsica para ministrar aula de Arte. A partir da promulgacdo dessa lei houve uma
demanda nos concursos quase que exclusivamente para professores de musica e isso
causou certo desconforto em relagéo as outras areas da Arte, artes plasticas, danca e teatro.
Assim, os profissionais dessas outras areas se mobilizaram para aprovar outra lei que
contemplasse todas as linguagens da arte. Em 2016 foi promulgada essa outra lei para
direcionar o ensino de arte na escola, a Lei 13.278/2016 que modificou novamente o art.
26, 8§2° da LDB, incluindo as outras areas da arte como conteldo obrigatorio: artes visuais,
danca, masica e teatro na formagdo béasica. Todavia, recentemente, em 2017, veio a
reforma do Ensino Médio, lei ja citada no tdpico anterior, direcionada pela BNCC que se
refere ao ensino de arte na escola como ,,estudos e praticas artisticas™ para o Ensino Médio.
Com isso, agora € hora de RESISTIR, nds Arte-educadores do Brasil. Ndo ha como calar-
se diante do retrocesso que essa reforma da educacdo traz, direcionada por essa Base
Nacional Comum Curricular aprovada em 2017. Base esta que desmantela os direitos e
conquistas, no campo da formacdo em arte, adquiridos ao longo de muitas lutas histéricas
dos Arte-educadores. Nesse viés, conclamamos reflexdes e discussoes.

Na ideologia de pensar a arte como mecanismo de formacdo humana, capacitacdo do
sujeito para tornar-se um ser critico de mundo, Noemia de Aradjo Varela (1986, p. 19)
refere a Arte-educacdo como sendo um espago:

[...] essencial & educagdo numa dimensdo muito mais ampla, em todos 0s
seus niveis e formas de ensino. Ndo é um campo de atividade, conteldos
e pesquisas pouco significadas. Muito menos esta voltada apenas para as
atividades artisticas. E territorio que pede presenca de muitos, tem
sentido profundo, desempenha papel integrador plural e interdisciplinar
no processo formal e ndo formal da educacdo. Sob esse ponto de vista, 0
arte-educador poderia exercer um papel transformador na escola e na
sociedade. (VARELA, 1986).

Na perspectiva do papel da arte na escola, a arte-educacdo ja conta com um espaco
significativo dentro do processo educacional brasileiro, contudo, ainda ha lacunas que
necessitam ser preenchidas. Mesmo depois dessa longa caminhada rumo a educacdo em
arte de qualidade, ainda assim, o panorama do ensino de arte na escola continua sendo
visto com pouca relevancia se comparado com o ensino de outras disciplinas do curriculo
escolar.

Recapitulando, a Arte na educagdo ganhou certo espaco dentro na legislacéo desde

a LDB de 1961 até a LDB 1996, mas na pratica pouca relevancia foi dada para essa
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importante area de formacdo, conforme se observa nas referéncias que trazem as trés leis
de diretrizes e bases para educacdo brasileira, sucessivas. A Lei 4.024/1961 faz referéncia a
arte como ,,Atividades Complementares de Iniciagdo Artistica™; a Lei 5.694/1971 refere-se
a arte como ,,Educagao Artistica™ e a Lei 9.394/1996, a Arte como disciplina no ensino
basico e area de conhecimento. Assim passa ser ,,Ensino de Arte™ e disciplina obrigatoria
no ensino basico. Neste contexto, Ana Mae Barbosa (2003), ressalta que a Arte-educacéao
so foi reconhecida como ramo de conhecimento importante para formacdo humana por
meio de muita luta dos Arte-educadores, deste a década de 1980, com o Movimento de
Educacdo através da Arte.

Além da LDB, foram formulados os Parametros Curriculares Nacionais (1997) para
servir de referéncia na elaboracéo dos curriculos escolares do ensino fundamental e médio
das escolas publicas e particulares de todo Brasil. De acordo com esse documento, a arte é
tdo importante quanto aos outros conhecimentos do curriculo escolar, e traz referéncia

ressaltando a importancia da arte no desenvolvimento do educando.

A educagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico
e da percepcéo estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar e
dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade,
percepgdo e imaginacdo, tanto ao realizar formas artisticas quanto na agdo
de apreciar e conhecer as formas produzidas por ele e pelos colegas, pela
natureza e nas diferentes culturas.(BRASIL, 1997 p. 19).

Ressaltando ainda, a arte nas escolas brasileiras hoje € uma realidade, mas
apresenta diversas lacunas para serem preenchidas: falta de profissional com formagéo
especifica em Arte, falta de capacitacdo continuada para os professores, falta de estrutura
basica e outros entraves que dificultam promover um ensino de arte de qualidade nas
escolas publicas. Muitos desafios foram enfrentados com lutas e resisténcias dos Arte-
educadores para que a arte se tornasse realidade na educacéo brasileira, todavia, a luta tem
de continuar nesses novos tempos de mudancas. E necessario RESISTIR sempre em prol
de educacdo publica de qualidade. Principalmente quando as diretrizes educacionais
apontam novos rumos e outros caminhos para educacdo onde a arte € relegada em segundo

plano.

Por engquanto ndo podemos esquecer que a lei que reforma o Ensino Medio (Lei
13.415/2017) modificou o Art. 26 da LDB, Lei 9.394/96, que antes se referia ao ensino de

Arte da seguinte forma:§ 2° “O—ensino—da—arte—constituird—componente—curricular

desenvelvimento-cultural-des-alunes. Depois de modificado, o novotexto diz:§ 220
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ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente
curricular obrigatorio da educagdo basica.”

Até ai parece ndo ter havido nenhuma mudanca em relagdo ao ensino de arte na
educagdo basica. Contudo, duas palavras foram suprimidas, “diversos niveis”, esse fato
abre uma nova lacuna no processo de formacdo basica ao que se refere ao ensino de arte.
Por qué? A propria LDB (Lei 9.394/1996), no Art. 35-A, diz que a lei de reforma do
Ensino Médio definira as diretrizes para educacdo, e esta por sua vez, (Lei 13.415/2017),
explica: Art. 38 2° “A4 Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e prdticas de educacdo fisica, arte, sociologia e

filosofia.”A arte ja ndo é mais ,,atividade™ nem ,,educacdo artistica™ nem conteddo, muito

menos disciplina e ,,componente curricular.”

2.3 Arte, trabalho e formacéo humana

“ARTE E QUASE TAO ANTIGA quanto o homem. E uma forma de trabalho, e o
trabalho ¢ uma atividade caracteristica do homem.” (FISCHER, 1971, p.12). O ser humano
faz da arte seu instrumento de labor ¢ produz seus artefatos culturais para “assumir-se
como ser social e histdrico, ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.” (FREIRE, 1996, p. 46). A arte € um
fazer, um trabalho, um conjunto de a¢des com o qual se cria formas, transforma a matéria,
oferecida pela natureza e pela cultura, e com isso modifica-se 0 mundo.

Nesta mesma perspectiva, Edgar Morin (1975), nos alerta que somos seres que
falam, sonham, criam instrumentos simbdlicos, mitos, verdades e mentiras em um processo
expressivo, criativo e imaginativo. Neste construto, as linguagens artisticas séo
instrumentos essenciais. Além disso, de acordo Howard Gardner (1994, p.14), o ser
humano esta apto conhecer e interpretar 0 mundo por meio das diferentes areas de
conhecimento, matematica, musica e uso do corpo para resolver problemas ou para fazer
coisas, compreender o0 outro e a si mesmo por meio da linguageme de suas inteligéncias

maultiplase.

8 A Teoria das Inteligéncias Multiplas foi desenvolvida pelo psicdlogo Howard Gardner juntamente com
uma equipe de cientistas da Universidade de Harvard,a partir da década de 1980 com o intuito de ampliar o
conceito de inteligéncia. Essa teoria enumera oito inteligéncias conceituadas e uma nona que ainda esta em
estudo que sdo: ldgico-matematica; Mdusica; Espacial; Corporal-cinestésica; Intrapessoal; Interpessoal;
Naturalista e Existencial que ainda esti em estudo. (GARDNER, 2000).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
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Nesse liame construtivo da vida, a arte-educacdo permeia diferentes linguagens
interdisciplinares que contribuem para o desenvolvimento do aluno, capacitando-0 a
expressar suas capacidades intelectivas e técnicas no exercicio do fazer criativo e labor,
para sua qualidade de vida e formacdo humana.

Anamélia Bueno Buoro (2003, p. 25) considera que arte ¢ vida. Ela ¢ “um produto
de embate homem/mundo, [...] por meio dela 0 homem interpreta sua propria natureza,
construindo formas ao mesmo tempo em que se descobre, inventa figura e se reconhece. “*
Nesse sentido, a arte € um fendbmeno social na medida em que o artista € um ser social, e
sua obra é fruto das relacGes deste com o0s outros membros da sociedade, e isso suscita o
modo de interpretar e conhecer o seu espago e o tempo do seu territorio cultural.

A experiéncia é adquirida pelo individuo no espaco escolar, no convivio familiar,
sociale no trabalho. E um processo de apropriacdo da sua propria cultura. A cultura é
resultado dos cddigos especificos dos artefatos culturais, bens utilitarios, bens culturais
materiais, imateriais e artisticos do ser humano, tanto pelo aspecto cognitivo quanto pelo
advindo da experiéncia estética e sensorial dele. As idiossincrasias desses artefatos
culturais compdem uma espécie de ,.cartografia“ que o identifica como ser humano em
determinado espaco e tempo de sua existéncia. Além disso, a arte e o trabalho
proporcionam ao ser humano a possibilidade de mudar a realidade porque ele proprio é o
produtor desta realidade.

O objeto de estudo da arte é a prépria realidade vivida por isso é parte integrante da
educacdo para formacdo humana, e, consequentemente, instrumento de formacdo para o

trabalho. Além disso, Ernst Fischer diz que:

O homem sonha com um trabalho magico que transforme a natureza,
sonha com a capacidade de mudar os objetos e dar-lhes novas formas por
meios magicos. Trata-se de equivalente na imaginacdo aquilo que o
trabalho significa na realidade. O homem é, por principio, um maégico.
(FISCHER, 1971, p. 21).

Em virtude disso, a escola deve ser locus de educacdo artistica, ou seja, educacéo
cultural, visual, sonora e corporal que visa promover a criatividade e a sensibilidade do
aluno em todos os niveis, haja vista que a criacdo artistica € uma atividade decorrente da
elaboracdo cognitiva que eleva o individuo a um estagio, ao nivel da consciéncia
imaginativa, produtiva com necessidade de expressdao em qualquer ramo de conhecimento
e ndo somente no campo artistico. O aprendiz necessita desenvolver suas inteligéncias para

se tornar capacitado para vida e para o trabalho.
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Por meio da arte o individuo reafirma sua prépria existéncia humana, seus valores,
visdo de mundo, além de envolver saberes estéticos e éticos implicados no seu pensar e no
seu processo criativo. Ademais, o fazer artistico proporciona ao educando ampliar suas
habilidades, sensibilidade, reflexdo, percepcdo e a imaginacdo na aquisicdo de novos
conhecimentos, pois, fazendo arte a pessoa usa 0 corpo, percep¢ao, emocao e intuicdo em
um processo cognitivo/interativo com seus conceitos e visdo de mundo. Assim, se constroi
como ser ético, sensivel, reflexivo, critico, criativo, expressivo e comunicativo.

Preparar o aprendiz para viver neste mundo farto de diversidade é tarefa que cabe,
também, a escola e aos professores. Neste sentido, Fischer (1971, p.57) cita que “A arte
capacita 0 homem para compreender a realidade e o ajuda ndo sé suportd-la, como
transforméa-la aumentando-lhe a determinacdo de torné-la mais humana e mais hospitaleira
para a humanidade.”

De acordo com Edgar Morin (1996), nos deparamos com a complexidade da
realidade, e também com a subjetividade, opondo-se frontalmente a um conhecimento que
se impde como verdade generalizante e simplificada, e que tem como objetivo alcancgar a
previsibilidade a partir de um espaco inteligivel de certezas. Contrapondo a essa ideia de
conhecimento certo e previsivel, essa investigacdo prisma para um espaco de incertezas
que busca tecer o bojo desta pesquisa a partir de territérios de certezas para entender o
complexo processo do percurso subjetivo das artes, nas suas multifaces interdisciplinares,

no processo de ensino e de aprendizagem nos campi do IFMT.

2.4 O Ensino e aprendizagemno campo expandido da arte

O campo expandido aqui referido cunha o sentido trazido por Rosalind Krauss®
guando ela trata da arte escultérica em campo ampliado, onde o objeto escultorico,
escultura, é ndo-paisagem e ndo-arquitetura objetual, mas ao mesmo tempo tudo isso junto
em um campo expandido de sentidos e de interpretacdo. De acordo com Kauss a l6gica do
espaco da pratica expressiva pos-modernista ndo é determinada por um material ou uma
Unica forma de expressdo. Assim nos aponta caminhos para reflexdo em torno dos sentidos

oriundos do objeto, do espaco e do tempo conjugados para interpretagdes diversas.

"Rosalind E. Krauss, critica de arte, historiadora, professora da Hunter College em Nova York. Rosalind
Krauss ¢ uma das mais influentes pensadoras da contemporaneidade artistica. Entre as décadas de 1960 e
1970 foi fundadora das revistas Octobere aArtforum, principais publica¢fes internacionais sobre o panorama
artistico. Essas revistas foram asprincipais referéncias intelectuais da época nos USA no campo da arte.
KRAUSS é uma das fundadoras das teorias da pés-modernidade. Seus estudos construiram um repertorio
impactante de pensamento que estabelecia uma necessidade de mudanca no entendimento de conceitos de
arte que marcaram a modernidade. (KRAUSS, 2001, apud CANTON, 2009, p. 11).
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[...] l6gica do espago da préxis pds-modernista ja ndo é organizada em
torno da definicdo de um determinado meio de expressao, tomando-se por
base o material ou a percepcdo deste material, mas sim através do
universo de termos sentidos como estando em oposi¢do no ambito
cultural. (O espaco po6s-modernista da pintura envolveria, obviamente,
uma expansao similar em torno de um conjunto diferente de termos do
bindbmio arquitetura/paisagem - um conjunto que provavelmente faria
oposicdo ao binbmio unicidade/reprodutibilidade). Consequentemente,
dentro de qualquer uma das posicBes geradas por um determinado espago
I6gico, varios meios diferentes de expressdao poderdo ser utilizados.
(KRAUSS, 2001, p.136-137).

Neste sentido, a arte na atualidade aponta para novos rumos conceituais e
estruturais. O artista hoje dispde de liberdade para trabalhar com diferentes linguagens
simultaneamente, manipulando diversos materiais e conceitos e tecnologias a fim de
agregar sentidos a concepcdo de sua obra. E neste campo alargado de conceitos e
linguagens que a arte desse tempo contemporaneo nos traduz a sua expressdo em diferentes
sentidos. A arte se assenta, hoje, sobre um chdo movedico e sem limites. E, nesta
instabilidade, se faz necessario buscar novos caminhos para a praxis pedagdgica no ensino
de arte. J& ndo é mais possivel conceber uma Arte-educacdo de qualidade dentro dos
padroes até aqui seguidos em tendéncias que ndo abarcam intersubjetividade das
linguagens que compdem o campo da Arte. E necessario buscar novos meios de ensinar
arte na escola, novos rumos para as praticas educativas que tangenciam, ou pelo menos
aproximam da expansao de conceitos que a arte comporta na sua génese pos-modernista.

Neste viés, as questdes sdo naturalmente contemporaneas: a reinvencdes de praticas
pedagdgicas, a relacdo entre professor aluno, reflexdo e criatividade e as possibilidades de
aprofundamento da democracia no ambito escolar. A despeito do conceito de “campo
expandido” no ensino de arte, assim como na arte pos-moderna, abre possibilidades que
podem conduzir o professor adotar estratégias, mecanismos e posicionamentos visando o0
desenvolvimento de novas inteligéncias no aluno. Novas proposituras para romper 0s
desafios que a contemporaneidade traz para educacéo.

O professor de arte deve ampliar/expandir o campo de abordagens metodoldgicas a
fim de agregar sentidos a praxis pedagogica. E necessario enfrentar os desafios, a
diversidade conceitual com intuito de contribuir para uma educacgdo em Arte de qualidade
em um tempo de intenso dialogo entre as linguagens, culturas e epistemologias.

A capacitacdo, o estudo, a formacéo profissional continuada pode ser instrumentos
de enfrentamento e resisténcias para manter, na escola, uma formagdo humana competente

e eficaz por meio da Arte. Neste sentido, as instituicGes de ensino devem proporcionar aos
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docentes condi¢des para se capacitar para enfrentamento do ,,novo®™, do incerto que se
apresenta.

Anténio Novoa (1990) assevera que o sistema educacional brasileiro conta com
formacéo continuada generalizada que pouco tem contribuido para uma formacéo docente.
As acdes realizadas acerca da formacdo continua dos profissionais da educacdo sdo pouco
significativas, principalmente, em &reas especificas e complexas, como neste caso, ensino
das artes.

Ainda conforme No&voa, os professores sao sujeitos e objetos de formacdo que
enfrentam trés dilemas na sua atuacdo profissional: da comunidade, da autonomia e do
conhecimento. O dilema da comunidade é a necessidade de redefinir o sentido social do
trabalho docente no novo espaco da educacdo, ou da importancia do saber relacionar ou do
saber relacionar-se, isso traduz concepcdo de escola como espago aberto de ligacdo com
outras instituicdes culturais e cientificas e com a presenca marcante das comunidades
locais.

Neste caso, muitos atores fazem parte do processo. 1sso obriga o professor redefinir
0 sentido social de seu trabalho. Uma reconstrucdo do perfil profissional docente como
animador de redes de aprendizagem, como mediador cultural e organizador de situagdes
educativas. Expandir o campo de acdes pedagdgicas e, consequentemente, ampliar
aprendizagens em diferentes areas de conhecimento durante uma aula de Arte. 1sso ndo
significa atuar de forma polivalente, ou talvez signifique, na préatica docente, pelo menos
ndo se pretende aqui entender o conceito empirico de polivaléncia, no ensino de arte,
construido desde a década de 1970, em que o/a professor/a de arte era considerado/a
polivalente porque ministrava “educagdo artistica” que englobava todas as linguagens da
Arte. Todavia, aqui nesta reflexao, intenciona o exercicio de ,,multi* de ,,inter” e de

,.transdisciplinaridade®, vias da arte expandida de sentidos.

A autonomia para NOvoa se assenta no repensar o trabalho docente numa légica de
projeto e de colegialidade ou da importancia de saber organizar e de saber organizar-se em
projeto-escola. Isso sugere novas modalidades de organizacdes de escolas e da profisséo
gue tem como referéncia o conceito magico de autonomia. Neste ponto, Antonio Névoa
alerta que o dilema do conhecimento que o professor enfrenta é a necessidade de
reconstruir o saber profissional a partir de uma reflex@o deliberativa ou da importancia de
saber analisar e de saber analisar-se. O conhecimento profissional tem dimens&o tedrica e

pratica, por isso ndo é facil definir.
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Neste sentido, surgem inquietacdes que permeiam o ambito desta investigacédo, na
tentativa de apontar caminhos viaveis para uma educacdo em arte assentada na reflex&o
critica e na diversidade do mundo contemporaneo. Considerando a Arte uma area ampliada
de conhecimento e possibilidades nos leva refletir sobre o processo pedagogico de
aprendizagem em um campo expandido. Logo trazendo indagagdo: serd que ndo é o
momento de a educacgéo lancar mao de novos mecanismos para alargar conceitos que estéo
fechados nas caixinhas das areas de conhecimentos? Assim, desenvolver saberes efetivos,
sistematizados, transdisciplinares que transforme, de fato, os sujeitos. Uma vez que, de
acordo com Paulo Freire (1995, p.28), “A sabedoria parte da ignorancia e que ndo ha
ignorantes absolutos, [...] o que lhes falta ¢ um saber sistematizado.”

Para complementar essa reflexdo, ainda com Paulo Freire (1979, p.28), “O homem
por ser um ser inacabado, ndo sabe de maneira absoluta e que [...] 0 homem ndo é uma
ilha. E comunicagdo.” Seguindo esse raciocinio e partido da ideia de que o mundo é
diverso, dotado de inteligéncias, pensamentos, linguagens, valores, saberes, artes, ciéncia,
religido, relacGes; pode-se crer que o mundo na poés-modernidade €, finalmente, humano,
diverso e multifacetado.

Entdo, nesse liame de humanidade a Arte ndo pode ser vista como um ramo de
conhecimento hermético. E necessario pensar uma educacio que considere reflexdes de
quem ,,pde a mao na massa™ cotidianamente no seu labor profissional como professora de

Arte, e que nos ensina que:

[...]deve oportunizar situagbes para que o aprendiz saiba perceber, sentir,
criar, transformar, apreciar, examinar, avaliar, interpretar as produgdes
artisticas [sua, de seus colegas, de artista nas diferentes linguagens],
compreendendo a importancia dessas producfes para humanidade.
(QUADROS, 2012, p.26).

O Ensino de arte é um canal que potencializa o desenvolvimento da criatividade do
educando por estar diretamente lidando com processo criativo de producéo e de expressao
emocional e cultural. Inclusive, oportunizar situacbes para o aluno se desenvolver.
Howard Gardner (1995) nos alerta, em sua teoria das inteligéncias multiplasdizendo que a
inteligéncia é a capacidade de resolver problemas, ou seja, elaborar produtos que sejam
valorizados em ambientes culturais e/ou comunitarios.

Nesta linha de pensamento Fanny Abramovich (1995, p. 25) diz: “A criatividade ¢
o proprio exercicio da inteligéncia e dela em nada se difere.” Com efeito, educar demanda

de capacidade para elaborar questionamentos, criar problemas, buscar possibilidades que
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viabilizem o aprendizado. Por conseguinte, a arte-educacdo propGe desenvolver
habilidades motoras e cognitivas do educando por meio do fazer, pensar e do fruir o objeto
artistico com o proposito de resolver problemas, sejam eles advindos da necessidade de
expressar, comunicar e experimentar sentimentos diversos, que permeiam a alma humana.
Nessa teia de proposicbes de mudancas, por meio da educagdo em arte, 0S
Parametros Curriculares Nacionais (1997) assinalam que:
O processo de conhecimento na &rea artistica se da especialmente por
meio da resolucdo de problemas, assim como nas outras disciplinas do
curriculo escolar. Quais questdes devem ser propostas para os alunos

durante sua aprendizagem artistica, ou, dito de outro modo, o que é
resolver problemas em arte? (PCN. 1997 p.69).

O que é resolver e como resolver problemas em arte no campo expandido, onde se
encontra as linguagens artisticas: artes visuais, teatro, musica e danga, modalidades que se
fundem, as vezes, em um Unico objeto artistico? Esse parece ser o grande dilema que
desafia o professor de arte nos dias de hoje.

Resolver problemas na educacdo em arte seria ter o objeto artistico como estratégia
para conhecer e reconhecer linguagens, identidades, culturas de quem produziu e/ou de
quem frui esse objeto? A construcdo do saber parte de incertezas. Todavia, essas duvidas
sdo ponto de partida para educar criticamente e reflexivamente, com vistas a despertar no
educando visao critica de mundo em que se vive. Logo, o estudante de arte deve conhecer
e reconhecer-se entre as caracteristicas intrinsecas do objeto de arte que ele constréi e/ou
frui no processo educativo.

De outro modo, o educando deve saber 0s sentidos expressos no arranjo da obra
de arte para que ele possa entender que a arte € uma forma genuina de linguagem. E saber
decodificar sentidos expressos na obra que retrata realidade da qual se faz parte, pois, 0
objeto, o artefato cultural, retrata realidades, seja do ser humano ou da natureza das coisas
com seus sentidos construidos historicamente e filosoficamente, os quais se ampliam em
diversas direcdes, hoje, sem demarcar as fronteiras dos campos do conhecimento.

Neste contexto de ensino, de aprendizagem, a escola é espaco formador do ser
social. E nela que o aluno adquire boa parte de suas competéncias, sejam elas de cunho
ético, estético, profissional e social. E na escola que se adquire saber sistematizado e
formalizado. E neste espaco educativo que o/a professor/a é mediador/a, provocador/a,
questionador/a na construcdo de saberes que desenvolvem as inteligéncias do aprendiz.

Contudo, o professor deve conduzir o processo com maestria de forma que 0s

conteidos se tornem instrumentos de formacao e transformacéo do educando em ser social,
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criativo, sensivel, ético, critico e estético. Ser um educador em Arte é assumir um papel
desafiador na empreitada educacional. Pois, educar em Arte requer do professor diferentes
conhecimentos e habilidades para promover aprendizado ampliado de significados que déo

sentido as coisas e a0 mundo.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A cartografia neste trabalho de investigacdo assume a funcdo de uma ferramenta
que, de acordo com Gilles Deleuze e Felix Guattari (1995), visa acompanhar um processo,
e ndo representar um objeto. A cartografia atribuida como meio de pesquisa cria seus
proprios movimentos, seus proprios desvios. E um projeto que flui e pede passagem, fala,
incorpora sentimentos. E um mapa do presente que demarca um conjunto de fragmentos
em eterno movimento de producao.

Ao analisar a dindmica dessa cartografia que se embrenha no campo filoséfico, que
visa delinear fendbmenos tdo sensiveis e complexos como os da arte e da educagédo, 0s quais
aqui compdem o objeto desta investigacdo, chega-se ao estado da arte-educacdo no IFMT.
Para realizar essa pesquisa foi necessario buscar meios metodologicos que pudessem
desvendar os sentidos das relacbes dos sujeitos e dos fluxos da construcdo de
conhecimento durante a investigacdo. Por isso, este trabalho se assenta sobre uma base
metodologica de natureza qualitativa, pois nesse posicionamento metodoldgico o
pressuposto basico € a investigacdo dos fendmenos humanos como atividades de interacdes
e interpretacdes realizadas pelo contato entre os sujeitos. Essa metodologia de cunho
qualitativo é prevista aqui por considerar interpretacdes e reflexdes acerca dos dados e,
com isso, apresentar um carater socializador dos fatos pesquisados para construcdo desta
cartografia.

Para trilhar os caminhos da cientificidade que a investigacdo do problema
proposto exigiu, buscou-se ajuda na descricdo filoséfica pautada na fenomenologia que se
manifesta na experiéncia e nos sentidos humanos, tentando levar a uma consciéncia
imediata dos fatos, por meio da interpretacdo dos dados nesta investigagdo. Segundo
Antbnio Carlos Gil,

Nas pesquisas realizadas sob o enfoque fenomenoldgico, o pesquisador
preocupa-se em mostrar e esclarecer o que é dado. Nao procura explicar
mediante leis, nem deduzir com base em principios, mas considera
imediatamente 0 que estd presente na consciéncia dos sujeitos. (GIL,
2008, p.33).

Neste sentido, a fenomenologia aliada a metodologia de cunho qualitativo foi a

maneira mais adequada para compor instrumentos para direcionar e servir de fio condutor

TFenomenologia s.fTFIC método Tfilosofico que se propfe a uma descrigdo da experiéncia vivida da
consciéncia, cujas manifestages sdo expurgadas de suas caracteristicas reais ou empiricas e consideradas no
plano da generalidade essencial [ETIM: fendmeno + logia]. (HOUAISS, 2011, p. 433).
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na solucdo do problema proposto nesta pesquisa. Neste viés, a investigacdo cientifica
permitiu que a pesquisadora e 0 objeto pesquisado adentrassem no campo de investigacéo
e levantasse o processo de construcdo dos dados e interpretacdo da problematica proposta
na pesquisa, identificando as fragilidades e potencialidades do objeto de estudo, o percurso

e estado da arte-educacdo no IFMT no periodo de 2017/2018.
3.1 A Fenomenologia e a pesquisa qualitativa

O homem tem consciéncia de si mesmo a partir do momento que ele se descobre
como parte do seu préprio mundo. O mundo se desvela por meio da busca do
conhecimento. E nessa busca por conhecer as coisas e 0os fendmenos do mundo, inUmeros
caminhos e possibilidades de apreensdo da realidade se revelam; baseadas em diversas
posturas filosoficas. Um dos caminhos metodologicos para adquirir conhecimentos é a
pesquisa assentada na fenomenologia que se originou na filosofia e aplicada nas ciéncias
humanas.

Depois de cogitar sobre 0 meio adequado para conduzir esta pesquisa, que possui
lastro na subjetividade, por se tratar de Educacdo e Arte, ambos 0s campos de
conhecimentos complexos e subjetivos, e também, por lidar com a criatividade,
intelectualidade e com a expressao humana, optamos por conduzir essa pesquisa em via de
uma metodologia de pesquisa qualitativa assentada na fenomenologia.

A fenomenologia surgiu no campo filoséfico proposto pelo filésofo Edmund
Husserl (1859-1938) com o intuito de estudar os fendbmenos, ou seja, observar o que
acontece na realidade em oposi¢do aos métodos positivistas e psicologistas que serviam
para embasar as pesquisas cientificas. A fenomenologia, “o estudo das esséncias, e todos
os problemas, segundo ela, resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percepc¢do, a
esséncia da consciéncia [...].” (PONTY, 1999, p. 5). Ndo cabe aqui discutir o percurso da
fenomenologia no campo eidético, ou seja, no campo das esséncias como algo
reducionista, transcendental, idealista e ndo existencialista como prop6s Husserl, mas a
fenomenologia proposta pelo filésofo Maurice Merleau-Ponty (1908-1961). No
pensamento de Ponty, “o mundo ¢ aquilo que nos percebemos e verdade nao habita, apenas
no homem interior, o0 homem estd no mundo, e no mundo que ele conhece.” (PONTY,
1999, p. 10-14). Neste contexto, esta pesquisa adota a fenomenologia situada no campo da
percepcdo como propde o filésofo Ponty por considerar que os dados pediram uma
interpretacdo centrada na metodologia qualitativa, interpretacdo subjetiva dos fatos
ocorridos na esfera mundana, cotidiana da préatica dos Arte-educadores do IFMT. Ainda de



40

acordo com esse autor, “buscar da esséncia da percepcao ¢ declarar que a percepgao ¢ nao
presumida pela verdade, mas definida por ndés como acesso a verdade.” (PONTY, 1999, p.
14).

Outros autores corroboram com ideia de que os fendmenos partem da realidade dos
fatos, é algo externo a estes. De acordo com Urbano Zilles (2002, p. 18), “A fenomenologia
propbe partir de uma situacdo sem pressupostos para esclarecer as condi¢Ges das quais
depende nosso conhecimento.”

N&o cabe aqui nesta pesquisa discutir os fundamentos filosoficos da fenomenologia
tida como a esséncia do fendbmeno, mas tdo somente lancar mao dos caminhos apontados
por essa ciéncia para contribuir na metodologia desta investigacdo que busca interpretar o
objeto, analisando os seus sentidos traduzidos na linguagem, ou seja, a subjetividade esta
presente na interpretacdo dos dados e nas questes que envolvem o objeto. De outra forma,
na fenomenologia busca-se analisar 0s sentidos das coisas por meio de interpretacdo do/a
pesquisador/a visando chegar ao amago da questdo proposta na investigacdo. Que neste
caso foi construir uma cartografia a partir dos dados revelados pelos/as professores/as de
Arte dos campi do IFMT.

A pesquisa qualitativa, de acordo Croker (2009), atualmente usada em quase todos
0s campos das ciéncias sociais, inclusive no da educacgdo, que abrange varios ramos do
conhecimento, filosofia, antropologia, sociologia e outros. O termo ,,pesquisa qualitativa®™ ¢
usado para se referir a uma metodologia extensa e complexa que visa analisar dados que
fogem da objetividade. No posicionamento do método qualitativo, o pressuposto basico é a
investigacdo dos fendmenos humanos como atividades de interpretaces das relagcdes entre
0s sujeitos envolvidos.

Dilys Karen Rees (2008) ressalta que a pesquisa qualitativa estd ligada ao
paradigma do construtivismo que contrasta com o do positivismo. Nesse sentido, a
pesquisa qualitativa esta inserida na perspectiva construtivista. E, a investigacao positivista
esta ligada ao método quantitativo, ou seja, pesquisa quantitativa. Na pesquisa qualitativa o
conhecimento e as concepcdes de realidade dependem de interpretagdes e visdes de mundo
do/a pesquisador/a. Os sentidos que sdo construidos durante o processo de analise do
objeto definem quais paradigmas guiam as investigacbes (CROKER, 2009). Tanto o
paradigma construtivista quanto o positivista se preocupam com a construcdo de

conhecimento cientifico.
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Maria Antonieta A. Celani (2005) assevera que:

Ambos os paradigmas se preocupam com a producdo do conhecimento,
com a compreensdo, com a gualidade dos dados; ambos os paradigmas
tém valores fundamentais a confianca, a responsabilidade, a veracidade, a
qualidade, a honestidade, responsabilidade e n&o busca riqueza ou poder.
(CELANI, 2005, p.16).

Neste contexto, cabe o/a pesquisador/a buscar o caminho mais viavel para
concretizar seus objetivos na investigagcdo. A pesquisa qualitativa exige do/a pesquisador/a
um olhar que enxerga as qualidades intrinsecas do objeto que esta inserido no campo
social, com isso, entender o comportamento humano na perspectiva das relagcdes e
interagBes dos sujeitos que fazem parte de realidades dindmicas, constituidas e
contextualizadas por seres humanos cheios de intencionalidades. Neste viés, a pesquisa
qualitativa ndo pode controlar as variaveis, pois, os fenbmenos sdo experiéncias de um
evento ou grupo de pessoas.

De acordo com Mason (1998), o/a pesquisador/a que estd em um processo de
investigacdo de cunho qualitativo deve estar ciente que ele deve buscar o rigor cientifico
para dar credibilidade a sua pesquisa. Buscar métodos e técnicas adequados € o desafio de
trabalhar com a pesquisa qualitativa. Visto que esse tipo de pesquisa é baseado em
métodos de geragdo de dados sensiveis e flexiveis ao contexto social de onde s&o
originados. Todavia, se os dados forem comparados, entrecruzados, relacionados,
triangulados, ddo a pesquisa riqueza que possibilita a sua validacao.

Além disso, o método de pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas que
abrangem o bojo de descri¢cfes complexas e holisticas da realidade. Esse método envolve
conjunto de dados sobre o objeto obtido na pesquisa; observacdo pessoal, ilustracdes,
relato oral narrativo, alusGes, metaforas, comparacdes implicitas e explicitas, para
compreensdo dos fendmenos perseguidos na investigacao.

A intencdo desta investigacdo foi o de conhecer a realidade dos fatos, onde 0s
limites entre contexto e fendbmenos ndo estdo bem definidos. Por esse motivo, a
pesquisadora desta investigacdo adotou a metodologia de pesquisa qualitativa assentada na
fenomenologia da percepgdo, por considerar que conheceo objeto ,,Arte-Educagdo™ no
IFMT, por ser arte-educadora nesta instituicao.

Além disso, o foco na elaboracdo de uma cartografia explanatoria foi por considerar
que tanto as artes quanto a educacdo sao fendmenos que estdo e sdo contextos da vida real
e que as vezes se confundem. Neste viés, a pesquisa qualitativa abarcou de forma

satisfatoria o bojo de intencdo desta investigacédo cientifica. Todavia, na interpretacdo dos
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dados da investigacdo, a pesquisadora lanca mdo de numeros (dados quantitativos) para
compor a cartografia por considerar que as formas numéricas dao leituras concretas que
agregam valor a carta mapeada na subjetividade que tece os sentidos do estado da arte no
IFMT.

3.2 Pesquisa de Campo: Etapas, contexto, colaboradores e I6cus

De acordo com Antonio Carlos Gil (2008, p.31), as etapas das pesquisas sociais se
diferem entre si, tanto pelos objetivos quanto pelos procedimentos que envolvem. Por essa
razdo, “torna-se impossivel apresentar um esquema que indique todos os procedimentos de
pesquisa [...], entretanto, envolve: planejamento, coleta de dados, analise e interpretacdo de
dados e redacdo do relatorio.” Esta pesquisa cientifica ndo aconteceu de modo sequencial.
Durante o processo fez-se necessario retomar inumeras vezes etapas descritas nessa
subsecdo. O processo esta sistematizado em etapas que compreendem:

o Aprofundamento dos estudos sobre as teorias que guiam a pesquisa
discutindo: Arte/educacdo no Brasil: concepces e perspectivas; Arte, trabalho e
formagé&o humana; Ensino/aprendizagem no campo expandido da arte;

. Estudos sobre metodologia de pesquisa qualitativa e fenomenoldgica;
Producdo de imagem para ilustrar o local da pesquisa; Coleta de dados; 1° Encontro de
Arte-educadores do IFMT - WORKIF/2018; Interpretacdo dos dados coletados;
Apresentacdo dos resultados alcangados durante a pesquisa em forma de texto dissertativo
compondo uma cartografia do percurso e estado da Arte-Educacdo nos campi do IFMT.

O instrumento de coleta de dados consistiu-se de um questionario contendo10 (dez)
perguntas enviadas, via e-mail, aos 21 (vinte e um) Arte-educadores dos 19 (dezenove)
campi do IFM, destes, quatorze (14) campi participaram com respostas de 16
professores/as de arte que aceitaram colaborar na investigacdo (Figura 05) respondendo as
questdes que Ihes foram enviadas, as quais foram respondidas e devolvidas via e-mail para

pesquisadora.
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Figura 05 - Organograma compreensivo do estudo 3

Dos 19

campi Da soma dos 21
IEMT, Arte-Educadores
colaboram 4
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14. 16.

Esta pesquisa foi enviada ao Comité de Etica da Universidade de Cuiaba - Croton -
através da Plataforma Brasil, e aprovada com o parecer de n° 2.595.664 do comité de ética
no dia 12 de abril de 2018. Nesta pesquisa utilizam-se dados fornecidos por 16 Arte-
educadores/as que se dispuseram a colaborar como participantes e autorizarama publicagéo
através do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Ap6s os devidos
esclarecimentos esse termo foi assinado por eles. Os modelos do TCLE e do convite
encontram-se apéndices neste documento.

A pesquisa envolve os seguintes colaboradores: a instituicdo de ensino, Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso através de seus 19 campi
mencionado acima e cerca de aproximadamente de 21 docentes de Arte que atuam nestes
campi ministrando aulas de mdsica, artes visuais, teatro e danca.

Todos os envolvidos receberam as informacBes necessarias a respeito do
desenvolvimento da pesquisa e foram convidados a participar, todavia, somente 16 dos 21
professores de arte que atuam no IFMT responderam ao questionario e formalizaram

participacao por meio TCLE.

3.3 A criatividade expandindo e revelando sentidos dos campido IFMT

O humano é um ser criativo. A criatividade é um potencial do ser humano. Fayga
Ostrower (1987, p.5) considera que [...] “criar ¢ dar forma a alguma coisa” e que o
potencial criativo ndo se restringe a arte. De acordo com essa autora, 0 processo do criar €
dar forma a algo novo, e que isso pode ser visto em um sentido global, como um agir
integrado ao viver humano. Neste ponto, a vida e a criatividade se interligam em novas

formas constantemente. Fayga assevera que nesse ,,novo* deve estabelecer novas
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coeréncias para a mente humana e; que novos fendbmenos relacionados de modo novo
sejam compreendidos em termos novos. “O ato criativo abrange a capacidade de
compreender, ¢ esta, por sua vez, a de relacionar, ordenar, configurar, significar.”
(OSTROWER, 1987, p.9).

Partindo do pressuposto que criar € dar forma a algo novo, e como pesquisadora
desejei juntamente com os alunos, revelar poeticamente os campi do IFMT para ilustrar o
contexto e local desta pesquisa. A ilustracdo aconteceu por meio de desenhos e pinturas,
em um processo criativo dos alunos do 2° ano, turmas A e B, do curso de Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio. Esse processo de revelacdo aconteceu nas aulas de Arte, as
quais ministro no IFMT - campus avangado Guaranta do Norte.

A propositura deste trabalho com os alunos objetivou leva-los a exercitar o
potencial criativo, tendo como objeto de inspiracdo a propria instituicdo da qual fazem
parte na vida académica. A problematizacdo do trabalho estético/poético partiu do querer
conhecer os 19 IFMT. E, a partir disso, traduzir a os campi da instituicdo em forma de
imagem criada pela poética dos alunos. Esse processo foi uma forma de desvelar a esséncia
estética do olhar deles, alunos, sobre cada unidade do IFMT, reconfigurando,
reconhecendo, dando novas formas para cada espaco fisico/temporal, e com isso, conhecer
0 universo de conhecimentos que compde os cursos ofertados pela instituicdo de ensino da
qual eles, alunos e pesquisadora, fazem parte, e que serviu de objeto de inspiracdo estética
e poética.

As imagens produzidas neste processo criativo constituiram novos fendmenos no
campo da visualidade imagética (desenho e pintura) que agregam sentidos ao objeto desta
investigacdo, a arte-educacdo e aos locus de coleta de dados, os campi do IFMT. Todavia,
ndo cabe aqui discutir os fendmenos produzidos, as imagens, sob a Otica da Gestalt' para
ndo alargar o bojo desta investigacdo. Contudo, é enriquecedor falar de desenho como

,,forma® do ato criador do ser humano.

HGestalt [al'; pl.: gestalten] s.T. pic teoria psicoldgica que considera os fendmenos psicolégicos como
totalidades organizadas, indivisiveis, articuladas, isto é, como configurages [ETIN: al. gestalt ,,forma,
formato™], (HOUAISS, 2011, P. 474).
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A Luz de Ernst Fischer, a arte advém da forma. “A forma ¢ a experiéncia social

solidificada.” E, segue dizendo:

A arte é doacdo de forma e é s6 a forma que pode transformar um produto
em obra de arte. A forma n&o é algo acidental, arbitrario ou inessencial
(tal como ja ndo o era a forma de cristal). As leis e convengbes da forma
sdo a corporifica¢do do proprio dominio do homem sobre a matéria: nelas
a experiéncia se transmite, se preserva e as realiza¢des sdo salvaguardas.
Manifestam a ordem necesséria & arte e a vida. (FISCHER, 1971, p. 174).

“A forma ¢ o modo por que se relacionam os fendmenos, ¢ o modo como se
configuram certas relagcdes dentro de um contexto.” (OSTROWER, 1987, p.43). E, com a
ordenacdo da forma que se configura a estrutura. Estrutura e ordenacdo abrangem a forma
no ,,como fazer.” Neste sentido, o desenho ¢ uma ordenacdo estrutural da forma que
salvaguarda as realizacdes criativas do ser humano no contexto social. No desenho pode-se
guardar a boniteza e também a feira da vida. Ele é uma linha que ganha movimento
gerando forma e sentido de linguagem visual. As formas falam no siléncio, como diz a

professora de arte, Imara Pizzato Quadros:

Os desenhos sdo também denunciadores silenciosos, mas visuais, de
pensamentos, de valores, de idéias, de desejos e de sonhos. E pode ser
usado como uma espécie de primeira escrita sobre o investigado, ainda
tomada pelas emocgdes, que é momento farto de significancias e
significados. Os dados escritos ja sdo produtos de uma racionalizagdo,
por isso, mais elaborados e préximos de um discurso pronto.
(QUADROS, 2006, p.80).

Conceber uma forma, um desenho, demanda apenas de saber tracar uma linha,
técnica que o ser humano domina desde os tempos primitivos. Contudo, a concepgao de
uma forma pode, por mais simples, ser carregada de significados, experiéncias, emogoes,

vivéncias e sentidos.
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Assim, podemos exemplificar esse discurso com o poema “Aquarela” de Antonio
Pecci Filho, o Toquinho, (1983) que traduz bem a ideia de Ernst Fischer (1971), Fayga

Ostrower (1987) e Imara Pizzato Quadros (2006), acerca do desenho no ato criador.

Numa folha qualquer

Eu desenho um sol amarelo
E com cinco ou seis retas

E facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da méo

E me dou uma luva

E se faco chover, com dois riscos
Tenho um guarda-chuva.

Se um pinguinho de tinta

Cai num pedacinho azul do papel

Num instante imagino

Uma linda gaivota a voar no céu [...] (TOQUINHO, 1983).
Disponivel em: www.toquinho.com.br/biografia.Acesso em 01/05/218.

“Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo, € com cinco ou seis retas ¢ facil
fazer um castelo [...] ”Foi com esse espirito de poeta que faz da palavra seu instrumento de
expressao, que sugeri aos alunos e as alunas expressarem seus olhares acerca dos campi do
IFMT, ndo com palavras, mas com desenhos, com imagens pintadas que estdo abordadas
como relato de experiéncia, que contribui para ser mais uma etapa poética deste trabalho
que tece o0 processo do estado da arte-educacdo aqui em tela.

A dindmica metodoldgica da realizacdo do trabalho de producdo de imagem contou
com duas etapas distintas. A primeira consistiu na divisdo das turmas em grupo de dois ou
trés alunos/as com a funcdo de fazer uma pesquisa sobre os campi do IFMT. Foi feito um
sorteio e cada grupo ficou incumbido de pesquisar sobre o campus sorteado. Foi indicado o
site oficial de cada campus como fonte de coleta de dados, onde o grupo deveria buscar os
dados nos arquivos documentais inseridos nos links e hiperlinks do site da instituicéo.

A pesquisa foi direcionada por meio de um instrumento de coleta de dados,
questionario descritivo, com objetivo de saber: localizacdo geografica do campus; perfil e
historico institucional, cursos ofertados, etc. Esses dados foram apresentados em forma de
texto formatado de acordo com as normas da ABNT, para trabalhos académicos
juntamente com uma imagem (pintura) ilustrativa do l6cus da pesquisa, 0 campus, como
requisito de parte da avaliacdo do 1° bimestre letivo da disciplina de artes.

O trabalho realizado pelos alunos apresentou resultado positivo no sentido de eles
terem construido os préprios conhecimentos de forma tedrica, conceitual e pratica e

poética, por meio da pesquisa e do fazer artistico direcionado a contextualizacéo,
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construcdo e fruicdo do objeto artistico, no caso as imagens dos campi do IFMT criadas
por eles/as. Os conhecimentos adquiridos na realizacdo da pesquisa tedrica dos alunos/as
serviram de conteudo tematico para a realizacdo da segunda fase do trabalho, a producéo
de imagem, criacdo, experimentacdo, revelacdo pratica do que foi aprendido de forma
tedrica.

Essa experiéncia foi uma espécie de ,laboratorio™ para aprender a aprender,
professora e aluno/a; expandir os campos de sentidos do ensino e da aprendizagem em arte,
tendo o IFMT como I6cus e objeto de pesquisa.

A ideia de produzir um trabalho plastico/visual ndo deve estar esvaziada de
sentidos, de proposito, de intencdes. Neste contexto, a segunda etapa do trabalho com os
alunos/as teve o propdsito e a intencdo de trabalhar os contetdos pesquisados por eles/as
foi o de transformar contetdos tedricos verbais em conteidos visuais, ou seja, transformar
0s conhecimentos da pesquisa, textos verbais em textos visuais. Ainda, de outra forma,
representar em forma de desenho e pintura o que foi aprendido sobre o IFMT, em seus 19
campi localizados em todo estado de Mato Grosso, resultando em um exercicio criativo de
aquisicdo de conhecimentos, habilidades, criatividade e uma nova visdo, revelada através
das imagens produzidasde todos oscampi. Essas imagens foram organizadas em forma de
mosaico, se transformando em uma cartografia visual da Instituicdo IFMT que ilustra a
capa desta pesquisa.

Trabalhar com arte é exercitar diferentes linguagens. No campo da linguagem
visual/plastica o desenho é esséncia do objeto de representacdo conforme ja foi discutido
em tdpico anterior. E, pensando sobre o ensino de arte no campo expandido, a imagem é o
veiculo condutor de sentidos, seja ela no campo real, plastico das artes visuais ou do
imaginario. Construir sentidos no imaginario do aprendiz requer do professor de arte
competéncias que vdo além da simples intencdo de ensinar mero contetido. E necessaria
capacidade de potencializar a criatividade do educando para que ele possa transformar seu
pensamento imaginativo em conhecimentos teéricos do mundo da linguagem verbal e o do
ndo verbal, no da arte.

Enfim, foi com o intuito de provocar os alunos/as, das turmas do 2° ano A e B do
curso integrado ao Ensino Meédio do IFMT, campus avancado Guarantd do Norte/MT, a
transformar os conhecimentos adquiridos por meio da pesquisa em expressao artistica.
Com isso, ampliar os sentidos da arte e da aprendizagem, expandindo os campos das

significacOes, proposicdes, intencdes, provocacdes, expressoes, leituras de mundo e das
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coisas. Por conseguintemente, reconhecimentos que alargam os saberes em todos o0s
espacos e tempos vividos.

Nesse liame de ideias, sentidos e proposi¢cdes que construimos juntos, nas aulas de
arte, professora e alunos/as imagens que ilustram os campi do IFMT, local de coleta de
dados desta investigacdo. O proposito dessa producdo artistica com os alunos foi o de
agregar valores estéticos, poético, tedricos conceituais e praticos a cartografia que traduz o
percurso e estado da arte-educacdo no IFMT. Cada campus conta com informac@es gerais,
cursos ofertados, oferecendo uma paisagem geral do universo de conhecimentos que esta
importante instituicdo gera para comunidade local, regional, nacional e, por que ndo dizer,
mundial, porque o estado de Mato Grosso produz alimentos que sdo exportados para Vvarias

partes do mundo. O aluno egresso do IFMT forma uma cadeia de méo de obra produtiva.
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Figura 06 — campus Octayde Jorge da Silva

Imagem: Naira Carvalho e Libia Souza, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O Primeiro campus do IFMT. Fundando no em 23 de setembro de 1909. Esté
localizado em Cuiab&d/MT. Oferta 24 cursos em diversos niveis.
Quadro 01 - Cursos ofertados pelo campus Cuiaba Octayde Jorge da Silva

Integrados ao Ensino Médio

AN N N NN YN

Secretariado;
Eventos;
Telecomunicagdes;
Eletrotécnica;
Agrimensura;
Edificag@es;
Informaética.

Subsequentes

ANENENEN

Eletrotécnica;
Eletronica;
Agrimensurg;
EdificagBes;

Superiores

N N N N

Secretariado Executivo;

Tecnologia em Turismo;

Tecnologia em Automacéo Industrial;
Engenharia de Controle e Automagéo;
Tecnologia em Controle de Obras;
Tecnologia em Construgdes de Edificios;
Tecnologia em Geoprocessamento;
Tecnologia para Sistema para Internet;
Tecnologia em Rede de Computadores;
Engenharia da Computagéo;

P6s-Graduagéo

Q

Curso Lato Sensu -Especializacdo em Redes de Computacéo
Distribuida;

Curso Lato Sensu de Especializagdo em Design Institucional de Cursos
a Distancia;

Curso Stricto Sensu - Mestrado em Ensino.

Fonte: http//cba.ifmt.edu.br. Acesso em: 01/05/2018.
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Figura 07 - Campus Séo Vicente

Imagem: Hatila Rodrigues, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus S&o Vicente fundado em 14 de abril de 1943. Transformado pela Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, em unidade do IFMT, localizado na Serra de Sdo
Vicente, municipio de Campo Verde. Conta com dois centros de referéncias, Centro de
Referéncia de Campo Verde e Centro de Referéncia de Jaciara. Esta instituicdo oferta nove
cursos em diferentes areas de conhecimento.

Quadro 02 - Cursos ofertados pelo campus Séo Vicente.

Integrados ao Ensino Médio v" Curso Técnico em Agropecuaria;
v" Curso Técnico em Meio Ambiente.

Bacharel em Agronomia;

Bacharel em Zootecnia;

Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Biologia;
Licenciatura em Ciéncias da Natureza;

Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas

Superiores

ANANENENEN

\

Curso Lato Sensu — Especializagdo em Ensino de Ciéncias da
Natureza.

P6s-Graduagéo

Fonte: http://svc.ifmt.edu.br Acesso em 08/05/2018.
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Figura 08 - Campus Professor Olegario Boldo / Caceres
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Imagem: Elanda Leite, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus Céceres - Professor Olegéario Boldo -foi fundado em 17 de agosto de
1980 como ,,Escola Agrotécnica Federal de Caceres.” Hoje, unidade do IFMT. Localizada
no extremo norte do Pantanal, a margem esquerda do Rio Paraguai, com sede no municipio
de Céceres, na regido sudoeste do estado de Mato Grosso. O IFMT campus Céceres possui
uma éarea de 320 ha, onde se encontra a edificacdo central, composta pela parte
administrativa e pedagdgica da escola.

Quadro 03 - Cursos ofertados pelo campus Céaceres Olegario Boldo

Curso Técnico em Agropecudria;
Curso Técnico em Meio Ambiente.

AN

Integrados ao Ensino Médio

Bacharel em Agronomia;

Bacharel em Zootecnia;

Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Biologia;
Licenciatura em Ciéncias da Natureza;

Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas

Superiores

ANANENENEN

Curso Lato Sensu — Especializacdo em Ensino de

Po6s-Graduacao urso
Ciéncias da Natureza.

s

Fonte: http://cas.ifmt.edu.br. Acesso em 08/05/2018.
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Imagem: Lais e Bruna, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus do IFMT Cuiaba Bela Vista foi Inaugurado em 13 de Setembro de 2006.
A missdo desta instituicdo é: "Promover educacdo de exceléncia, formando profissionais
competentes e éticos, capazes de transformar a comunidade em que vivem através do
conhecimento técnico-cientifico, cultural e social desenvolvido a partir das experiéncias
vividas na institui¢ao.” Localizado na capital do estado, Cuiabd/MT.

Quadro 04 - Cursos ofertados pelo campus Cuiaba Bela Vista

i Adli v' Curso Técnico em Quimica
Integrados ao Ensino Médio - ] .
g v' Curso Técnico em Meio Ambiente.

Cursos Subsequentes ) )
Curso Técnico em Quimica
Curso Técnico em Alimentos

AN

Superiores v' Bacharelado em Engenharia de Alimentos;

Tecndlogo em Gestdo Ambiental;

v Licenciatura em Quimica (oferecido a distancia em parceria como
programa do Governo Federal Universidade aberta do Brasil).

\

Pos-Graduagio v" Curso Stricto Sensu - Mestrado Académico em Ciéncia e
Tecnologia de Alimentos.

Fonte: http://blv.ifmt.edu.br. Acesso em 31/05/2018
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Figura 10 - Campus Pontes e Lacerda

INSTITUTO
FEDERAL
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Imagem: Pamela Rayane, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus Pontes e Lacerda - Fronteira Oeste esta situado na area de fronteira entre

o0 Brasil e a Bolivia, também atende a uma crescente demanda de cidaddos com dupla

nacionalidade brasileira e boliviana.

Quadro 05 - Cursos ofertados pelo campus Pontes e Lacerda.

Cursos Integrados ao Ensino Médio

v
v
v

Curso Técnico em Administragdo
Curso Técnico em Informatica
Curso Técnico em Controle Ambiental

Cursos Subsequentes

ANANEN

Curso Técnico em Eletrotécnica
Curso Técnico em Quimicas
Curso Técnico em Administracdo

Cursos Superiores

AN NN

Curso de Licenciatura em Fisica
Bacharel em Rede de Computadores
Bacharel em Comércio Exterior

Cursos de Pés-Graduagéo

v

Curso de Especializagdo em Gestdo
Empresarial

Fonte: http://plc.ifmt.edu.br. Acesso em 04/08/2018.
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Figura 11 - Campus Campo Novo do Parecis

Imagem: Douglas Ferreira, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus Campo Novo do Parecis € um dos campi do Instituto Federal de Mato
Grosso (IFMT), criado com a publicacdo da Lei n. 11.892 em 29 de dezembro de 2008. O
campus Campo Novo do Parecis € uma instituicio de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurricular, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino. Com a missdo de “Educar para a vida e para o
trabalho.” Esta localizado na rodovia MT 235 km 12, zona rural no municio de Campo
Novo do Parecis/ MT.

Quadro 06 - Cursos ofertados pelo campus Campo Novo do Parecis

v" Curso Técnico em Agropecuaria;

Integrados ao Ensino Médio - ~ -
g v" Curso Técnico em Manutengdo e Suporte para Informatica

Superiores v/ Bacharelado em Agronomia

Fonte: http://cnp.ifmt.edu.br. Acesso em 31/05/2018.
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Figura 12 - Campus Juina
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Imagem: Brenda Larissa e Dennis Almeida,2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus do IFMT Juina esta localizado no municipio de Juina, Iniciou suas
atividades no ano de 2010. O IFMT campus Juina atende aos municipios de Juina,
Castanheira, Juruena, Aripuand, Cotriguacu, Juara e Colniza, que integram a Regido
Noroeste do Estado de Mato Grosso.

Quadro 07 - Cursos ofertados pelo campus Juina

v" Curso Técnico em Agropecuaria
v Curso Técnico em Comércio
v Curso Técnico em Meio Ambiente

Integrados ao Ensino Médio

Superiores v Curso Bacharel em Administracdo
v' Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
v’ Licenciatura em Agronegécio

http://jna.ifmt.edu.br. Acesso em 05/08/2018.
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Imagem: Larissa Gongalves,2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus atende aos 15 municipios pertencentes ao territério do Araguaia-Xingu:

Alto Boa Vista, Bom Jesus do Araguaia, Canabrava do Norte, Confresa, Luciara, Novo

Santo Anténio, Porto Alegre do Norte, Queréncia, Ribeirdo Cascalheira, Santa Cruz do

Xingu, Santa Terezinha, Sao Félix do Araguaia, Sdo José do Xingu, Serra Nova Dourada e

Vila Rica. No campus Confresa é ofertado ensino nas modalidades Ensino Médio

integrado ao Ensino Técnico, Ensino Superior, Ensino Subsequente e Pos-graduacéo.

Quadro 08 - Cursos ofertados pelo campus Confresa

Cursos Integrados ao Ensino Médio ¥ Curso Tecnico em Agroindstria
v' Curso Técnico em Agropecudria
Cursos Subsequentes v Curso Técnico em Controle Ambiental
Curso Técnico — Proeja v' Curso Técnico em Comércio
Cursos Superiores v" Bacharel em Agronomia
v" Licenciatura em Ciéncias da Natureza/Quimica
v Licenciatura em Fisica
v Licenciatura em Biologia

http://cfs.ifmt.edu.br. Acesso em 07/08/2018.
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Figura 14 - Campus Rondondpolis
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Imagem: Emyle Ferraz e Bruna de Abreu, 2018. Fonte: acervo da pesquisa
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O campus Rondondpolis iniciou suas atividades em marco de 2011 com cursos

Técnicos integrados ao Ensino Médio, Proeja, Subsequente e Superior. O campus atende

atualmente aos municipios de Juscimeira, Poxoréo, Itiquira, Pedra Preta, Sdo José do Povo

e Santo Antonio Leverger e; os distritos de Anhumas, Nova Galileia, Boa Vista e Vila

Operéria.

Quadro 09 - Cursos ofertados pelo campus Rondonopolis

Cursos Integrados ao Ensino Médio

v" Curso Técnico em Alimentos
v’ Curso Técnico em Quimica

v" Curso Técnico em Secretariado
v" Curso Técnico em Informatica

Cursos Subsequentes

v’ Curso Técnico em Quimica

Curso Proeja

v' Curso Técnico em Administragdo

Cursos Superiores

v' Licenciatura em Ciéncias da Natureza
v" Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento
de Sistemas

http://roo.ifmt.edu.br. Acesso em 20/08/2018.
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Figura 15 - Campus Sorriso

Imagem: Bernardo Sales, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.
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O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT)

campus Sorriso possui duas estruturas para atender a demanda dos cursos que oferta, o

campus e a fazenda experimental. Oferta cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio,

Formacdo Continuada (FIC), Superiores e Pds-graduacdo Lato Sensu. Conta com um

campus avancado em Guarantd do Norte/MT.

Quadro 10 - Cursos ofertados pelo campus Sorriso

Integrados ao Ensino Médio

s

Curso Técnico em Agropecudria
Curso Técnico em Alimentos

Cursos de Formagdo Continuada - FIC

NN

Curso de Inglés Basico

Curso de Libras Basico

Curso de Libras Intermediario
Curso de Operador de Computador

Superiores

<]

Bacharelado em Engenharia Agronémica
Tecnologia de Gestdo Ambiental
Tecnologia em Produgdo de Gréos

Po6s-Graduagéo

Especializagdo em Docéncia no Ensino Superior
Especializac8o em Educagdo Ambiental

Fonte:http://srs.ifmt.edu.br. Acesso em 05/08/2018.



https://srs.ifmt.edu.br/

Figura 16 - Campus Véarzea Grande

Imagem: Douglas Ferreira, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.
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O campus do IFMT Varzea Grande foi criado pela Portaria Federal de 07 de outubro

de 2013. A unidade se insere na regido metropolitana de Cuiab&/MT. O campus oferta

cursos em trés eixos tecnoldgicos: Infraestrutura, Construcdo Civil eGestdo de Negdcios.

As modalidades dos cursos ofertados s&o:Formacgédo Inicial e Continuada (FIC) Nivel

Médio Tecnico integrado ao Ensino Médio, Curso Superior e Pés-Graduacdo (EAD)

Especializagdes Lato Sensu. A missdo do campus ¢ “Educar para a vida e para o trabalho.”

Quadro 11 - Cursos ofertados pelo campusVarzea Grandes

Integrados ao Ensino Médio

v" Curso Técnico de Desenho de Construcéo Civil
v" Curso Técnico em Logistica
v" Curso Técnico em Edificacdes

Cursos Superiores

v Tecnologia em Gestéo Publica

Po6s-Graduagéo

v’ Especializacdo em Libras e Educacéo Inclusiva
v Especializagdo em Gestéo Publica
v Especializagdo em Proeja

Fonte:http://vgd.ifmt.edu.br. Acesso em 05/08/2018.



https://vgd.ifmt.edu.br/
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Figura 17 - Campus Barra do Gargas

Imagem: Erica Martelo, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O IFMT - Campus Barra do Gargas iniciou em 2010. O campus atende 0s
municipios do Estado de Mato Grosso: Pontal do Araguaia, General Carneiro, Torixoréu
Araguaiana, Nova Xavantinae Aragar¢as/GO. A missdo da instituicdo ¢ “Proporcionar a
formacdo cientifica, tecnoldgica e humanistica, nos varios niveis e modalidades de ensino,
pesquisa e extensdo, de forma plural, inclusiva e democratica, pautada no desenvolvimento
socioeconémico local, regional e nacional, preparando o educando para o exercicio da
profissdo e da cidadania com responsabilidade ambiental.”

Quadro 12 - Cursos ofertados pelo campus Barra do Gargas.

Curso Técnico em Administragdo
Curso Técnico emAlimentos

Curso Técnico em Comércio

Curso Técnico em Controle Ambiental
Curso Técnico em Informética

Integrados ao Ensino Médio

ASANENENEN

Curso Técnico em manutencdo e Suporte em Informatica
Curso Técnico em Secretariado

AN

Subsequentes

- ‘/ H ~ - .
Superiores Curso de Tecnologia em Gestdo Publica

P6s-Graduagéo v’ Especializacdo em Agroecologia

Fonte: http://bag.ifmt.edu.br. Acesso em 05/08/2018.


https://bag.ifmt.edu.br/
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Figura 18 - Campus Primavera do Leste

Imagem: Brenda Larissa, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus Primavera do Leste foi criado pela portaria Ministerial n° 993, de 7 de
outubro de 2013. Esta unidade do IFMT atende ao municipio de Primavera do Leste e
regido ofertando cursos em diversos eixos tematicos:Tecnico integrado Ensino Médio,
Superiores bacharelado e licenciatura, Pronatec e Mulheres Mil.

Quadro 13 - Cursos ofertados pelo campus Primavera do Leste

Curso Técnico em Eletromecanica
Curso Técnico em Eletrotécnica
Curso Técnico em Informética
Curso Técnico em Logistica

Integrados ao Ensino Médio

AN NN

Curso Técnico em Eletromecanica
Curso Técnico em Eletrotécnica

AN

Cursos Subsequentes

Superiores v Curso de Engenharia de Controle e Automagéo

v" Curso de Tecnologia de Anélise e Desenvolvimento de
Sistemas

v" Licenciatura e Ciéncias da Natureza/Quimica

Fonte: http://pdl.ifmt.edu.br. Acesso em 05/08/2018.


https://pdl.ifmt.edu.br/

Figura 19 - Campus Alta Floresta

Imagem: Diogo Roos e Wesley Ryan, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.
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A implantacdo do IFMT - campus Alta Floresta esta inserida na terceira fase da

expansao dos Institutos Federais. A sede do campus esta localizada as margens da MT

208, na entrada da cidade. Um prédio com aproximadamente 4.300m2 com 20 salas de

aulas, 16 salas administrativas, biblioteca, 02 pisos, auditorio, além de estacionamento para

150 veiculos. O IFMT campus Alta Floresta ja contribui significativamente para o

desenvolvimento do extremo Norte de Mato Grosso e tem a missao de“Educar para a Vida

e para o Trabalho.” Hoje IFMT tornou-se referéncia para a consolidacdo de Alta Floresta

como polo Universitario.

Quadro 14 - Cursos ofertados pelo campus Alta Floresta.

Integrados ao Ensino Médio

v
v
v

Curso Técnico em Administracdo
Curso Técnico em Agropecuaria
Curso Técnico em Logistica

Cursos Integrados ao Proeja

Curso Técnico em Logistica

Superiores

ANAN

Curso Bacharelado em Zootecnia
Curso Bacharelado em Administracdo
Curso de Tecnologia em Gestdo de Recursos Humanos

Fonte: http://alf.ifmt.edu.br. Acesso em 06/08/2018.



https://alf.ifmt.edu.br/
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Figura 20 - Campus Tangara da Serra

Imagem: Nayra Ferraz, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus avancado Tangara da Serra esté situado na cidade de Tangara da Serra,
ofertando nove cursos em diferentes areas de conhecimentos.
Quadro 15 - Cursos ofertados pelo campus Tangara da Serra

v’ Curso Técnico em Recursos Humanos
v Curso Técnico em Manutencao e Suporte em Informéatica
v Curso Técnico em Logistica

Integrados ao Ensino Médio

. v L .
Curso Integrado ao Proeja Curso Técnico em Comercio

v Curso de Fotografia
Cursos FIC .
v Curso de Introdugdo a Interpretagdo em Libras
v' Curso de Programador Web
v Curso de Vendedor
Superiores v Curso de Tecnologia em Recursos Humanos

Fonte: http://tga.ifmt.edu.br. Acesso em 07/08/2018.


https://tga.ifmt.edu.br/
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Figura 21 - Campus Diamantino

Imagem: Lais Gabrielly, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campus avancado Diamantino estad situado na cidade de Diamantino/MT.Essa
unidade de ensino do IFMT teve seu inicio legalizado por meio da Portaria de criacdo n°
505 de 10/06/2014. De acordo com a Secretaria de Planejamento do Estado de Mato
Grosso, a regido onde estd inserido o campus pertence a uma das doze regiGes de
Planejamento do Estado e atende aos seguintes municipios: Alto Paraguai, Arenapolis,

Nobres, Nortelandia, Nova Marilandia, Nova Maringa, Rosario Oeste e Sdo José do Rio

Claro.
Quadro 16 - Cursos ofertados pelo campus Diamantino
Integrados ao Ensino Médio v Curso Técnico em Administragéo
v Curso Técnico em Agricultura

Cursos Concomitantes v' Curso Técnico em Administragdo

v" Curso Técnico em Informatica

v" Curso Técnico em Secretariado
Cursos Técnicos v" Curso Técnico em Recursos Humanos
Superiores v’ Licenciatura em Biologia

Fonte: http://dmt.ifmt.edu.br. Acesso em 27/07/2018.


https://dmt.ifmt.edu.br/
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Figura 22 - Campus Lucas do Rio Verde

-
-

Imagem: Naiara Carvalho/2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O Instituto Federal Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - campus
avangado Lucas do Rio Verde, foi criado por meio de convénio com a Prefeitura
Municipal de Lucas do Rio Verde em Julho de 2014. Faz parte da terceira fase do plano de
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, iniciando suas
atividades letivas em 03 de Agosto de 2015 com o curso de Técnico em Biotecnologia.
Estéa situado na cidade de Lucas do Rio Verde/MT.

Quadro 17 - Cursos ofertados pelo campus Lucas do Rio Verde.

Integrados ao Ensino Médio v Curso Técnico em Biotecnologia
Cursos Subsequentes v’ Curso Técnico em Biotecnologia
Superiores v Bacharel Biotecnologia

Fonte:http://Irv.ifmt.edu.br. Acesso em 27/07/2018.


https://lrv.ifmt.edu.br/
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Figura 23 - Campus Sinop

Imagem: Maycon Steffen, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O campusavancado Sinop iniciou suas atividades no ano de 2015, com
funcionamento autorizado pela Portaria N° 378, de 09/05/2016. Sua sede esta situada na
cidade de Sinop/MT.

Quadro 18 - Cursos ofertados pelo campus Sinop

Integrados ao Ensino Médio v" Curso Técnico em Eletroeletronica

Cursos Subsequentes v" Curso Técnico em Eletroeletronica
v Curso Técnico em Comércio

Fonte:http://snp.ifmt.edu.br. Acesso em 27/07/2018.


https://snp.ifmt.edu.br/
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Figura 24 - Campus Guaranta do Norte

Imagem: Jodo Paulo e Maycon Sttefen/2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O Campus Avancado Guarantd do Norte, pertencente ao Instituto Federal do Mato
Grosso, foi implantado pelo reitor José Bispo Barbosa, em 04 de julho de 2014.
Suaimplantacdo contou com a parceria firmada entre IFMT e Prefeitura Municipal de
Guarantd do Norte, que adquiriu e repassou ao IFMT, a estrutura do antigo Seminario dos
Padres Cavanis, localizado na linha Pascoa, Guaranta do Norte/MT.

Oferta cursos técnicos em Agropecuaria integrados ao Ensino Médio e cursos superiores
em Ciéncias da Natureza/Biologia (licenciatura) e Zootecnia (bacharelado) e Tecn6logo
em Agroindustria. A institui¢do tem como missao “Educar para a vida e para o trabalho.”

Quadro 19 - Cursos ofertados pelo campus Guaranté do Norte

Integrados ao Ensino Médio Curso Técnico em Agropecuaria

Cursos Subsequentes o o
v' Curso Técnico em Agropecudria

Superiores v' Bacharelado Zootecnia;
v' Tecndlogo em Agroindustria;
v' Licenciatura em Ciéncia da Natureza - Biologia.

Fonte: http://gta.ifmt.edu.br. Acesso em 01/06/2018.


https://gta.ifmt.edu.br/

68

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Entre os instrumentos de pesquisa disponiveis para coleta de dados, optamos por
questiondrio, por considerar que este instrumento abarca uma serie de perguntas e
possibilitam aos participantes da pesquisa respostas abertas e abrangentes. Neste
instrumento de coleta pretendeu-se recolher as informagdes relevantes para o estudo. O
conteddo desse questionario visou indagar, dialogar e discutir metodologias, trocar
experiéncias com os/as professor/as de Artes do IFMT, tendo em vista que a pesquisadora
também € arte-educadora que atua em um dos campi desta instituicdo de educagdo. O
didlogo foi pautado na objetividade, na ética e na cientificidade que a pesquisa exigiu.

A coleta de dados foi de suma importancia no desenvolvimento deste trabalho. Por
meio dela foi possivel levantar informagdes possibilitando respostas satisfatorias aos
questionamentos sobre o problema proposto. As informacgfes oferecidas pelos 16
professores de Arte dos 14 campi participantes da pesquisa estdo descritas nos quadros
demonstrativos, por considerar que estes dados também sdo parte dos resultados por se
tratar de uma pesquisa qualitativa que envolveu vérias perguntas de cunho subjetivo.

Para preservar o anonimato dos/as Arte-educadores/as, conforme estipulado no
Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE), foi adotado codinome®? para cada
docente, e foram suprimidas, com colchetes e reticéncias, as citacdes no texto que dao
indicios de identificacdo do participante nas respostas e nas falas. As perguntas seminais
para despertar encaminhamentos da pesquisa foram:

1- Qual e/ou quais linguagens artisticas predominam nas praticas dos professores de Arte
de cada campus do IFMT?

2- Qual linguagem da Arte é &rea de formag&o do professor de arte que atua no IFMT?

3- O/a arte-educador/a dota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para
ensinar arte em sala de aula e/ou fora dela?

4- Ha oferta de formacgdo continuada, aos professores de arte, nos campi do IFMT?

5- Como a disciplina de arte € vista pela gestdo de ensino e comunidade escolar dos
campi?

6- Existe interdisciplinaridade na préatica educativa do professor de arte com outros
professores de outros ramos de conhecimento?

7- Qual a receptividade que a arte tem no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI-
do IFMT- (2004/2018)?

20 codinome de cada participante esta em forma de cddigo, juncéao de letras do alfabeto da
linguaportuguesa, maiGsculas, e nimeros cardinais escolhidos aleatoriamente que sdo: KMA; NRD; FKP;
LKE; SX2; LK4; MX6; WM3; SL5; SLX; MP4; SE7; BSA; LMA; PMA; DUX.
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8- A arte ensinada e aprendida nos campi se estende a comunidade em forma de
extensdo?

9- Existem outros profissionais (se existe, quais?) de outras areas deconhecimento
atuando como arte-educador no IFMT?

10- Existe alguma pesquisa cientifica no campo da Arte sendo realizada nos campi
(2017/2018) envolvendo ensino, pesquisa e extensdo, qual ou quais?

3.5 Dados coletados

Quadro 20 - Participante ,,SX2*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacéo profissional & em qual linguagem da Arte? Educagdo Artistica com Habilitacdo em
Artes Plasticas (assim era chamado na época), hoje, Artes Visuais.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Todo o universo envolvente das Artes Visuais e Plasticas.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? Meus estudos de educacéo, arte, arte educacdo,por ter muitos anos em
pratica docente, carrega na mochila muitos estudiosos, tendéncias, conceitos, caminhos, praticas,
fazeres... Porém, hoje meu solo de base reside em Paulo Freire, Fayga Ostrower, Ana Mae Barbosa,
Ferraz e Fusari e ainda Rosa Yavelberg.

4. O seu campus oferta formagao continuada aos professores/as de Arte?
Bom, até hoje que eu lembre, s participei de palestras e oficinas na semana pedagogica no inicio
de cada ano letivo. Se esta for a compreenséo de formagéo continuada, sim.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte € vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino? Como séo duas perguntas
em uma, darei as respostas em separado.

5.1 E complicado!!!! Veem porque faco muito “barulho” visual! Mas se ndo houvesse este esforco,
certamente nem notada seria.

O IFMT ainda ndo tem maturidade para ofertar arte no Ensino Médio Integrado. Quando
pergunta ao aluno, noto que depois de atuar (trabalhar “duro” para 4 anos) eles ja comecam
“esbocar” a vontade de fazer arte além do 1° ano! Pais?

As poucas maes que vieram por vontade propria, foram apenas para comunicar sobre problema do
filho e da filha para eu saber lidar. Sendo que uma delas ficou dentro sala praticamente o ano todo,
porque tinha que esperar o filho para ir embora, assim pediu para ficar dentro por conta do ar
condicionado. Um pai e uma mée responderam a um convite de participar de uma pratica em sala
de aula. E um casal (pai e mde de uma aluna) se envolveu preparando e levando o almogo para
todos os alunos numa pratica que ficamos o dia inteiro na escola trabalhando. Isto tudo em quatro
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anos! E muito pouco!!!!

5.2 Como ja mencionei anteriormente, aqui mais estendido, o IFMT n&o tem maturidade ainda, ndo
tem a Cultura da Arte Educacdo. E uma instituicio TECNICA NO SENTIDO CARTESIANO
AINDA. Enquanto Instituto, nossa escola ainda ndo considera a arte uma politica educacional.
Porém, apesar deste triste quadro, ficamos a mercé de quem seré a pessoa que fara a gerencia geral
e de ensino, ou seja, depende da maturidade e por isto da vontade politico-gestora de quem entra.
Entdo, posso afirmar que temos apoios circunstanciais a partir do entendimento de quem esta na
direcdo e coordenacdo. Nao havendo uma politica arte educativa!

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Né&o!

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didéatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? E apenas um documento! Talvez muito
na ideia de controle hoje.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?

Na minha &rea artistica, visualidade ainda ndo tanto quanto seria razoavel. Uma atividade aqui e
acola acontece, porém, ndo como uma institucional social que forma pessoas para a vida e trabalho
deveria e poderia. Este ano, estamos estudando a proposta de uma atividade de uso do atelier pela
comunidade. Mas esta em construgao.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arteno seu campus?

Hoje ndo. Mas no passado sim, Prof® de fisica ficou anos a fio com aulas de Teatro. Tanto que
quando se aposentou nao tivemos o cédigo de vaga para repor a docéncia em teatro.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo de
2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensdo?Sim. No PPGEn Mestrado em Ensino. “Ensino e
identidade cultural no balanco da cadeira de Urubamba - Mato Grosso/Brasil” que é da Rosana
Guimardes (IFMT/Cuiaba centro) - Estudo circunscrito na Arte Popular. “Cartografia da arte-
educacdo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT” que é
da Prof.@ Euripedes Norberta da Silva (IFMT/Guarantd) - Estudo circunscrito na Arte-Educacéo
IFMT.

Quadro 21 - Participante ,,LK4

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacao profissional é em qual linguagem da Arte? Musica.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Artes Plasticas e visuais, MUsica.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em salade
aula e/ou fora dela? Qual?
Nao adoto uma metodologia especifica. Procuro fundir nas diversas aprendidas.

4. O seu campus oferta formagao continuada aos professores/as de Arte? N&o.
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5. Na visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos, pais,
servidores, etc.)? VVocé recebe apoio pedagogico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica, recursos de
materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino? Sim, recebo recurso e apoio.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seucampus?
Sim, fazemos muitas atividades em parceria com outros colegas.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Pelo que tenho visto e trabalhado, h&
uma boa recepcao.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?
Apenas no ramo da musica.

9. Existem outros profissionais, de outras &reas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus? N&o.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo de
2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensdo? Sim, temos um Grupo de Pesquisa. Um Projeto
de Extensédo e de Iniciacdo Cientifica.

Quadro 22 - Participante ,,MX6*

Perguntas adaptadas e respostas do participante do/a pesquisa

1. Sua formacéo profissional é em qual linguagem da Arte? Artes cénicas.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Teatro e histéria da arte.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedag6gica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual?Nas aulas de teatro, extracurricular, uso jogos teatrais e montagem de
cenas. Nas aulas curriculares: Uso o livro didatico disponivel.

4. O seu campus oferta formagdo continuada aos professores/as de Arte? N&o. Sou artista pesquisador
e uso o meu doutorado para este fim.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte € vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagodgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da diregdo do campus e coordenador de ensino?

Como animacdo de eventos académicos e datas civicas, assim sdo vistas as agdes culturais de
diversas linguagens.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seucampus?
N&o.
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7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT?

Nao consigo responder,pois estou afastado ha dois anos, ndo peguei a implementacéo desse PPC

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?
Na&o.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus? Sim. Um professor
de informética que tem formacdo de artes plasticas e realiza atividades em um atelié (que ele
conseguiu montar numa pequena sala)

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus noperiodo
de2017/2018 envolvendo ensino, pesquisa e extensdo?Nao.

Quadro 23 - Participante ,, WM3*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacao profissional é em qual linguagem da Arte? Artes Plasticas e Desenho.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas préticas docentes nas aulas de Artes? Artes
Visuais.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? A abordagem triangular (ndo metodologia), proposta por Ana Mae
Barbosa: A contextualizagdo, producéo e apreciacgao.

4. O seu campus oferta formagao continuada aos professores/as de Arte? N&o.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino? Quando estava em sala de
aula, sim. As solicitagdes sdo atendidas, na medida em que fundamentadas e justificadas.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Muito pouco, depende do assunto e de professores de outras disciplinas, abertos ao trabalho
coletivo.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Enquanto disciplina, ndo existe um
incentivo. S&o oferecidas, ou seja, estdo nos planos pedagdgicos devido a obrigatoriedade imposta
pela legislacdo. Mas na extensdo a Arte é incentivada, como atividade cultural, também obrigatéria
por legislagdo superior.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?

Esté no inicio o processo de atividades de extensdo. A perspectiva é que sejam mais efetivas.
Entretanto, como se trata de artes visuais, se faz necessario o espaco fisico adequado. O pouco que
existe foi conquistado por atitudes pessoais dos interessados.
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9. Existem outros profissionais, de outras areas de formagao, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus?Sim, comoextensao.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus noperiodo
de2017/2018 envolvendo ensino, pesquisa e extensdo? Apenas extensao.

Quadro 24 - Participante ,,SL5*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formagc&o profissional € em qual linguagem da Arte? Educacdo Artistica com Licenciatura em
musica.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas préaticas docentes nas aulas de Artes?
Artes visuais e musica.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em salade
aula e/ou fora dela? Qual? Paulo Freire.

4. O seu campus oferta formag&do continuada aos professores/as de Arte? N&o.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da diregdo do campus e coordenador de ensino? Recebo apoio da direcéo,
da coordenacgdo de ensino e incentivo dos colegas de outras disciplinas. Ainda ndo temos até o
momento uma estrutura fisica adequada, mas o Instituto tem apoiado conforme suas possibilidades.
Quanto aos pais e alunos, recebo o respeito e apoio.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Sim, principalmente com as disciplinas de historia, filosofia e letras.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedag6gico de Curso - PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI - 2014/2018 do IFMT? Penso que deveria ter artes em todos 0s
semestres, mas de acordo com a coordenacao, fica inviavel pelo fato da carga horaria das outras
matérias serem muito extensa.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensdo? Sim,
através do coral e do grupo de vivencias musicais.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte-educador/a ourealizando algum projeto, relacionado & arte no seu campus?Sim.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018, envolvendo ensino pesquisa e extensdo? N&o.

Quadro 25 - Participante ,,SLX*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa
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1. Sua formag&o profissional € em qual linguagem da Arte? Educag&o Artistica Licenciatura em
Mdsica.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes? 1°.
Musica, 2°. Fotografia.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? Nao

4. O seu campus oferta formacdo continuada aos professores/as de Arte? Nao.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino? A primeira impressao é
gue a disciplina de Arte é pouco valorizada, mas esse aspecto tem que ser mais bem analisado em
uma pesquisa especifica.

5.1 Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica, recursos materiais, etc.)
da direcdo do campus e coordenador de ensino? Eventualmente.

6. Existe interdisciplinaridade nas préaticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Nao.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagogico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Desconhe¢o os documentos.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?
Eventualmente.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formagdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte-educador/a ourealizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus?
Em sala de aula ndo. Em projeto ha um projeto de extensao.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018 envolvendo ensino, pesquisa e extensao? Nao.

Quadro 26 - Participante ,,MP4*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacao profissional é em qual linguagem da Arte? Licenciada em musica.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Musica e tento envolver outras linguagens através da histéria da arte e de atividades de criacao.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagogica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? Nao abordo nenhuma especifica, mas faco algumas praticas baseada na
pedagogia musical contemporanea: Dalcroze, Orff, Kodaly, Koellreutter, Swanwick, etc.
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4. O seu campus oferta formacao continuada aos professores/as de Arte? N&o.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da dire¢do do campus e coordenador de ensino?A disciplina é vista pela
maioria da comunidade interna como passatempo, mas recebo muito apoio da direcdo em todos 0s
projetos que executo. Um ponto importante é que diferente de outros campi nossa estrutura fisica
ainda esta longe de ser a ideal, as aulas de musica ainda ocorrem nas salas de aula o que dificulta a
execucdo de algumas atividades.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seucampus?
Sim.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizagdo Didatica, Projeto Pedagogico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Acredito que a arte tem pouca
receptividade, mas isto pode ser reflexo do nimero de docentes da area envolvidos na elaboragéo
dos documentos. Acredito que com maior envolvimento dos Arte-educadores naelaboracéo destes
documentos a arte terd maior receptividade e espago.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?
Sim.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacéao, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ourealizando algum projeto, relacionado a arteno seu campus?Na&o.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensdo? Infelizmente néo.

Quadro 27 - Participante ,,SE7*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formagdo profissional é em qual linguagem da Arte?Respondendo sobre minha formagdo
profissional, a mesma consta de um Bacharelado em Musica — Composi¢do (UNICAMP), um
Mestrado em Musica (UnB), e, um Doutorado em Musica (UNESP). Com sua licenca, gostaria de
redefinir sua base conceitual da pergunta sobre Musica como uma “arte”. Entendo que Musica
seja uma das areas das Artes — uma das grandes areas que compde o todo das Artes — aquilo que as
vezes denominamos por linguagem é muito superficial como uma definigdo de um contetido de
uma ou mais areas autbnomas de conhecimento. Como também linguagens, mas, ndo somente,
elas que podem estar tanto estética como poeticamente conjugadas a partir de abordagens de
integracdo necessarias diante do mundo po6s-moderno em que vivemos, ou seja — aquele
entendimento admitido como “tudo junto e misturado” de hoje. Nao gosto do nome arte/educador,
este € um nome gque nado abarca tudo, alids,esta classificacdo é uma demarcacéo politica de um
terreno que ndo difere tanto daquele antigo nome do professor da “velha” Educacio Artistica.
Preferiria chamar de “educador de artes” ou “educador das artes” é mais justo. Por qué? Porque
delineamos a disciplina tanto na Capes como na Plataforma Lattes de “Artes”, e assim seguimos
chamando no IFMT de disciplina de “Artes” e dai vem uma BNCC com aquela velha
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representagdo de agregar a todos e ter muita gente “satisfeita” e dai contenta a grande massa dos
“supostos candidatos” a lecionar “Artes” no IFMT e outras instituicoes sob o estigma
representativo da FAEB (Federacdo de Arte-Educadores do Brasil).

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?

Como j& respondi alguma coisa sobre o “conceito linguagem” vou admitir o mesmo para facilitar
minhas respostas e talvez se tenha alguma utilidade em seu trabalho de pesquisa. Sempre procurei
conjugar as diversas dreas (“linguagens”). Em especial, agora retornando do doutorado,
procurando a partir de um programa estabelecido pelo livro “Arte por toda parte” (volume iinico)
dos autores Solange Utuari, Daniela Libaneo, Fabio Sardo e Pascoal Ferrari, como um guia e com
a possibilidade de cada aluno ter o seu livro, tenho abordado assuntos e praticas de teatro, poesia,
danca, desenho moderno, fotografia, video, cinema e musica. Em especial, em horéarios pré-
definidos e pds-aula h& um oferecimento de préaticas musicais por meio do Canto Coral (Coral
IFMT-Ensino Médio), Curso de Flauta Doce e assisténcia especifica para alunos mais habilitados
em praticas musicais (ensaios) de canto e instrumento (fomentando bandas e grupos musicais no
campus — grupos e rodas de canto). As praticas musicais em linhas gerais sdo possivelmente
ajustaveis diante da clientela discente que adentra as atividades académicas gerais do campus a
cada ano. Observa-se o potencial dos “novos” alunos como pré-requisito a pratica de Musica.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? Nao. Busco acima de tudo estabelecer profundos questionamentos sobre
termos e nomes que surgem nas “Artes”, em geral buscando imprimir nas praticas de conversas o
entendimento epistémico das palavras. Da onde elas surgem e para onde elas foram ou vao. Buscar
o entendimento a partir do latim e do grego, como linguas que influenciaram grandemente a
construcdo léxica dos termos, conceitos e palavras utilizadas na Lingua Portuguesa. Gosto de
atender a todas as perguntas que alunos me fazem sobre o significado das palavras. Sendo
possivel, continuo fazendo isso, inclusive em avaliages. Precisamos imprimir, a respeito da pratica
artistica, um senso de importancia téo estimado e semelhante as comparacgdes que podemos fazer
as prdticas das ciéncias duras (Matemadtica, Fisica, Quimica, etc.). A palavra “arte” vem do latim
“ars” que significa técnica. E se arte estd ligada a técnica, entdo, a definicdo primeira parte do
dominio do material para se produzir algo, depois poderia se tentar, sem certeza de éxito, definir
significado. E qual 0 nosso erro como educadores? E justamente partir do significado primeiro —
sendo que deveriamos partir do dominio “do fazer” (poética) e, ,,do que fazer com o material®.
Veja, é chocante, quando os alunos iniciam o processo de compreensdo conceitual sobre o que é
“Arte” a partir daquela velha representacdo (politica do conveniente e do facil) daquele “velho”
professor de Educacgdo Artistica — que hoje, parece-me esta melhor “empacotado” como Arte-
educador. Aos poucos a gente vai trabalhando a importéncia de divisdo das Artes quanto a sua
natureza. Que natureza? As naturezas intrinsecas e inerentes a cada préatica artistica, porque antes
de tudo, as Artes, cada qual, e, nesse sentido, poderiamos chamar de “Arte” porque, cada qual, tem
a sua natureza perceptiva (sentidos humanos) e sua natureza da praxis (poética), e isto, altera as
naturezas das experiéncias estéticas, portanto poéticas. As experiéncias estéticas ficam confusas
guando ndo se compreende a poiesis da forma e do material.

4. O seu campus oferta formacéo continuada aos professores/as de Arte?Sabe, ao bem da verdade, se
cada professor da disciplina, ou diria qualquer EBTT n&o correr atrds das possibilidades de
capacitacdo que a instituicdo como um todo oferece, ele estd fadado ao ostracismo no campus e a
perda da relevancia profissional no campus. Assim, entendo que, no meu caso, 0 fato de ter
realizado o doutorado em 4 anos na UNESP, j& foi um grande salto de qualidade para minha
carreira, inclusive, beneficiando o préprio campus no quesito artistico e quesito ministracdo de
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aulas. Nestes termos, preciso reconhecer o grande apoio institucional/financeiro que o IFMT
proporcionou. Assim, entendo e acho-me ter sido alguém altamente beneficiado pela escola.
Lembrando bem também, que neste campus de [...] sou o Unico docente responsavel pela disciplina
de “Artes” (desculpe, reforcar aqui outra vez: peco sua paciéncia — rindo de mim mesmo aqui...).

5. Na sua visdo, como a disciplina de Artes € vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da dire¢cdo do campus e coordenador de ensino?Com a minha chegada,
sendo um professor oficial da disciplina de Artes, que saiu para um doutorado, tendo em minha
auséncia, dois outros profissionais docentes ministrando as aulas (com titulacéo inferior as minhas
com ressalva de que os dois tenham realizado bons trabalhos), no entanto, sempre a volta do
“professor oficial” gera uma série de expectativas. Até porque, sempre fui um professor atuante,
tanto antes de ir para o doutorado, assim como durante a realiza¢do do doutorado, e a meu ver, por
ter publicado muitos artigos em periddicos de renome nacional (mais de dez), ter adentrado a uma
associacdo nacional de pesquisadores pertinentes a minha area de pesquisa (Teoria e Andlise
Musical) e ter ganhado até um prémio de reconhecimento a minha carreira musical, nestes termos,
também por ter concluido um doutorado, essas questfes geram uma expectativa e um respeito pelo
“doutor” e dai nestes mesmos termos tenho encontrado certo senso (que pode ser falso) de respaldo
e de valorizacdo. E claro que, a gente sempre almeja mais apoio e reconhecimento. Esse processo de
autoridade e valorizagé@o é quase que uma conquista didria — isso meio que é negociado por meio de
suas atuagdes positivas no campus e na comunidade. E um jogo de puxa e solta. E um jogo de
relacionamentos, é uma construcéo de embates, conflitos, concordancias, perde-se aqui e se ganha
ali, fala-se hoje e cala-se amanha. E um jogo de percepcdes quanto as entradas e as saidas dos
muitos caminhos construidos entre alunos, professores e staff administrativo.

5.1 Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica, recursos materiais, etc.)
da dire¢do do campus e coordenador de ensino? Naquilo que é possivel, em linhas gerais, sim. Penso
que deveriamos em alguns aspectos pensar em uma melhor estruturacdo espacial para as praticas
artisticas. Mas, ndo poderia deixar dizer que, oportunamente, tenho resolvido essa questdo com a
realizacdo das aulas no Auditorio do IFMT campus [..].

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Vejo isso como interessante quando se pensa em envolver a disciplina de Artes! Mas, em termos
operacionais, digo sobre um grande problema a ser apontado que nasce com a grande carga de
disciplinas (19 disciplinas) no quadro de horarios dos cursos do Ensino Médio. Muitas vezes
percebemos a sobrecarga das atividades na vida dos alunos, e dai eu diria: como pensar atividades
interdisciplinares neste cenario de sobrecarga aos alunos e dai resvalaria na outra sobrecarga na
outra ponta: a do professor.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI - 2014/2018 do IFMT? A disciplina de Artes, tem uma
programacdo para cumprir o PPC vigente possuindo o espaco no quadro de aulas dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio (Agro Pecuaria, Comércio e Meio Ambiente) nos primeiros
anos (1 aula semanal) e nos segundos anos (2 aulas semanais). Os terceiros anos ficaram sem a
aula em seu programa, pois neste redesenho do PPC vigente agregou-se mais 1 aula aos segundos
anos para que quando essas turmas dos segundos anos forem cumprir o terceiro ano, elas ja
tenham, entéo, cumprido as cargas horarias do PPC vigente quanto ao contetido para a disciplina
de Artes. Particularmente, entendo que, para a formacéao do aluno este redesenho do PPC néo é
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bom. Até porque, ao enfrentar, o vestibular e as provas do ENEM, é bem possivel que os contetdos
vistos nos segundos anos possam ser mais facilmente esquecidos quando os discentes enfrentarem
estes sistemas seletivos de universidades publicas.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende & comunidade em forma de extensdo? Sim.
H& interesse dos alunos em atuacdo fora do campus, em linhas gerais pretendemos aplicar essa
interacdo maior agora no segundo semestre que compreende 0s terceiro e quartobimestres/2018.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formagdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ourealizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus? Ouvi falar que uma
professora estava encabecando um concurso de fotografia que seria estendido ao publico externo
(penso ser uma acao extensiva).

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensdo? Envolvendo a area de Pesquisa, agora em
2018, incluindo 4 alunos do Ensino Médio, existe um projeto ainda em formacdo como um
protétipo embrionario que objetiva preparar alunos para publicar artigos nestas possiveis
tematicas/linhas de pesquisa: a) Um balanco das manifestagdes artisticas na cidade de [...]; b) A
aculturagéo do indigena na regido de [...]; ¢) A predominancia da influéncia sulista na background
cultural da cidade de [...]; d) Preservacdo e documentacao de artes tradicionais em [...]. Trata-se de
encontros/orienta¢des que visam a manipulacdo das convengdes da escrita cientifica e o dominio de
procedimentos de metodologia cientifica, passando, agora, para pesquisa de campo (revisao
bibliogréafica).

Quadro 28 - Participante ,,BSA*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacéo profissional é em qual linguagem da Arte? MUsica.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Mdsica.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual?Nao sigo uma tendéncia especifica. Aqui no campus temos deficiéncias
quanto ao espaco adequado e aos materiais necessarios para o desenvolvimento das aulas. Assim,
procuro desenvolver atividades voltadas @ movimentagdo e utilizacdo do préprio corpo como
instrumento musical, 0 que se aproximaria, talvez, das propostas vindas dos métodos ativos, como
Dalcroze. Ha também trabalhos voltados as interagdes entre a arte, cultura, histéria e sociedade, a
partir de estudos e exposicdes orais sobre diversos aspectos da musica ocidental. E, por fim, praticas
em conjunto através do canto.Ja fora de sala de aula ha projetos de extensdo, como o que é
desenvolvido em parceria com o Colégio Militar. Neste projeto é feito um trabalho de musicalizagdo
a partir do ensino coletivo de instrumentos de sopro e percussao na banda de musica.

4. O seu campus oferta formacdo continuada aos professores/as de Arte? Nao.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da diregdo do campus e coordenador de ensino?Sinto que a disciplina
ainda é vista com menos prestigio que muitas outras, como as das areas técnicas, por exemplo.
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Porém, quanto ao apoio pedagdgico, na medida do possivel, percebo um empenho por parte das
direces, geral e de ensino, do campus.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Estamos comecando a desenvolver este aspecto. Exemplo disso é a proposta de atividade para o 2°
bimestre a ser desenvolvida com as turmas dos primeiros anos, envolvendo as disciplinas de Arte e
Sociologia.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Confesso que ainda ndo conhego de
maneira detalhada, como deveria, esses documentos. Porém, até onde é possivel perceber, ndo ha
nada de especifico que contemple e foque no desenvolvimento e na préatica da Arte dentro da
instituicdo. Ela aparece somente como uma possibilidade dentro grupo de atividades a serem
consideradas dentro da educacao integral (esporte, cultura, lazer, etc.).

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensdo? O que
é desenvolvido com os alunos, nao. Mas, como ja dito, é oferecido projeto de extenséo.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ourealizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus?Atuando como
arte/educador, especificamente, ndo. Mas héa professoras da area de linguagens que desenvolvem
atividades envolvendo teatro.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018 envolvendo ensino, pesquisa e extensdo?Que eu saiba, ndo.

Quadro 29 - Participante ,,LMA®

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacao profissional é em qual linguagem da Arte? MUsica.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas préaticas docentes nas aulas de Artes?
Mdsica.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual?N&ao sigo nenhuma tendéncia, acredito que a experiéncia seja de suma
importancia aos estudantes, desse modo busco trazer atividades praticas para sala de aula.

4. O seu campus oferta formacdo continuada aos professores/as de Arte? N&o.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino?No campus de [...] a
questdo cultural e artistica ¢ muito apoiada pela dire¢cdo do campus, temos um projeto chamado
Pauta Viva que foi idealizado pela diretora geral, tem aulas de violino e violoncelo.

6. Existe interdisciplinaridade nas préaticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus? No
campus existem algumas visitas técnicas e eventos que tentam fazer essa interdisciplinaridade entre
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as matérias técnicas e de base comum, acredito que ja estamos no caminho, pois ja é pensado nisso,
mas que ainda existem alguns desafios. Ex: visita ao Centro SEBRAE de sustentabilidade, as prof.
de Arquitetura focaram com os alunos a questao da construgéo e eu trabalhei a questio da Cultura
Indigena e suas artes.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Nao tenho essainformacao.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensdo?Sim,
tanto o projeto Pauta Viva como o Coral sdo abertos para comunidade local também.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formagdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus?Existe um professor
gue da aula de disciplina técnica e tem formacédo em teatro, trabalha com projeto de teatro e
expressdo corporal. E muito competente e auxilia em uma area que eu nem a professora Liza
dominamos. Assim acredito que seja de suma importancia aproveitar esses talentos. Quando estava
em primavera as prof. de Literatura e Espanhol trabalhavam com teatro e era muito importante,
pois era mais uma experiéncia artistica para ofertar aos alunos.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018 envolvendo ensino, pesquisa e extensdo? Nao sei responder, pois estou a pouco tempo
no campus.

Quadro 30 - Participante ,,PMA*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacdo profissional é em qual linguagem da Arte? Pedagogia.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas préaticas docentes nas aulas de Artes? Artes
Visuais.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? Tendéncia pedagogica progressistacritico-social dos contetidos.

4. O seu campus oferta formag&o continuada aos professores/as de Arte? N&o.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? VVocé recebe apoio pedagogico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da diregdo do campus e coordenador de ensino?Percebo que os estudantes
atribuem muita importancia a essa disciplina, os colegas me respeitam enquanto educadora, mas
nao sei se enquanto professora de Arte. Em nivel de IFMT, um fator quemuito tem contribuido
com a questao da disseminacdo da arte e em relacé@o a recursos materiaisfoi a institucionalizacao
do Edital n® 17/2018/RTR/IFMT - CHAMADA PARA APOIO AOS CIRCUITOS DE ARTE E
CULTURA DOS CAMPI DO IFMT.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Com algumas.




81

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? N&o é valorizado nos documentos
acima citados, nos PPCaparecem devido a sua obrigatoriedade.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao? Sim,
porque desenvolvo projetos com os estudantes.

9. Existe outros profissionais, de outras areas de formacg&o, que ndo seja em Arte, atuando como Arte-
educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arteno seu campus?: Nao (OBS: a néo ser eu
que conforme dito na questéo n° 1, sou pedagoga).

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018 envolvendo ensino, pesquisa e extensao? Sim.

Quadro 31 - Participante ‘DUX’

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacéo profissional € em qual linguagem da Arte? Artes Cénicas - Teatro.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Predomina a linguagem do Teatro, embora sejam desenvolvidas atividades na linguagem das Artes
Visuais, Audiovisual, Musica e Danca.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedag6gica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? A abordagem triangular do ensino da arte, de Ana Mae Barbosa, com o
objetivo de oferecer a contextualizacdo, a apreciacdo e pratica artistica a cada bimestre. Trabalho
com projetos criativos a cada bimestre, em torno de um grande tema, a partir do qual os alunos
desenvolvem as pesquisas e pratica criativa, resultando, quase sempre, em Mostras Didaticas.

4. O seu campus oferta formacéo continuada aos professores/as de Arte? O Campus Alta Floresta nédo
oferta formac&o continuada aos professores de Arte.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino?A disciplina de Arte
comeca a ser valorizada em func@o dos resultados que apresenta e projetos desenvolvidos
relacionados a ela. No entanto, os servidores (professores e os técnico-administrativos), de um modo
geral, ndo enxergam a &rea de artes como algo fundamental no processo. Passam a sensacao de vé-
la como algo supérfluo. No que diz respeito & gestdo da instituicao, diregdo-geral, coordenadores,
departamento de Ensino etc., demonstram todo apoio necessario as atividades, viabilizando espacos,
materiais, transportes etc., sempre que solicitado e dando devido valor a &rea de Artes. No que
tocante aos alunos, € visivel o envolvimento da grande maioria do corpo discente dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio. Sobre a colaboracéo na organizagdo dos eventos, percebemos
um apoio imensuravel dos alunos, a gestdo também é parceira, mas poucos servidores se envolvem
diretamente, inclusive como espectadores. Muitos se mantémfazendo outras atividades mesmo
quando as atividades do instituto paralisam para que todos comunguem de um evento artistico ou
cultural.
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6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?

A interdisciplinaridade entre as artes e as demais disciplinas & muito pouca,quase
nenhuma,diretamente. O modelo de ensino da instituicdo ndo colabora para que os professores
trabalhem em maior parceria entre si, e quando hd tentativas, sdo vistas como algo que “atrapalha”
o curriculo pela maioria dos pares.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? A arte, nos documentos da instituicao
ocupa um lugar ainda um pouco engessado, sem muita possibilidade de adaptacdo ao contexto e
necessidades préaticas das turmas, cursos e profissionais. Exemplo: o Projeto Pedagdgico dos
Cursos em que ha a disciplina Artes no campus [...]Jexige que sejam trabalhadas as linguagens
Artes Visuais,MuUsica e Artes Cénicas nos 1, 2 e 3 anos, respectivamente. O que exigiria, por si,
profissionais habilitados em cada umadessas linguagens, o que ndo ocorre. Outro exemplo: os
editais de monitoria veem o aluno monitor como alguém para dar reforgo escolar entdo abre
possibilidade de esses alunos desempenharem fungdes artisticas de apoio as préticas criativas, por
exemplo, sendo 0os monitores de arte, quase sempre alunos voluntérios. O projeto do ultimo PDI
tinha a previsdo de construcgéo de salas de danca, musica, expressdo corporal etc., mas nédo saiu do
papel, infelizmente. No entanto, gracas ao trabalhado desempenhado na &rea artistica e
sensibilidade da gestdo, uma sala de aula foi adaptada para se transformar no Laboratorio de Artes
Cénicas do campus, expresso maior de expressdo e criagdo artistica.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?
Através de atividades de extensdo e realizacao de eventos, a comunidade acaba chegando e tendo
acesso ao que vem se estudando, criando e apresentando no campus.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ourealizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus? Atualmente, uma
professora de Lingua Portuguesa leciona aula de Artes na turma do EJA, em funcéo de ter sido
esgotado o nimero maximo de turmas que um professor pode pegar (15) para o professor de Artes.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo de
2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensdo? Em 2017 foi realizado o Projeto Teatro no
campus, com dois grupos: o grupo “Fulcro Abstracio e a Oficina de Teatro”; além do grupo de
Artes Visuais “Imagem e Otica”. Em 2018, os dois grupos de teatro foram unidos e além do grupo
de desenho est& sendo formado um grupo de danga e um grupo de estudos em Musica. Todas estas
atividades configuram o “Projeto Artes no Campus”.

Quadro 32 - Participante ,, KMA*®

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacao profissional é em qual linguagem da Arte? Licenciatura em musica.

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Mdsica.
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3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagodgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual?Espacos ndo formais - Sala especifica de aula com sofa e sem cadeiras
sem braco; Respeitar as vivéncias iniciais dos discentes nas praticas musicais.

4. O seu campus oferta formacdo continuada aos professores/as de Arte? Nao.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte € vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino?A partir das vivéncias
proporcionadas, através das praticas de ensino, procuro realizar bimestralmente uma apresentacao
artistica musical, mostrando os resultados dos conhecimentos socializados nas turmas.Perante a
comunidade interna observo que existe um respeito muito grande para com a area de artes. Tendo
em vista, 0s resultados apresentados e a participacdo dos servidores e discentes em geral.Para os
pais e alguns discentes que ndo possuiam praticas e vivéncias artisticas no ambito em espacos de
ensino formal da educacdo basica, observo uma crescente aceitacao, tendo em vista que muitos pais
e discentes ndo haviam vivenciado algumas praticas artisticas com fundamentacao tedricabésica.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Sim. Desenvolvo alguns didlogos com a disciplina de Educacéo Fisica: Alongamento, aquecimento
(para pratica de canto coral); Fisica: Conceitos basicos de ondas: parametros sonoros; Literatura:
Analise literaria de cangdes popular brasileira;Historia: A muasica de protesto no Brasil do Regime
Militar e posteriormente;Sociologia: A cultura de massa e as producdes artisticas.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? O IFMT vem passando por mudangas
importantes quando se refere aos documentos institucionais e suas ligacbes com as praticas
artisticas. Acredito que pelo processo ser continuo temos muito que mudar, mas sempre 0S
documentos apresentam uma valorizagdo mesmo que bésica das produces artisticas nainstituicao.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensdo?

Sim. Desde 2015, conseguimos executar cerca de 5 projetos por ano. Nos quais a comunidade foi
atendida de forma prética (participando dos cursos) e principalmente enquanto apreciadores das
produc0es artisticas.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacao, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arteno seu campus?Nao.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo de
2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensdo?N&o. Tenho um foco nas producdes de extenséo.
Atendimento a comunidade e criacdo de publico para producdes artisticas musicais.

Quadro 33 - participante ,,NRD*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacdo profissional é em qual linguagem da Arte? Artes Plasticas

2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
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Pintura, Escultura e Arquitetura em diferentes tempos, culturas espagos. E também, as novas
possibilidades das linguagens contemporaneas, como por exemplo: Performance, Happening,
Grafite, InstalagGes Artisticas e outras.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagodgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual? Sim, a proposta Triangular de Ana Mae Barbosa, conforme os
pressupostos de orientacdo da pedagogia progressista para o ensino da Arte, que pensa a arte como
producao de historia e cultura no desenvolvimento artistico e estético do aluno.

4. O seu campus oferta formacéo continuada aos professores/as de Arte? Sim, considerando o apoio
ao mestrado institucional.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte ¢ vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagdgico (colaboracdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino?Recebi muito apoio na
gestdo da [...]e da comunidade institucional em 2015, periodo que foi criado o laboratdrio de Artes
Plasticas no IFMT [...], que nessa época foi um sucesso, depois, 0 campus passou uma grande
obra de ampliacéo e reforma e, foi interrompida as atividades no referido laboratorio, que ficou
desativado por um ano, época que também, fiquei afastado 20 horas semanais para dedicacdo ao
mestrado institucional. E no momento, estou trabalhando para retomar as atividades no
laboratdrio e, ainda ndo consigo avaliar, até pelo fato de termos uma gestao que assumiu 0 campus
recentemente.

6. Existe interdisciplinaridade nas préaticas educativas em Arte e outras disciplinas no seucampus?
Sim, existe, com alguns componentes curriculares.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Embora exista aqui nho campus um
espaco destinado as experimentagOes e exercicios praticos, precisa-se ainda de condigdes de
trabalho, como por exemplo, equipamentos e materiais didaticos. Porém hoje, na reelaborardo do
PDI, consta como uma das metas, o fortalecimento do laboratorio de ArtesPlasticas.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?
Sim.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ourealizando algum projeto, relacionado a arteno seu campus? N&o.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo de
2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensdo?
Nao, por conta do meu afastamento parcial para dedicacéo as atividades do mestrado IFMT/UFG.

Quadro 34 -Participante ,,FKP*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacao profissional é em qual linguagem da Arte? MUsica
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2. Qual/quais linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Busco mesclar as linguagens da danca, do teatro, da musica e das artes plasticas durante todo o
ano.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagdgica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual?Busco atuar com a metodologia triangular de Ana Mae Barbosa,
pensando as aulas de arte como um encontro entre teoria e pratica e, como complemento das
aulaspenso sempre que os alunos precisam apresentar resultados para toda a comunidade
académica, vivenciando o ,,ser artista.

4. O seu campus oferta formacao continuada aos professores/as de Arte? Nao.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte € vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagodgico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino?Os alunos e pais se
conectam com a disciplina. Os alunos gostam muito das atividades e em sua maioria se integram no
que é proposto. Servidores, em sua maioria, pensam que as atividades ndo sdo normais e que
atrapalham a rotina do campus. Ndo ha uma colaboragdo efetiva no campus, sempre existem
barreiras fisicas e espaciais.

6. Existe interdisciplinaridade nas praticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu
campus?Normalmente ndo ha um trabalho coletivo. Essa conexdo é feita pelos préprios alunos
guando ligam os temas semelhantes abordando outras disciplinas.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizacdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? Ha uma defesa que devemos trabalhar
cultura, mas a arte é vista de forma difusa.

8. A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensdo?
Sim,principalmente com apresentacdo dos resultados das atividades vivenciadas em sala de aula.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formagdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arte no seu campus? Realizando projeto,
sim, mas na disciplina, ndo.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018envolvendo ensino, pesquisa e extensao? Sim.

Quadro 35 - Participante ,,LKE*

Perguntas adaptadas e respostas do/a participante da pesquisa

1. Sua formacéo profissional € em qual linguagem da Arte? Licenciatura e Bacharelado em
Educacéo Artistica com habilitacdo em Artes Plasticas, hoje, Artes Visuais.

2. Qual/ linguagens artisticas predominam nas suas praticas docentes nas aulas de Artes?
Tento trabalhar todas aslinguagens da Arte: artesvisuais,teatro, danga e masica, de forma
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conceitual e prética, dentro do possivel.

3. Vocé adota alguma metodologia especifica (tendéncia pedagogica) para ensinar Arte em sala de
aula e/ou fora dela? Qual?Sim. Adoto a Metodologia Triangular de Ana Mae Barbosa, sugerida
nos PCN - Arte -, (1997); (FUSARI,FERRAZ, 1993); Arte e Cognicdo, (PILLAR, 1999); e
conectando conceitos contemporaneos de Culturas Hibridas em (CANCLINI, 1997); Cultura
Visual em (MCLUHAN, 1969) e Semiética em (SANTAELLA, 2003), na pratica docente em sala
de aula e fora dela.

4.0 seu campus oferta formacao continuada aos professores/as de Arte? N&o, dentro do espaco de
formacdo pedag6gica do campus, mas oferece recurso financeiro para participar de capacitacao
em eventos ligados a area de atuacdo dos docentes, sempre que possivel.

5. Na sua visdo, como a disciplina de Arte é vista pela comunidade escolar do seu campus (alunos,
pais, servidores, etc.)? Vocé recebe apoio pedagogico (colaboragdo em eventos, estrutura fisica,
recursos de materiais, etc.) da direcdo do campus e coordenador de ensino?A disciplina é valorizada
pelos alunos, com raras excegdes. Para a maioria dos pais, a disciplina de Arte ndo passa de um
complemento de “atividade” dentro da formacdo académica do filho. Em relacdo aos servidores,
alguns gostam e elogiam os trabalhos artisticos produzidospelos alunos e a atuagdo da professora
de Arte. Japara outros, a disciplina de Arte ndo passa de uma atividade para passar o tempo e
entreter os alunos. Acredito que esses ndo tém consciéncia da importancia das linguagens
artisticas para formagdo académica e humana dos alunos.Quanto a questdo do apoio pedagogico
é quase inexiste por falta de recurso. No entanto, os eventos culturais acontecem com o empenho
dos alunos, pais, [...] de Arte e alguns servidores.

6. Existe interdisciplinaridade nas préaticas educativas em Arte e outras disciplinas no seu campus?
Sim, raras, mas acontece interdisciplinaridade entre Arte e algumas disciplinas.

7. Qual a receptividade que a Arte tem dentro dos documentos relacionados ao processo de ensino da
instituicdo (Organizagdo Didatica, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC) e do plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI - 2014/2018 do IFMT? A receptividade da arte s existe no
PPC dos cursos técnicos integrados ao ensino médio por se tratar de disciplina obrigatéria para
formacao basica estipulada pela LDB 9394/1996. O PDI (2014/2018) e a Organizac¢édo Didatica do
IFMT néo trazem nenhuma referéncia acerca do ensino de arte.

8.A Arte ensinada e aprendida no seu campus se estende a comunidade em forma de extensao?Sim.
Em forma de projeto de extensdo e exposicOes realizadas no campus. Ha sempre trabalhos
artisticos criados pelos alunos em exposi¢ao no sagudo de entrada do campus.

9. Existem outros profissionais, de outras areas de formacdo, que ndo seja em Arte, atuando como
Arte/educador/a ou realizando algum projeto, relacionado a arteno seu campus?Sim, o professor de
Histdria realiza projeto de musica com um grupo de alunos.

10. Existe alguma pesquisa cientifica, no campo das Artes, sendo realizada no campus no periodo
de2017/2018 envolvendo ensino, pesquisa e extensdo?

Sim. O projeto de mestrado [...] de Arte que investiga e mapeiaa Arte/educacéo realizada nos
campi do IFMT no periodo de 2017/2018.
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3.6 Arrematando as etapas e 0s dados da pesquisa

Figura 25 - 1 Encontro de Arte-educadores - WORKIF/2018.

C

>

Fonte: acervo da pesquisa, 2018.

Ao arrematar o percurso da arte no IFMT/2017-18, nesta se¢do traz-se dados das
falas dos professores de arte, participantes desta pesquisa, que estiveram presentes no 1°
encontro de Arte-educadores do IFMT, que aconteceu nos dias 28 e 29 de novembro de
2018, no V WORKIF - Centro de Convengdes Pantanal, Cuiabd/MT.

O objetivo desse encontro foi o de discutir os rumos e desafios da Arte-Educacao
nos IF*“s principalmente no IFMT, diante das mudangas trazidas pela lei que reforma o
Ensino Médio e BNCC. E, também, trocar experiéncias entre os/as professores/as de Arte.
Neste encontro os campi do IFMT foram representados por seus professores e professoras
gue ministram a aula de Arte. Foi um momento importante de discussdo acerca da Arte-
educacdo no IFMT. Na oportunidade a pesquisadora apresentou o andamento desta
pesquisa aos Arte-educadores/as que participaram da pesquisa respondendo aos
questionarios lhes foram enviados e devolvidos com as respostas. Depois da apresentacéo a
pesquisadora abriu um espaco para fala livre a cerca do trabalho ja realizado na
investigacdo. As falas dos professores foram gravadas e depois transcritas para 0 corpo
deste texto para contribuir na composicao da cartografia da arte-educacdo no IFMT. Esse

momento representou o arremate de coleta de dados da investigacdo para compor o
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percurso e estado da arte nos campi do IFMT nos anos de 2017 e 2018. Foi um momento
rico em discussdo, trocas e reflexdes sobre os desafios da profissdo de professor de arte em
tempos de incerteza.

Os assuntos abordados sobre a arte na escola e atuagcdo docente foram discutidos
com tranquilidade, entretanto, a terminologia “polivaléncia” utilizado pela pesquisadora na
interpretacdo dos dados apresentados ecoou trazendo provocacfes aos/as professores/as
participantes da pesquisa e aos presentes. Nao cabe aqui no bojo deste trabalho a discusséo
de terminologia, seria inoportuna nesta pesquisa, todavia, se tratando de uma cartografia
das acdes que envolvem a Arte-Educacao no IFMT, julga-se necessario deixar registrado o
“ECO” que essa palavra casou naquele momento.

De acordo com a opinido de alguns professores presentes na ocasido, 0 terno
“polivaléncia” deveria ter sido evitado na redacao do relatério desta pesquisa. O argumento
foi que o termo polivaléncia sofreu um desgaste ao longo da histéria da arte-educacdo no
Brasil. De fato esse termo talvez tenha adquirido sentidos que ndo ddo conta da
complexidade epistemologica conjuntural do tempo do ,,agora.”” Por isso, os professores
presentes sugeriram um termo novo, com o prefixo ,,mult + arte = multiarte.” Professor
multiartista. Sendo ,,multi* ou sendo ,,poli, prefixos utilizados para dar ideia de eficiéncia,
dinamismo, etc., a certeza que se tem é que os professores de arte continuam atuando de
forma ,,poli* ou ,,mult”, e outras areas do conhecimento continuam atuando na de Arte, iSO
é fato. Todavia, esse assunto pede mais estudos futuros.

Sabe-se que em uma pesquisa sempre fica algo por resolver, assim como “vao

ficando pedagos importantes de nos pelos lugares que passamos.” (SX2).

Inicia-se com a fala do/a professor/a ..FKP* do IFMT.

Bom, eu acho interessante na sua amostragem, o quanto vocé traz de cada area. Acho
importante ressaltar a questdo de a musica estar na frente, né? Assim, é, a misica N0 NOSsSO
Estado, se ndo me engano, s6 temos uma graduacdo na UFMT, ou seja, a quantidade de
profissionais formados na &rea de musica € bem maior, entdo, assim, as outras artes, as outras
linguagens, elas acabam tendo um ndmero menor [..] isso é reflexo da quantidade de
graduacdes na area, nao é? Ai, vou lembrar a fala do professor Eduardo que disse que esta
tendo um movimento na tentativa de implantar o teatro em [...]. E pelo exemplo do grupo de
teatro de [...], tenho percebido que o teatro tem ganhado espaco, estd comecando a se organizar.
Mesmo sem formacdo em area especifica o pessoal de [...], 0 grupo de teatro experimental, j&

tem muitos trabalhos ,,rolando® nas pos-graduacgdes, e até no proprio ECO. [...] existe uma
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w8alera“ trabalhando bem com esse grupo. Acho que temos a esperanga de que a
w8alera“(docentes de teatro no IFMT) comece a crescer, isto é, se tiver codigo de vaga, porque
essa limitacdo de nossa area dificulta o processo.

Outra coisa que gostaria de ressaltar é a questao da paridade de existéncia de extenséo e
pesquisa, ndo é? Nao gosto muito quando o professor [...], que estd na Pro-Reitoria de Extenséo,
diz que arte tem mais esse cardter de extensinonista. Sou muito ,,cri cri® com isso. Eu defendo
gue a Arte também é pesquisa, ela é area de conhecimento, sabe, pelo menos é um dos caminhos
que eu tenho encontrado para colocar a arte, ndo como a ,cereja do bolo* |...]. Eu costumo dizer
gue é isso que querem fazer da gente. Tipo: “Ah, va 14 fazer aquela ,,apresentacdozinha* naquele
evento. E tio bonitinho!” Na realidade os meninos sentam, estudam, observam, seja numa
metodologia, como j& discutida neste encontro, a de Ana Mae Barbosa, apreciacao,
contextualizagio e a pratica. E um trabalho que tem um conhecimento por tras, tem uma
historia, ndo é simplesmente chega e toca, porque é ,dom*" porque é talento. Tem essas
facilidades para alguns, mas ndo € so isso. E ai quando vocé vé falar que os arte/educadores
estdo atuando ndo sé para extensdo, mas para pesquisa também. J& me pontua assim. Penso:
olha, a ,,galera® estd percebendo isso no nosso IFMT. Acho que a gente precisa é fortalecer esse
outro lado, o da pesquisa. Inclusive, estar atento sobre as questdes que pontuam e ndo pontuam
em edital de pesquisa. Isso ja é um resultado da forma como a gestdo os documentos oficiais nos
véem dentro da instituicdo, ndo €?[...] na verdade a gente precisa se fortalecer enquanto area de
saber e, guem sabe, um dia chegarmos ao nivel do IFG, o de ter algumas licenciaturas em Arte
aqui no nosso IFMT, ndo é? Nos também temos que formar a ,galera™ para atuar na
comunidade, porgue sé temos curso de musica. Olha a quantidade de profissionais que temos no
IFMT. A gente pode aumentar isso para suprir a necessidade do Estado e do Municipio que ndo
tem profissionais formados na area especifica de Arte atuando nas escolas. Essa é a realidade,
por exemplo, do meu campus.

Grande parte dos professores que atuam na disciplinade arte, de todo Estado e
Municipios de Mato Grosso, é formada em outras areas de conhecimento, matematica,
geografia, fisica, portugués, etc. Entdo, nossa realidadedo IFMT, somos privilegiados porque
guase todos os professores que atuam nos campi séo formados em Arte. Mas a nossa extensao, a
nossa comunidade ndo tem essa mesma realidade, e a gente precisa se preocupatr, €, inclusive, é
um caminho para a gente se fortalecer na rede, ndo é? Porque nos tempos que estamos vivendo,
agora, precisamos mostrar o porqué que estamos dentro desta instituicdo, e para nés, acho que
esse € um caminho muito viavel. Temos que nos fortalecer enquanto area, ndo s6 de extensao,
mas de pesquisa e ensino. Fazer o que nossa instituicdo preconiza como objetivo de educacéo e
formacao profissional: ensino, pesquisa e extensao, o tripé da educacao de qualidade. [...] entéo,

vamos mostrar que a arte também é conhecimento nesse seguimento.
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Figura 26 — 1° Encontro de Arte-educadores do IFMT - roda de conversa/l

Fonte: acervo da pesquisa, 2018.

Fala do/a professor/a ..SE7“ IFMT.

Parabenizo pelo trabalho. [...] o produto dessa pesquisa vai ser um ,,start” (comego)
dentro da nossa instituicéo e creio que também para um estudo mais completo em relacéo a esse
estado da area de Arte, que acho que é uma area muito grande, ndo é? Ai queria fazer umas
perguntas que é sobre um termo colocado e citado na pesquisa que é “polivaléncia”. As
perguntas seguiriam em uma ordem:
1° - o professor seria polivalente de que maneira?
2° - Isso implicaria em prética a partir de um docente polivalente que teria uma educagéo formal
em mais de uma area?

3° - Qual é o conceito dessa polivaléncia que vocé esta usando?

4° - Seria uma polivaléncia de um carater de pratica empirica e ou pratica oriunda de um
conhecimento nédo formal?

6° - Talvez, a meu ver, ndo podia rever o termo, conceito de polivaléncia em funcdo do seu
carater possivel desgaste conjuntural epistémico da area?

7° - E conveniente lembrar que o termo pode ser mantido, entretanto, deveria ser justificado
quanto a positividade ou a negatividade do termo.

8° - Se por ventura vocé achar pertinente a troca ou a revisdo do termo. Eu sugeria, ao invés de
polivaléncia, aquele docente que trabalha em multiartes, multidreas, etc. E talvez isso fosse
responder ou firmar, ou dar um senso de maior relevancia para nossa area, para nossa atuacao
profissional. E mesmo que nossa atuacéo venha de uma préatica empirica em funcao de um
»Start® que surgiu na nossa especificidade de formacao. [...]

Sugerir é provocar pensamento [...] para fortalecer a nossa area. E preciso saber o que
estamos dizendo. N&o que haja ma intencdo nisso porque muito de nds seremos beneficiados ou

prejudicados nas nossas construcdes da teoria da arte que implica [...]. A pratica artistica esta
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interligada entre teoria e pratica. A teoria e praxis. E o que tenho percebido ao longo da minha
vida e ao fazer mestrado e doutorado, é o que d4 margem para questionamentos, € como vocé
utiliza os conceitos e como vocé desdobra esses conceitos. I1sso tenho trabalhado em sala de aula
para os alunos de o Ensino Médio refletir; acrescentando a teoria e a prética, fazendo uma
grande reflexdo sobre os conceitos ao longo da historia, ao mesmo tempo pego desculpas aos
Arte-educadores, mas estou lancando um questionamento profundo do termo “Artes” e “Arte”.
Respeitando a importancia do Arte-educador. [...] Mas entdo, é justamente para pensar, nao
somente sobre, mas qualquer palavra ou conceito, porque ao construir os documentos nds vamos
nos tornar relevantes no nosso contexto. [...] € por isso minha preocupacdo com a etimologia.
Entdo, assim, sdo esses termos aqui que vao nos favorecer ou vao nos servir de grilhGes, de pesos

e armadilhas.

Fala do/a professor/a..L.LMA*“ do IFMT.

Eu vejo, entendo o termo “polivaléncia” como algo negativo, mesmo. Mas, o termo “multiarte”,
ndo. Eu jamais iria trabalhar essa coisa de desenho com meu aluno [...]. N@o tenho feeling
(conhecimento) para artes plasticas.Tenho muita vontade de aprender. Até vi os trabalhos dos
alunos da Imara e falei: Imara, sera que eu dou conta de aprender desenhar? Fico com vontade
de aprender, mas nédo tenho esse feeling. Mas, agora, meus alunos desenham na minha aula.
Mas ai é outra coisa. Entdo, eles podem trabalhar com producdo artistica em outras areas e
apresentar para mim. Mas quando eu for ensinar alguma coisa, eu vou ensinar musica, sempre,
porque € isso, é disso que eu me aproprio.

Multiarte é isso, é vocé colocar uma danga com algum aluno que gosta de artes visuais,
trabalhar o cenério, isso é multiarte, agora, polivaléncia é eu ir 14 e ensinar, e achar que vou
ensinar desenhar, ou fazer teatro. Meus alunos me perguntam: a gente pode apresentar um
teatro? Eu digo: pode! Mas eu néo estou ensinando a ele como ser um bom ator, as técnicas do
teatro, a pesar de que a gente tem muito isso, no canto coral, a gente tem um pé no teatro. Entéo,
assim, eu entendo a polivaléncia como termo negativo, mesmo. E a multiarte, ndo. Vocé envolve

outras areas no seu trabalho, mas vocétem um foco.

Inclusive, fazendo mais uma observagdo que considero bastante importante: foi aberto
um concursono meu campus para preencher umavaga, era para professor substituto de artes, e
nao apareceu nenhum candidato. A comissdo veio me perguntar se eu saberia o porquéde néo
ter tido nenhum candidato inscrito. Eu perguntei: como vocés colocaram a chamada no edital?
Eles responderam “vaga para educagdo artistica”. Eu disse: esse termo ndo é usado mais por
isso ndo apareceu ninguém [...] quando eu chegueiao meu campus o coordenador de ensino me
disse: vocé deverd ensinar todas as linguagens artisticas. Eu respondi: ndo tenho ndo porque
prestei concurso para ser professora de musica. Eu tenho esse respaldo, mas tenho colegas que

prestaram concurso para ,,Artes®, se o compus exigir vocé terd que trabalhar tudo, porque Seu
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concurso foi para ,Artes. [...] Até aconselhei a comissdo do concurso no sentido de especificar
no edital qual a linguagem artistica que desejam da formacdo do professorque desejam para
preencher a vaga.. Ha muita caréncia de professores de outras areas das artes, pois no meu
campus os alunos estudam musica porgue ndo tem teatro; porque percebo que a grande maioria
gostaria de fazer teatro, que nédo tem professor nesta area [...] 1sso € muito importante a gente

pensar.

Fala da professora Monica Mitchell palestrante do IFG

Eu fico pensando, eu trabalhar com outras linguagens, eu uso a palavra “dialogar” com
outras linguagens [...] hoje, a arte, eu sou das artes visuais, que fronteira é essa que separa as
linguagens? A performance é teatro? Enfim, eu vou chamar performance de artes visuais para
nao chegar no teatro? Porque vao dizer que estou fazendo teatro. Entdo, eu ndo acho que é bem
assim. Realmente essa palavra ,polivalente® talvez nao reflita as respostas dos colegas. De
repente eu dialogo com a musica porque tenho um professor de musica. Eu dialogo com o teatro
pela performance. Nao estou sendo um professor polivalente. Eu ndo estou “tirando” a vaga de
um professor de teatro do meu campus. Entdo, essa palavra esta perigosa aqui no trabalho de

pesquisa.

Fala do/a professor/a ..FKP* IFMT

[...] temos que tomar cuidado essa ideia de polivaléncia porque a arte é muito potente.
Ela alcanca muitas coisas, por isso as outras areas usam muito da gente. [...] s6 que na realidade
gue estamoshoje, com a discussdo da BNCC, e com a arte dentro de um itinerario constando
como “estudos e atividades artisticas”, apenas, dependendo da interpretacdo, a arte pode ser
colocada de lado no Ensino Médio. [...] por isso temos que ter cuidado com esse pensamento de
polivaléncia [...] Precisamos entender,na escola ndo estd s6 para servir outras areas de
conhecimento. A arte esta pela arte. A arte esta enquanto campo de conhecimento, enquanto
ciéncia. Ela precisa ser percebida neste aspecto. [...] podemos ser mal interpretados e nessa ma

interpretacdo vamos sendo apagados, colocados em baixo do tapete.

O que suscitou a partir da palavra ,polivaléncia® ecoou, incomodou. Por isso acho
interessante dar uma resposta. [...] paraos campi que tem maisde uma linguagem da Arte tem
uma realidade uma privilegiada, mas no meu caso, la no interior, o aluno nunca sai de 14, nunca
foi a um teatro, a um espetaculo de danca, nem sabe o0 que € isso. Eu sou formado em musica,
tenho experiéncia empirica na area de danca popular, danca tradicional. Quando eu faco
musica a danca esta ali permeada dentro da disciplina de artes. Gosto de danca. Penso em fazer
uma graduacdo em danga para legitimar o que faco com gosto. Mas ndo gosto de ,,polivaléncia®,

acho negativo essa ideia de vocé saber dar aula de tudo, mas a gente precisa ser 'multiartista® no
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interior, a gente precisa dessa realidade. Se néo for a gente dar as oportunidades para os alunos,
14 no interior ndo terdo. Tipo: eu tenho aluno que nuca vivenciou um espetaculo teatral, mas
guando vou la e faco com ele, vejo 0 quanto ele se beneficia com esse momento [...] a gente néo
é da drea, mas vai ld e “se vira nos trinta”, filho. Vai lendo, aprendendo. Nas artes pldsticas, ja li
e reli o livro da Graca Proenca para poder dar aula para os meninos. Eu sei que se eu nao fizer
isso, ndoterdo conhecimento das artes visuais. As vezes até ensino mal. O pessoal até me critica

dizendo que tenho que ficar na minha area. [...] Essa € arealidade.

Trago essa fala no sentido de “ecoar”, acho que merece dar enfoque nesta questio. Seé
uma cartografia é necessario olhar qual a condicdo que a gente tem em relacéo a realidade local
daquele lugar. Talvez com um olhar mais aprofundado sobre aqueles que responderam que
trabalham, sim, outras linguagens na sua atuacdo docente. Pensar como se trabalha, se na

perspectiva de multiarte, ou se nao, se trabalha na perspectiva da polivaléncia.

Ainda que temos outros colegas atuando como professor de arte com formacéo em outra
area, como exemplo, nos campi Lucas de Rio Verde (Letras) e Barra do Garcas (Pedagogia).
[-..] Os gestores podem perguntar: “por que eu tenho que contratar um professor de teatro para
0 campus [...] se o professor de la ja esta fazendo teatro com os alunos?” E ndio é bem assim, a
gente faz por outra questao, porgue a gente esta pensando no aprendizado do aluno, enquanto
educador, ndo é? Se gente for pensar em educagdo de qualidade, todas as linguagens artisticas

devem estar presentes no processo de aprendizagem.
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Figura 27 - 1 Encontro de Arte-educadores do IFMT - roda de conversa/2

Fonte:acervo da pesquisa, 2018.

Fal rofessor/a “SX2” TFMT
N&o vou falar aqui [...], quando a gente chegou a pensar esta proposta de fazer essa

wcartografia®, a Norberta vai a Deleuze e Guattari para pegar a ideia de cartografia que a gente
ndo tinha essa construcdo, e também ndo queriamos fazer algo duro, entdo, assim, todas as
construcdes aqui postas pelos colegas sdo excelentes. Mas, de todo esse trabalho, mesmo que
incompleto é para nos, enquanto documento de professor, docente em artes. Ela (Norberta) tem
prazo e uma série de limitacGes, também. Isso vai catando ela pelo caminho e a gente tem a
sensacgdo de estar deixando pedacos importantes para tras. Mais do que a dissertacdo dela, é o
que essa dissertacdo pode nos mostrar, e acho que isso é um dado importante para ela. Mesmo
gue ela ndo dé conta de escrever. Mas a necessidade de fazer a parte chatae formal das nossas
vidas profissionais. Acho que é isso que tem que ficar latente para esse encontro. Por mais que
venham outras dissertacdes a gente nédo vai dar conta de responder tudo. Sempre que a gente
sentar para formalizar, sempre vai aparecer um novo olhar para aquilo que ja se construiu e
para onde nds temos que ir. Mas o recado para mim e para todos é o de fomentar essas pesquisas
pra além de nossas linguagens, ndo é? E a gente enquanto docente do IFMT, ai que se
profissionaliza. [...] porque a arte nesta instituicdo compreende de forma imediata, e se nos

formos do nosso modo, como eu compreendo, eu vou ter de sair da minha zona de conforto, do
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meu &dio gue tenho das coisas. Se a gente ndo conseguir isso rapidamente, sera tarde demais.
Eu acho que essa pesquisa tem me ensinado isso com muita eficiéncia. Acho que as pesquisas
devem ser para isso, para nos desacomodar|...]. Provavelmente ela ndo vai dar conta das
guestBes que vocés levantaram, e ela mesma foi levantando na medida pedagogica da pesquisa.
Mas, independentemente se ela vai sistematizar nossas falas, isso vai contribuir com o préprio

documento, ou ainda artigos e tudo mais [...].
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4. INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS

Nesta secdo a analise parte das sinteses das perguntas direcionadoras da pesquisa,
explicitada no quadro seguinte, com intuito de mapear as acGes relacionadas a Arte-

educacdo que acontece nos campi do IFMT, no periodo 2017 e 2018, que séo:

Quadro 36 - Procedimentos de analise de dados

Sintese das perguntas norteadoras da pesquisa

1 Formac&o profissional do arte/educador que atua nos campi do IFMT.

2 Linguagem artistica predominante na pratica educativa do docente.

3 Metodologia especifica para o ensino de arte.

4 Formac&o continuada oferecida pelo campus ao arte/educador.

5 Importancia da arte/educagdo para comunidade escolar, na visdo do professor de Arte.
6 Interdisciplinaridade entre Arte e outras disciplinas nos campi.

7 A receptividade da arte no Ensino Médio integrado no PDI (2014/2018).
8 A arte ensinada nos campi do IFMT estendida a comunidade.

9 A arte praticada por profissionais diversos nos campi do IFMT.

10 A arte no campo da pesquisa cientifica no IFMT no periodo 2017/2018.

4.1 Tecendo consideragdes sobre as questdes norteadoras da pesquisa

Na primeira pergunta é analisado o campo de formacdo profissional de cada
educador em arte, em outras palavras, qual a linguagem artistica da arte o/a arte-
educador/a € habilitado: Artes Visuais, Musica, Teatro e Danca. Neste contexto é
importante refletir sobre a interdisciplinaridade das linguagens artisticas que agregam
sentidos ao ensino de arte, no entanto, e a0 mesmo tempo, corre-se o risco de ter uma arte-
educacdo onde o professor tem de atuar de forma polivalente, quando o ideal seria a escola
ter um professor com formacéo especifica em cada area do conhecimento da Arte. A
pratica polivalente na docéncia dificulta o trabalho do professor. Sobretudo, na arte-
educacdo. Como resultado disso, uma educagdo em arte fragilizada. Pois ndo existe curso
de formac&o para Arte-educador que prepara o profissional para atuar nas diversas areas de
conhecimento em Arte.

A pratica docente polivalente no ensino de arte € comum em todos os ambitos

educacionais ao longo da histdria da arte-educacéo no Brasil, todavia, para ter uma arte-
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educagdo eficiente e de qualidade que os Ifs preconizam, essa polivaléncia na pratica
docente deve ser evitada.

Analisar a linguagem artistica predominante na pratica educativa do docente-
educador do IFMT vai demarcar os territorios de cada linguagem da arte nos campi e, com
isso, refletir sobre as caréncias dessas linguagens, caso aja, assim, poder fazer uma gestao
educacional que contemple todas as linguagens para facilitar e promover uma educacédo de
qualidade, que forma integralmente o educando nas diversas formas e linguagens da arte.

Educar em arte demanda de metodologias especificas, neste sentido a terceira
questdo retrata a realidade pedagogica da préatica docente do Arte-educador do IFMT, pois
cada linguagem da arte exige metodologias especificas, conforme ja foi mencionado em
topicos anteriores deste trabalho. Praticas docentes sem procedimentos metodologicos
adequados dificultam o aprendizado do aluno e o trabalho do docente. Além disso, pode-se
cair na armadilha da pratica do “laissez-faire” (deixar fazer) tdo questionada ao longo da
historia da arte-educacéo.

Hoje existem propostas e abordagens pedagogicas que viabilizam o ensino de arte
eficiente, em suas diferentes formas do fazer artistico, da educacdo estética por meio da
cultura visual e da historia da arte. Contudo, ainda existem dicotomias de uma educacao
artistica que apontam uma visdo utilitarista, imediatista e fragmentada para comunidade
escolar que, as vezes, desconhece o fundamento do estado da arte na educacdo e nas
relacbes com a cultura, com as identidades, com a producdo de valores e campo do
conhecimento estético, cientifico e filosofico.

A formacdo do profissional que atua na arte-educacdo no IFMT é um fio condutor
das boas préaticas educativas na urdidura das aprendizagens, nos diferentes campos de
conhecimento da arte e da cultura. A formacdo continuada do docente possibilita
acompanhar as mudancas advindas da contemporaneidade, onde os conceitos estdo em
constante mutacdo, e 0s meios tecnolégicos em continuo desenvolvimento e
transformacéo.

A arte no viés da extensdo dos conhecimentos extrapola 0os muros da escola e é uma
aliada da instituicdo. Por meio das praticas artisticas, projetos culturais e acbes que
demandam de criatividade, a arte-educacdo tem sido veiculo de promogdo, tanto da
instituicdo escolar, IFMT, quanto da cultura local da comunidade, € um campo de
conhecimento permeado de diversas areas de conhecimentos, portanto, interdisciplinar.

Neste sentido, a Arte-Educacdo deve ganhar destaque nos documentos da

instituicdo que norteiam o processo educativo, Plano Pedagdgico dos Cursos (PPC); Plano
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de Desenvolvimento Institucional (PDI), Organizacdo Didéatica e outros documentos. Com
isso, a instituicdo IFMT estara assegurando o cumprimento de sua missao, “Educar para a
vida e para o trabalho.”

Neste contexto, a arte deve ser uma pratica ndo somente do Arte-educador e aluno,
mas de toda comunidade, porque ela, a arte, € a mediadora da cultura e instrumento de
criatividade que potencializa os projetos de ensino e aprendizagens, gestdo educacional e
institucional. E, também [...] "meio indispensavel para essa unido do individuo como o
todo; reflete a infinita capacidade humana para a associacdo, para a circulacdo de
experiéncias e ideias.” (FISCHER, 1971, p.13).

A arte é um fazer reflexivo, € um trabalho em que o ser humano constroi suas
caracteristicas fora do seu corpo fisico e psicoldgico nos artefatos artistico-culturais, na
linguagem, na ciéncia e na filosofia. Neste sentido, cada pergunta norteadora desta
pesquisa é uma provocacao que fica para nossa pratica docente de Arte-educador. Elas ndo
se esgotam em simples reflexdes que lastreiam este trabalho, porque, educar é um fazer e

pensar, pensar e fazer e refazer. Um ciclo que se renova.
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4.2 Desenho e percurso da arte-educacgédo no IFMT
O desenho e analise do percurso da arte-educacdo no IFMT procura revelar os
temas abordados em sequéncia das perguntas que foram respondidas pelos/as participantes.

A abordagem do tema traz uma ilustragdo numeérica, imagética e textual para contribuir na

clareza da leitura e interpretacéo dos dados da cartografia proposta.

Quadro 37 - Resultados numéricos dos dados da pesquisa.

Total de campi e professores de arte envolvidos na pesquisa.

21 professoresde 19 campi foram convidados a participar da pesquisa.

100%

16 professores de 14campi participaram respondendo ao questionario.

76,2%

05 professores de 05 campi convidados que ndo responderam ao questionario.

23,08%

Professoresformados Professoresformados em Professores formados em | Professores formados
em Arte/MUsica Arte/ Teatro Arte/Danca
Arte/Artes Visuais 0%
25% 56,25% 12,5% Outra formacao

6,25%

Professores que atuam somente &rea especifica de | Professores que atuam de forma polivalente/multiarte
sua formacé&o. abrangendo todas as linguagens artisticas.
31,25% 68,75%

Professoresque responderam que adotam Professores que responderam que ndo adotam
metodologias de ensino de arte. metodologias de ensino de arte.
68,75% 31,25%




Professores que responderam que ha formacéao
continuada no seu campus.
25%

Arte tem muita importancia para os pais e servidores
68,75%

Professores que disseram que
hainterdisciplinaridadeda Arte com outras &reas de
conhecimento no seu campus.

68,75%

100

Professores que responderam que ndoha formagéao
continuada no seu campus.
75%

Arte tem pouca importancia para os pais e servidores
31, 25%

Professores que disseram que nao
hainterdisciplinaridadeda Arte com outras areas de
conhecimento no seu campus.

31,25

Professores queresponderam que
a Arte tem boa receptividade
nesses documentos.

12,5%

Professores queresponderam que a
Avrte tem poucareceptividade
nesses documentos

62,5%

Professores quendo
souberamopinarporque
desconhecem o teor desses

documentos

Professores de arte que responderam que arte
ensinada nos campiestende-se a comunidade em
forma de extensao.

93,75%

Professores que responderam que a arte é
praticada por outros profissionais que ndo séo
da érea de Arte.

62,5%

Professores que responderam que

Professores que responderam que

25%

Professores de arte que responderam que arte
ensinada nos campi ndo se estende a comunidade em
forma de extenséo.

6,25%

Professores que responderam que a arte é
praticada por outros profissionais que n&o séo da
rea de Arte.

37,5%

Professores que responderam que
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ha pesquisa no campus no campo ndo ha pesquisa no campus no ndo sabem se ha pesquisa no
da Arte. campo da Arte. campus no campo da Arte.
12,5%
37, 5% 50,0%

Figura 28 — Arte no IFMT

4
MUSICA - 09 CAMPUS OFERTAM_ DANCA
Campus Bela Vista“. N?h_um c:mpus que
Campus Ciceres ™. participou da pesquisa
Campus Campo Novcr)) do Parecis oferta .+ VISUAL - 05 CAMPUS OFERTAV
Campus Confresa(08) Campus Cuiaba

Campus Barra do Gargas
Campus Bela Vista

Campus Diamantino
Campus Guarantd do Norte

Campus Juina
Campus Pontes e Lacerda

Campus de Varzea Grande
Campus de Tangard da Serra
Campus de Sinop

" TEATRO - 02 CAMPUS OFERT.

Campus Alta Floresta
Campus Bela Vista

TEATRO/ARTES CENICAS - 02 CAMPUS Oi’ERTAM
Campus de Alta Floresta
Campus Bela Vista

Fonte: acervo da pesquisa.
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Figura 29 - Formacdao profissional dos professores

NENHUM DOCENTE
“| FORMADO EM DANGA
0%

09 DOCENTES
FORMADOS EM
MUSICA

56,5%

04 DOCENTES
FORMADOS EM

ARTES VISUAIS
25%
02 DOCENTES —
FORMADOS EM 01 DOCENTE NAO E
ARTES CENICAS ‘ FORMADO EM ARTE,
12,5% PEDAGOGIA
6,25%

Fonte: acervo da pesquisa.

Conforme ilustracdo fica claro que a musica predomina nas préaticas artisticas da
arte-educacdo no IFMT. lIsso se justifica devido a promulgacdo da lei 11.769/2008 que
tornou o ensino de mausica obrigatério nas escolas. Outro fator importante a ser
considerado em relagdo a maior quantidade de profissionais que atuam na area de musica
no IFMT é a questdo de existir mais Arte-educadores com formagdo em musica no estado
devido ao curso de graduacdo em mdsica que a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) oferta, conforme testemunho do/a docente ,,FKP* “Assim, €, a musica N0 Nosso
Estado, se ndo me engano, s6 temos graduacdo em musica na UFMT, ou seja, a
quantidade de profissionais formados na area de musica é bem maior, entdo, assim, as
outras das artes, as outras linguagens, elas acabam tendo um nimero menor.”

Neste contexto, somente a partir da promulgacéo da Lei 13.278/2016 que incluiu as
artes visuais, a danca, a musica e o teatro nos curriculos dos diversos niveis da educagao
basica é que podemos almejar que essas quatro linguagens da arte estejam presentes na
pratica das instituicdes de ensino. Essa nova lei modificou o Art 26 da Lei 9394/1996
(LDB), como ja mencionado em tépico anterior. Todavia, com reforma do Ensino Médio
trazida pela Lei 13.415/2017, corre-se o risco de a arte ser suprimida como disciplina no
Ensino Médio. Neste ponto, cabe a nos profissionais da area de Arte a ,,RESISTENCIA®
para manter a arte na escola como instrumento vital na formacao humana dos estudantes do
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nivel médio. Alem disso, é necessario que o professor de arte conheca a historia de sua
prética para que ele se perceba inserido no processo cultural, historico e social e, com isso,
construir sua identidade docente. E, RESISTIR demanda do professor de arte potencializar-
se com a revisdo da sua pratica educativa, com estudos das linguagens expressivas,
filosofia da arte, politicas educacionais, antropologia social, entre outros, para atualizacdo
de sua praxis. Desse modo, mostrar a relevancia da area de arte para a educacéo.

Além disso, o/a arte-educador/a deve reivindicar espago fisico e temporal
condizente com a importancia da sua pratica, isso traduzido concretamente por sala propria
para atividades artisticas dos discentes e uma carga horéria que retire a disciplina de Arte
da posicdo de atividade descartavel que ela ocupa nos curriculos da maioria das escolas.
Agora € a hora. Estamos em tempo de mudanca. De incertezas, como disse o/a professor/a
(SX2)...] “a necessidade de fazer a parte chata e formal das nossas vidas profissionais”.
Reformulam-se a legislagéo educacional, tentam mudar paradigmas, mas as mentalidades e
estrutura escolar continuam as mesmas, estagnadas.

De acordo com Antonio Névoa (2002), a escola necessita de uma refundacéo e que
os caminhos sdo muitos para constru¢do de uma nova escola, todavia, todos ,,passam pelo
professor”. Neste ponto, o professor de arte tem papel preponderante porque a ARTE ¢
campo de RESISTENCIA. Entretanto, o professor deve sair da condicio defensiva e tomar
a palavra na construcdo do futuro da escola e de sua profissdo. Sobretudo, na Rede Federal
de Educagéo que pode ser considerada modelo, se considerar o perfil dos egressos dos IFs.
A Rede Federal de Educacdo pode nortear os caminhos da educagdo de qualidade que o
Brasil necessita. Neste contexto, nds professores dessa Rede ocupamos esse papel de

preponderancia, de mudanca e de RESISTECIA.
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Figura 30 - Area artistica predominante no IFMT

Imagem: Brenda Larissa, 2018. Fonte: acervo da pesquisa

E interessante analisar que mesmo a musica sendo a prética predominante nas agoes
docentes de Arte no IFMT, as outras linguagens, artes plasticas, dancga e teatro aparecem
na maioria das respostas dos Arte-educadores. Mesmo os professores ndo tendo formagéo
nessas linguagens a maioria dos alunos ndo ficam com total déficit nos conteddos, pois
somente cinco (5) dos dezesseis (16) docentes que responderam ao questionario declaram
que atuam especificamente na sua area de formacdo. Os demais declaram que trabalham de
forma multidisciplinar, ou seja, com multiarte, ou polivalente. Ainda assim, 0 ensino e
aprendizagem em musica podem tornar-se mais significativo e prazeroso ao inter-
relacionar as outras linguagens em um mesmo contexto de aprendizagem. Porque a
expressao artistica muitas vezes € composta de diadlogos das diferentes linguagens da arte.
“A educagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico [...] amplia a
sensibilidade, a percepcgéo, a reflexdo e a imaginacdo.” (BRASIL, 1997, p.10).

Neste sentido, cabe a posi¢do do/a professor/a ,,FKP*“ “[...] Para os campi que tem
mais de uma linguagem da Arte tem uma realidade privilegiada, mas no meu caso, la no
interior, 0 aluno nunca sai de la, nunca foi a um teatro, a um espetaculo de danca, nem sabe o
que é isso. [...] Trago essa fala no sentido de “ecoar”, acho que merece dar enfoque nesta
questdo. Se é uma cartografia, é necessario olhar qual a condi¢do que a gente tem em relacédo a
realidade local daquele lugar. Talvez com um olhar mais aprofundado sobre aqueles que
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responderam gquetrabalham, sim, outras linguagens na sua atuagdo docente. Pensar como se
trabalha,se na perspectiva de multiarte, ou se ndo, se trabalha na perspectiva da polivaléncia.”

Neste contexto, ao interpretar os dados coletados em questionario na pesquisa e 0s
dados expostos no encontro de Arte-educadores, percebe-se que os campi do IFMT conta
com professores de arte capacitados, conscientes da importancia da arte no contexto de
aprendizagens e formag&o humana na Rede Federal de Educacéo. O debate acerca do tema
da arte-educacéo é caloroso pela relevancia das discussdes necessarias, neste momento que
aponta para mudancas que retrocedem as conquistas adquiridas ao longo da historia da
educacdo artistica no Brasil. Assunto abordado na referéncia tedrica neste trabalho.

Seriam necessarios outros encontros e outras discussdes para proposituras
necessarias para potencializar ainda mais a educagdo ofertada pela rede dos IF“s. As
mudancas trazidas na BNCC demandam reflexdes, debates, ndo sO6 por parte dos
professores de arte, mas por todo corpo que compde a educacdo em rede, Estadual,
Municipal e, principalmente, a Federal: Reitorias, Pro-Reitorias, Diretores de campus,
Diretores de Ensino, Professores e Sociedade Civil Organizada. Os institutos federais
mudam as realidades locais, trazendo desenvolvimento humano e econémico das regides

mais longinquas. De acordo com Otranto,

O Instituto Federal é, hoje, mais que um novo modelo institucional, é a
expressao maior da atual politica publica de educacdo profissional
brasileira. Esta produzindo mudangas altamente significativas na vida e
na historia das instituicbes que optaram por aderir a proposta
governamental. (2010, p. 89-110).

E momento de RESISTIR para manter os IF*s, resultado de mais 100 anos de
trabalho, desde implantacdo do ensino das Escolas de Aprendizes e Artifices, que segundo
Frigotto (2006), essas escolas deveriam (na época) voltar-se para a formacao de operarios e
contramestres, e estes deveriam estar em condi¢cfes de atender as exigéncias da industria
moderna em funcdo da sua instrucdo, atividade e moral. Neste contexto ndo podemos
retroceder. A RESISTENCIA agora é necessaria para manter a consolidacdo destas
institui¢des, IF*s, das quais o IFMT faz parte e visa formar para a vida e para o trabalho,
em todos os niveis, observando os preceitos da humanidade e dignidade da pessoa humana
de todas as classes sociais. Nessa empreitada as linguagens das artes visuais, da musica, do
teatro e da danca ndo podem estar apartadas do processo formador do aprendiz como
aponta as ultimas mudancas trazidas na BNCC, que traz a area de Arte, para 0 ensino

médio, como simples ,,estudos e praticas artisticas™. 1sso ja esta refletindo em campus do
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IFMT conforme comprova na fala do/a professor/a ,,FKP*“ no encontro de professores
(WORKIF, 2018) “[... Jtemos outros colegas atuando como professor de arte com formagéo em
outra &rea, como exemplo, nos campi Lucas de Rio Verde (Letras) e Barra do Garcas

(Pedagogia), aqui presentes. Se a gente for pensar em educacdo de qualidade, todas as

linguagens artisticas devem estar presentes no processo de aprendizagem.”

Figura 31 — Abordagens Metodoldgicas Hibridas - Ensino de Arte no IFMT

PAULO FREIRE

SANTAELLA KOELLREUTTER
FAYGA OSTROWER PILAR
CANCLINI
ANA MAE BARBOSA
ORFF
DALCROZE
FERRAZ E FUSARI
KODALY
ROSA YAVELBERG/_ MCLUHAN
T o SWANWICK
) SPOLIN VIOLA

Imagem: Nayra Ferraz, 2018.Fonte: acervo da pesquisa.

Sobre as metodologias especificas para o ensino de arte, a maioria dos
professores/as participantes desta pesquisa respondeu que adota métodos para direcionar o
ensino eaprendizagem no campo da Arte. Para analise da questdo, citam-se as respostas de
alguns/algumas professores/as participantes da pesquisa na tentativa de mostrar com as
palavras dos préprios professores/as como acontecem suas praticas docentes no cotidiano
escolar.

“Meus estudos de educacdo emarte, Arte-Educacdo, por ter muitos anos em pratica
docente, carrego na mochila muitos estudiosos, tendéncias, conceitos, caminhos, praticas,
fazeres... Porém,hoje meu solo de base reside em Paulo Freire, Fayga Ostrower, Ana Mae
Barbosa, Ferraz e Fusari e ainda Rosa Yavelberg”.(SX2).

“Adoto a abordagem triangular do ensino da arte, de Ana Mae Barbosa, com o objetivo
de oferecer a contextualizacdo, a apreciagdo e pratica artistica a cada bimestre. Trabalho com

projetos criativos a cada bimestre, em torno de um grande tema, a partir do qual os alunos
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desenvolvem as pesquisas e prdtica criativa, resultando, quase sempre, em Mostras Diddticas.”
(DUX).

“Busco atuar com a metodologia triangular de Ana Mae Barbosa, pensando as aulas de
arte como um encontro entre teoria e pratica e, como complemento das aulas, penso sempre que
0s alunos precisam apresentar resultados para toda a comunidade académica, vivenciando o
»ser® artista. (FKP).

“Adoto a Metodologia Triangular de Ana Mae Barbosa, sugerida nos PCN - Arte -,
(1997); (FUSARI, FERRAZ, 1993); Arte e Cognicéo, (PILLAR, 1999); e conectando conceitos
contemporaneos de Culturas Hibridas em (CANCLINI, 1997); Cultura Visual em (MCLUHAN,
1969) e Semidtica em (SANTAELLA, 2003), na pratica docente em sala de aula e fora dela.
(LKE).“Ndo adoto uma metodologia especifica. Procuro fundir nas diversas aprendidas.”
(LK4).“Nas aulas de teatro, extracurricular, uso jogos teatrais e montagem de cenas. Nas aulas
curriculares: Uso o livro diddtico disponivel.” (MX6).

“A abordagem triangular (ndo metodologia), proposta por Ana Mae Barbosa: A
contextualizagdo, producdo e apreciacdo.” “Ndio abordo nenhuma especifica, mas faco algumas
praticas baseada na pedagogia musical contemporéanea: Dalcroze, Orff,Kodaly, Koellreutter,
Swanwick, etc.” (MP4).

“l...] a partir de um programa estabelecido pelo livro “Arte por toda parte” (volume
anico) dos autores Solange Utuari, Daniela Libaneo, Fabio Sardo e Pascoal Ferrari, como um
guia e com a possibilidade de cada aluno ter o seu livro, tenho abordado assuntos e praticas de
teatro, poesia, danca, desenho moderno, fotografia, video, cinema e musica. [...] Busco acima de
tudo estabelecer profundos questionamentos sobre termos e nomes que surgem nas “Artes”, em
geral buscando imprimir nas praticas de conversas o entendimento epistémico das palavras. Da
onde elas surgem e para onde elas foram ou véo. Buscar o entendimento a partir do latim e do
grego, como linguas que influenciaram grandemente a construgéo Iéxica dos termos, conceitos e
palavras utilizadas na Lingua Portuguesa. Gosto de atender a todas as perguntas que alunos me
fazem sobre o significado das palavras. Sendo possivel, continuo fazendo isso, inclusive em
avaliacoes.” (SET)

“Ndo sigo uma tendéncia especifica. Aqui no campus temos deficiéncias quanto ao
espaco adequado e aos materiais necessarios para o desenvolvimento das aulas. Assim, procuro
desenvolver atividades voltadas @ movimentacao e utilizacdo do prdprio corpo como instrumento
musical, 0 que se aproximaria, talvez, das propostas vindas dos métodos ativos, como Dalcroze.
Ha também trabalhos voltados as interacdes entre a arte, cultura, histéria e sociedade, a partir
de estudos e exposicBes orais sobre diversos aspectos da musica ocidental. E, por fim, préaticas
em conjunto através do canto. Ja fora de sala de aula h& projetos de extensdo, como o que é
desenvolvido em parceria com o Colégio Militar. Neste projeto é feito um trabalho de
musicalizagdo a partir do ensino coletivo de instrumentos de sopro e percussdo na banda de
musica.” (BSA).
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“Sim, a proposta Triangular de Ana Mae Barbosa, conforme os pressupostos de
orientacdo da pedagogia progressista para o ensino da Arte, que pensa a arte como producdo de

historia e cultura no desenvolvimento artistico e estético do aluno.” (NRD).

A partir dos testemunhos desses professores e da fundamentacdo tedrica que
lastreia suas préticas docentes, percebe-se que o processo de ensino e aprendizagem no
campo da Arte no IFMT é bastante significativo. No entanto, “precisamos imprimir, a

respeito da pratica artistica, um senso de importancia tao estimado e semelhante as comparagoes

que podemos fazer as praticas das ciéncias duras (Matemdtica, Fisica, Quimica, etc.).” (SET).

Figura 32 - Formagcéo continuada dos Arte-educadores

Formacao Continuada

Refletir sobre a acdo € um ato critico

Philippe Perrenoud

Imagem: Elanda Leite, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

Sobre a formacédo continuada ofertada pelo campus aos professores, a maioria dos
Arte-educadores respondeu que ndo existe formacao continuada no seu campus de atuacao,
no entanto, é necessario considerar a subjetividade da questdo no sentido de entendimento
do que possa ser considerado formacdo continuada. A pesquisa traz essa questdo pela
relevancia do assunto para o projeto de escola que forma com qualidade de forma integral
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0 aprendiz. O educador deve estar em busca de sua formacdo continua, contudo a
instituicdo a qual ele faz parte deve ofertar possibilidade para o profissional qualificar-se e
ampliar suas competéncias diante das novas e diversas demandas do mundo atual.

De acordo com Antonio N6voa (2002), a nova escola da contemporaneidade define-
se por uma complexidade e imprevisibilidade que a propria escola ndo pode ignorar.
Compreender o impacto da tecnologia, da informacéo e da comunicacdo que transformam
e transportam novas formas de conhecer e aprender. Os profissionais da educacgdo estdo
atuando em novas dinamicas. Antes a escola, os professores, ndo prestava conta para as
comunidades locais sobre sua atuacdo, agora com a escola democratica isso ja ndo é mais
possivel.

Os discursos de hoje apontam para a necessidade de uma ligagcdo dos afazeres do
professor ao espago comunitario. Esse € um dos dilemas que o docente tem de enfrentar.
Suas acgdes extrapolam os muros da escola, principalmente os afazeres do professor de arte
que trabalha, na maioria das vezes, servindo de elo entre escola e comunidade externa. A
capacidade de formacdo continua, o desenvolvimento profissional deve estar articulado
com as escolas e seus projetos politicos pedagdgicos. NOvoa ainda assevera que a
formacdo continua de professores deve alimentar de perspectivas inovadoras, que néo
sejam em ,,formacdes formais™, mas em situagdes escolares educativas, valorizando as
atividades de (auto) formacdo participada e mutua. Neste contexto, o IFMT é um
laboratério de formacdo e aprendizagem, s6 depende de o profissional entender que sua
praxis por si € 0 l6cus e também objeto de aprendizagem, ou seja, “aprender a aprender
fazendo”, tanto aluno quanto professor. A formagdo deve alicergar-se na pratica através de
dindmica de investigacdo-acdo. Ou seja, a pratica € o proprio objeto de aprendizagem da
formagao docente e, “refletir sobre a a¢do é um ato critico.” (PERRENOUD, 2002 p.41).

Os Arte-educadores responderam acerca do assunto no questionario da pesquisa
dizendo: “O IFMT né&o oferece formacdo continuada dentro do espaco de formagéo
pedagdgica do campus, mas oferece recurso financeiro para participar de capacitagdo em
eventos ligados a area de atuacdo dos docentes, sempre que possivel.” (LKE). “Sim, meu
campus oferta formagéo continua considerando o apoio ao mestrado institucional.” (NRD).
Ola professor/a (SE7) nos chama atencdo dizendo: “Sabe, ao bem da verdade, se cada
professor da disciplina, ou diria qualquer EBTT n&o correr atras das possibilidades de
capacitacdo que a instituicdo como um todo oferece, ele esta fadado ao ostracismo no campus e
a perda da relevancia profissional no campus. Assim, entendo que, no meu caso, o fato de ter

realizado o doutorado em 4 anos na UNESP, j& foi um grande salto de qualidade para minha

carreira, inclusive, beneficiando o proprio campus no quesito artistico e quesito ministrar
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aulas. Nestes termos, preciso reconhecer o grande apoio institucional/financeiro que o IFMT
proporcionou. Assim, entendo e acho-me ter sido alguém altamente beneficiado pela escola.

Lembrando bem também, que neste campus sou o Unico docente responsavel pela disciplina de

“Artes”.

Figura 33 — Arte e comunidade escolar no IFMT

Arte e comunidade escolar no IFMT

Imagem:Ana Paula Borsa, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

Segundo o/a professor/a (LKE) “4 disciplina de arte é valorizada pelos alunos, com
raras excecOes. Para a maioria dos pais, a disciplina de Arte ndo passa de um complemento de
watividade* dentro da formacdo académica do filho. Em relagdo aos servidores, alguns gostam e
elogiam os trabalhos artisticos produzidos pelos alunos e a atuacdo do/a professor/a de Arte. Ja
para outros, a disciplina de Arte ndo passa de uma atividade para passar o tempo e entreter os
alunos. Acredito que esses ndo tém consciéncia da importancia das linguagens artisticas para
formacdo académica e humana dos alunos. Quanto a questdo do apoio pedagégico é quase
inexistente por falta de recurso. No entanto, os eventos culturais acontecem com o empenho dos
alunos, pais, professor/a de Arte e alguns servidores.”
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Percebe-se que a comunidade escolar, alunos, pais, gestores e equipe administrativa
ainda ndo desconstruiram a ideia de arte-educacdo como uma atividade utilitarista de
decorar a escola, preparar os alunos para apresentar algo cultural nos eventos, organizar
festas de datas comemorativas da escola. O sentido das aulas de Arte ainda é aquele de
fazer ,,atividade.” Arte na escola ainda, com raras excec¢des, ndo € vista como ramo de
conhecimento importante para formagéo do aluno. Mesmo tendo uma vasta literatura de
estudos abordando a importancia dessa area de conhecimento para formacdo humana.

Essa ,,desinformagao® por parte da comunidade é um dos desafios que o/a Arte-educador/a
enfrenta no dia a dia da sua profisséo.

Como exemplo trazido na resposta dos/asprofessores/as: “Os alunos e pais se conectam com
a disciplina. Os alunos gostam muito das atividades e em sua maioria se integram no que é
proposto. Servidores, em sua maioria, pensam que as atividades ndo sd&o normais e que
atrapalham a rotina do campus. Ndo ha uma colaboragdo efetiva no campus, sempre existem
barreiras fisicas e espaciais.”(FKP). “A disciplina é vista pela maioria da comunidade interna
como passa tempo, mas recebo muito apoio da direcdo em todos os projetos que executo. Um
ponto importante é que diferente de outros campi nossa estrutura fisica ainda esté longe de ser a
ideal, as aulas de musica ainda ocorrem nas salas de aula o que dificulta a execucdo de algumas
atividades.”(MP4).

Antoénio No6voa (2002) aponta que um dos dilemas que o professor tem de enfrentar
é o de definir o sentido social do trabalho docente no espaco publico, ou seja, refazer sua
identidade profissional que valorize seu papel como animadores de redes de aprendizagens,
como mediadores culturais e organizadores de situacBes educativas. Analisando as
respostas dos colegas a cerca do assunto em tela, percebe-se que o IFMT de modo geral
tem apoiado a Arte e Cultura nos campi, por meio de Editais de projetos de extensdo e
agora com o Edital Circuito de Arte e Cultura. Mesmo sendo um projeto recente, obteve-se
resultados positivos para a Arte no IFMT. Resposta do/a professor/a de arte: “Recebo apoio
da dire¢do, da coordenacdo de ensino e incentivo dos colegas de outras disciplinas. Ainda néo
temos até o momento uma estrutura fisica adequada, mas o Instituto tem apoiado conforme suas
possibilidades. Quanto aos pais e alunos, recebo o respeito e apoio. (SL5). Estamos no caminho

certo.
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Figura 34 — Interdisciplinaridade nas praticas educativas no IFMT

Imagem: Ryan Oliveira, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

“A interdisciplinaridade é uma relacdo reciproca, que exige maturidade, postura
diferente a ser adotada frente a um problema, uma concep¢ao unitaria do ser humano.”
(FAZENDA, 2003, apud, IFMT, 2014, p. 56). A interdisciplinaridade entre Arte e outras
areas do conhecimento potencializa as aprendizagens e enriguece em sentidos 0s conteddos
dos curriculos. De acordo com Anamélia Bueno Buoro (2000), € fundamental despertar
nos alunos especificidades culturais, psicologias sociais para que eles facam ligagdes dos
sentidos dos conhecimentos adquirido nas aprendizagens em relagdo a natureza e ao
mundo que se constroi e se modifica constantemente. A arte é parte integrante desse
movimento possibilitando representacdes e interpretacfes indispensaveis para organizagdo
humana.

Quando se pensa na formacéo para a vida e para o trabalho devemos entender que a
o trabalho é o meio para dar dignidade a vida. Educar de forma que o aprendiz tenha tempo
para entender o complexo processo de constru¢cdo do conhecimento demanda vencer
alguns desafios postos pelo mercado de producdo de bens de consumo. Analisando as
respostas do/as Arte-educadore/as nesta questdo, percebe-se que a pratica docente
interdisciplinar no IFMT acontece com muitas disciplinas de forma isolada, com raras
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excecdes. A arte ndo estd sendo aproveitada como conhecimento que pode potencializar
outras &reas de saberes na construcdo de sentidos, como deveria. Citam-se aqui algumas
consideragdes, acerca do assunto: “Vejo isso como interessante quando se pensa em envolver a
disciplina de Artes! Mas, em termos operacionais, digo: sobre isso vejo um grande problema a
ser apontado que nasce com a grande carga de disciplinas (19 disciplinas) no quadro de horarios
dos cursos do Ensino Médio. Muitas vezes percebemos a sobrecarga das atividades na vida dos
alunos, e dai eu diria: como pensar atividades interdisciplinares neste cenario de sobrecarga aos
alunos e dai resvalaria na outra sobrecarga, na outra ponta: a do professor. ”(SET7).

“A interdisciplinaridade entre as artes e as demais disciplinas ¢ muito pouca, quase
nenhuma diretamente. O modelo de ensino da instituicdo ndo colabora para que os professores
trabalhem em maior parceria entre si, e quando ha tentativas, sdo vistas como algo que
“atrapalha” o curriculo pela maioria dos pares.” (DUX).

A construgdo de sentidos interdisciplinares é a base primordial sobre a qual
devemos refletir se quisermos ter um processo educacional significativo. Neste ponto a
arte-educacdo pode ser uma fonte potencializadora de sentidos porque trabalha
potencializando o imaginario criativo e a cultura do aluno. O mestre Merleau-Ponty nos

ensina que:

[...] tudo o que sei do mundo, mesmo devido a ciéncia, o sei a partir de
minha visdo pessoal ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os
simbolos da ciéncia nada significariam. Todo o universo da ciéncia é
construido sobre o mundo vivido, e se quisermos pensar na propria
ciéncia com rigor, apreciar exatamente o seu sentido e seu alcance,
convém despertarmos primeiramente esta experiéncia do mundo da qual
ela é expressdo segunda. [...] Retornar as coisas mesmas é retornar a este
mundo antes do conhecimento cujo conhecimento fala sempre, e com
respeito ao qual toda determinacédo cientifica é abstrata, representativa e
dependente, como a geografia com relacdo a paisagem onde aprendemos
primeiramente o que é uma floresta, um campo, um rio. (PONTY, 1996,
p. 6-7).

Assim, aprendemos sempre com 0 que vivemos através de nossa sensibilidade e de
nossa percepcdo de mundo que nos rodeia, principalmente por meio da arte: cores, sons,
movimentos, texturas, sabores e cheiros captados pelos sentidos e ordenados por nossas
experiéncias vividas, transformadas em saberes sensiveis. Neste ,,sentido™ a arte tem muito
a contribuir na construcdo de sentidos no processo de aquisicdo de conhecimentos
intelectivos que a escola ndo pode ignorar. Principalmente quando integra a formacéo para
a vida e para profissdo. Neste ponto, o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFMT
(PDL/2014/2018, p.48), assinala: “O modelo de curriculo integrado fundamenta-se na

aprendizagem significativa e na interdisciplinaridade.”
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Figura 35 — Arte nos documentos institucional do IFMT

Imagem: Maria Gabriela, 2018 Fonte: acervo da pesquisa.

Procuramos orientacbes concernentes ao ensino de arte no Projeto de
Desenvolvimento Institucional, (PDI) do IFMT (2004/2018), na Organizacdo Didéatica do
IFMT, resolugdo n° 104, de 15 de dezembro de 2014. Todavia, nenhum desses
documentos traz referéncia sobre o ensino de arte. Essa questdo chamou a atengédo para
que os/as Arte-educadores/as vejam a questdo como politica educacional referente ao
ensino de arte no IFMT. Algumas respostas para traduzir fielmente a visdo dos/as
professores/as acerca do assunto.

“Hd uma defesa que devemos trabalhar cultura, mas a arte é vista de forma difusa.”
(FKP). “Enquanto disciplina, ndo existe um incentivo. S&o oferecidas, ou seja, estdo nos planos
pedagoégicos devido a obrigatoriedade imposta pela legislagdo. Mas na extensdo a Arte é
incentivada, como atividade cultural, também obrigatéria por legislacio superior.” (WM3).
“Acredito que a arte tem pouca receptividade, mas isto pode ser reflexo do nimero de docentes
da area envolvidos na elaboracédo dos documentos. Acredito que com maior envolvimento dos
Arte-educadores na elaboragdo destes documentos a arte terd maior receptividade e espaco.”
(MP4). “Embora exista aqui no campus um espaco destinado as experimentacdes e exercicios
praticos, precisa-se ainda de condi¢bes de trabalho, como por exemplo, equipamentos e
materiais didaticos. Porém hoje, na reelaborardo do PDI, consta como uma das metas, 0
fortalecimento do laboratdrio de Artes Plasticas.” (RND).

A recepcao da arte nos documentos LDB e BNCC ja foi discutida em capitulo
anterior deste trabalho. Todavia, € importante lembrar que a arte na educacéo profissional

esta recepcionada também no inciso 6.2 (que trata a respeito aos valores estéticos,
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politicos e éticos) do Parecer de n® 16/1999 do Conselho Nacional de Educagédo - Camara
de Educagdo Basica, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico. Este documento recepciona a arte como estética da

sensibilidade e valor humano de pratica social. Assim diz 0 documento:

Antes de ter o sentido tradicional de expressdo ou produto da linguagem
artistica, a palavra arte diz respeito ao fazer humano, a préatica social. A
estética, sinbnimo de sensibilidade, qualifica o fazer humano na medida
em que afirma que a pratica deve ser sensivel a determinados valores.
Estética da sensibilidade é, portanto, um pleonasmo que este Parecer e 0
Parecer CNE/CEB 15/98, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, utilizam para dar forca a expresséo. [...]
Curriculos inspirados na estética da sensibilidade sd@o mais provaveis de
contribuir para a formacdo de profissionais que, além de tecnicamente
competentes, percebam na realizacdo de seu trabalho uma forma concreta
de cidadania. Esta Otica influencia decisivamente na mudanca de
paradigmas de avaliacdo dos alunos dos cursos profissionalizantes,
conduzindo o docente a avaliar seus alunos como um cliente exigente,
que cobra do aprendiz qualidade profissional em seu desempenho escolar
[...]. (BRASIL, 1999, p. 25-26).

Neste sentido, quando analisamos o perfil dos cursos técnicos profissionalizantes
integrados ao Ensino Médio do IFMT, percebemos que mesmo sendo uma instituicao
privilegiada por ter seus/as Arte-educadores/as formados em areas especificas de Arte,
capacitados. Todavia, ainda temos muito que avancar na nossa area. Ha necessidade de
acOes advindas de diferentes fontes em prol do fortalecimento da arte na escola,
principalmenteda politica que esta a frente do poder de decisdo das prioridades que o pais
necessita. A educacdo brasileira deve ser prioridade. Para isso, nés arte-educadores de
todos os IF“s do pais somos RESISTENCIA, porque acreditamos que se houver interesse e
empenho das autoridades governantes da nagao certamente a educacéo brasileira mudaria
de panorama. E em busca de um novo olhar para o processo educativo/formativo que nos
professores/as de Arte do IFMT, em nosso campo RESISTIMOS e estamos prontos para
colaborar para uma educacdo de qualidade neste complexo processo que educar para a
vida e para o trabalho nessa instituigao.

Este trabalho de pesquisa sobre a arte-educacéo aqui proposta € somente uma das
muitas sementes que germinardo no campo do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo da Arte
no IFMT. AVANTE!
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Figura 36 - Arte promovida na extensao

A Arte na Extensao

Imagem: Gabriel Albrink, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

A arte que se estende a comunidade externa ao IFMT tem um papel de extrema
relevancia, pois de acordo com os dados colhidos dos professores, as agdes educativas
relacionas a Arte e a Cultura na maioria das vezes se estendem a comunidade, seja em
forma de projeto de extensdo promovidos pela Pro-Reitoria de Extensdo - PROEX / IFMT
-, e/ou projeto de ensino por iniciativa do professor de Arte e/ou de outras areas e nos
campi. Em resumo, as Artes, as ac¢Oes artisticas chegam & comunidade como forma de
extensdo. E ainda, analisando as respostas dos/as Arte-educadores/as nos dados desta
pesquisa, percebe-se as artes servem de elo entre a instituicdo IFMT e a comunidade
externa. Segue alguns testemunhos dos/as professores/as quando perguntado se a arte se
estende a comunidade em forma de extensao. “Na minha area artistica, visualidade ainda ndo
tanto quanto seria razoavel. Uma atividade aqui e acola acontece, porém, ndo como uma
institucional social que forma pessoas para a vida e trabalho deveria e poderia. Este ano,
estamos estudando a proposta de uma atividade de uso do atelier pela comunidade. Mas esta em
construgdo.” (SX2). “Esta no inicio o processo de atividades de extensdo. A perspectiva é que

sejam mais efetivas. Entretanto, como se trata de artes visuais, se faz necessario o espaco fisico
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adequado. O pouco que existe foi conquistado por atitudes pessoais dos interessados.” (\WM3)
“Sim. Ha interesse dos alunos em atuacédo fora do campus, em linhas gerais pretendemos aplicar
essa interacdo maior agora no segundo semestre que compreende 0s terceiro e quarto
bimestres/2018.” (SE7). “O que é desenvolvido com os alunos, ndo. Mas, como ja dito, ¢
oferecido projeto de extensdo.” BSA. “Sim, tanto o projeto Pauta Viva como o Coral sdo abertos
para comunidade local também.” (LMA). “Sim, porque desenvolvo projetos com os estudantes.
(PMA). “Através de atividades de extensdo e realizacdo de eventos, a comunidade acaba
chegando e tendo acesso ao que vem se estudando, criando e apresentando no campus.” (DUX).
“Sim. Desde 2015, conseguimos executar cerca de 5 projetos por ano. “Nos quais a comunidade
foi atendida de forma prética (participando dos cursos) e principalmente enquanto apreciadores
das produgées artisticas.” (KMA). “Sim, principalmente com apresentacio dos resultados das
atividades vivenciadas em sala de aula.” (FKP). “Sim”. Em forma de projeto de extensio e
exposicoes realizadas no campus. “Hd sempre trabalhos artisticos, criados pelos alunos, em
exposicdo no sagudo de entrada do campus.” (LKE).

E importante que os conhecimentos adquiridos na instituicdo IFMT cheguem a
comunidade externa. Os saberes devem ser elo de comunhdo entre os seres humanos. O

IFMT assim compreende a extensdo no processo educacional:

A extensdo compreende um processo educativo, cultural e cientifico,
articulando-se ao ensino e a pesquisa de forma indissociavel, ampliando a
relacdo transformadora entre a instituicio de ensino e os diversos
segmentos sociais, promovendo o desenvolvimento local e regional,
socializacdo da cultura e do conhecimento técnico-cientifico. Pode ser
compreendido também como um espaco de articulagdo, entre o
conhecimento e a realidade socioecon6mica, cultural e ambiental da
regido. Educagéo, Ciéncia e Tecnologia devem se articular tendo como
perspectiva o desenvolvimento local e regional, possibilitando, assim, a
interacdo necessaria a vida académica. (IFMT, 2014, p. 70).
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Figura 37 - Arte-educadores e outros profissionais no IFMT

Arte-educadores e outros profissionais no IFMT

Imagem: Raissa Silva, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

E importante que a atuacio nas areas de Arte seja feita por profissionais com
formacéo profissional especifica em arte como ja discutido em topicos anteriores. Nao se
deve continuar repetindo na educagdo experiéncias que demonstraram resultados negativos
ja comprovados ao longo da historia da educacéo brasileira. E necessario fortalecer cada
campo de conhecimento para melhora da educacio. E inconcebivel pensar em melhorar a a
qualidade do ensino sem dar devida importancia para qualidade das aprendizagens.
Relembrando que “A palavra arte diz respeito ao fazer humano, a pratica social.”
(BRASIL, 1999, p.25). De fato, a Arte € uma area inerente ao fazer eexpressar humanos,
todavia, € um ramo de conhecimento complexo que abrange diversas areas com suas
especificidades que demandam muitos anos de estudo para tornar-se competente para atuar
profissionalmente. Ndo da para conceber a ideia de a arte-educacdo ser atribuida a
profissionais sem formacdo na area, como ndo se ndo se concebe a ideia de atribuir a
educacdo em matematica, em fisica, linguas, etc. a quem ndo tem formacdo nessas areas

especificas. Entretanto, € comum ver profissionais das diversas areas de formacéo



119

ministrando aulas de Arte nos sistemas educacionais municipal, estadual e até federal.
Esse fato merece um estudo aprofundado.

Ao interpretar os dados nesta investigacdo, percebe-se que no IFMT existem

profissionais de formacdes diversas atuando como Arte-educador ou com projetos que
envolvem as artes em alguns campi. A pendltima questdo do instrumento de coleta de
dados desta investigacdo questiona se existe no campus algum profissional que ndo tenha
formacédo na area de Arte atuando como professor de arte ou em projeto. Assim, segue as
respostas de alguns professores de arte: “Hoje ndo. Mas no passado sim, Prof° de fisica ficou
anos a fio com aulas de Teatro. Tanto que quando se aposentou ndo tivemos o cédigo de vaga
para repor a docéncia em teatro.” (SX2). Sim. “Um professor de informética que tem formacéo
de artes pléasticas e realiza atividades em um atelié que ele conseguiu montar numa pequena
sala”. (MX6). “Em sala de aula ndo. Em projeto hd um projeto de extensdo.” (SLX).
“Ouvi falar que uma professora estava encabecando um concurso de fotografia que seria
estendido ao publico externo (penso ser uma acdo extensiva).” (SE7). “Atuando como
arte/educador, especificamente, ndo. (Mas ha professoras da d&rea de linguagens que
desenvolvem atividades envolvendo teatro” (BSA). “Nao (OBS: a ndo ser eu que conforme dito
na questdo n® 1, sou pedagoga).” (PMA). “Realizando projeto, sim, mas na disciplina, nao.”
(FKP). “Sim, o professor de Historia realiza projeto de musica com um grupo de alunos.” (LKE).
“Existe um professor que da aula de disciplina técnica e tem formac&o em teatro, trabalha com
projeto de teatro e expressdo corporal. E muito competente e auxilia em uma area que eu nem a
[...] dominamos. Assim acredito que seja de suma importéncia aproveitar esses talentos. Quando
estava em [...] as professoras de Literatura e Espanhol trabalhavam com teatro e era muito
importante, pois era mais uma experiéncia artistica para ofertar aos alunos” (LMA).
“Atualmente, uma professora de Lingua Portuguesa leciona aula de Artes na turma do EJA, em
funcdo de ter sido esgotado o numero maximo de turmas que um professor de pode pegar (15)”
(DUX).“[...]JAinda tém outros colegas atuando como professor de Arte com formacdo em outra
area, como exemplo, nos campi Lucas de Rio Verde (Letras) e Barra do Garcas
(Pedagogia)”(LKE).

E interessante analisar que diversos profissionais que nio sdo da area de Arte
trabalham com projeto envolvendo a Arte na instituicdo IFMT. Isso seria louvavel se ndo
estivesse acontecendo no processo educacional de formagdo bésica formal e também néo
estivesse ocupando uma vaga de um profissional que se dedicou aos estudos preparando-se

para atuar como arte-educador e que as vezes ndo encontra espago.
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Figura 38 - Arte e pesquisa cientifica no IFMT

% Pesquisa Arte IFMT

Imagem: Fernanda Meurer, 2018. Fonte: acervo da pesquisa.

O IFMT é uma instituicdo que esta lastreada por um tripé: ensino, pesquisa e
extensdo. Esta investigagdo busca subsidiar e abastecer-se teoricamente dessas trés
ramificacOes que buscam conectar toda producgédo de saberes que esta instituicdo verte. Ao
propor cartografar a Arte no IFMT busca-se, também, alimentar-se dessa vertente que
produz conhecimentos e ao mesmo tempo € uma fonte que ndo se esgota, mas substancia-
se de aprendizagens produzidas em seus 19 campi cotidianamente. Esta investigagéo traz
um pequeno recorte, um retalno para compor esse mapa do estado da Arte que nem
representa a realidade de fato, porque a realidade é fugaz, ndo se pega, na se mede, apenas
sente. Assim, inicia o fim desta investigacdo, deixando palavras, signos, significados que
em cada momento oferecera uma leitura diferente por ter sido traduzida em sentimentos
varios. Esta pesquisa buscou colher o sensivel dos fatos relatados nas respostas, com isso
tenta traduzir o indizivel, a Arte, a Educacdo que acontece no amago do intelectivo dos
milhares de alunos que saem de casa todos os dias em busca de abastecer a curiosidade que
alimenta suas mentes que v&o atras do futuro desconhecido. Assim inicia a pesquisa no
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campo da arte no IFMT. Inquietudes que motivam construir uma cartografia da Arte-
educacdo no IFMT; Buscar a ldentidade Cultural no Balango da Cadeira de Urubamba;
Um balanco das manifestacGes artisticas na cidade de Juina; A aculturacdo do indigena na
regido de Juina; Preservacdo e documentacdo de artes tradicionais em Juina; Um Projeto de
Extensdo e de Iniciacdo Cientifica. Estas citagdes representam uma pequena amostra do
muito que acontece todos os dias nos campi, no processo de ensino e aprendizagem que
representa uma pesquisa constante. Porque, segundo Antomio N&voa, ndo existe ensino

sem pesquisa.
4.3 Arrematando as consideracoes

Perguntas feitas pelo participante e colaborador da pesquisa ,,SE7*

A segunda pergunta do questionario de coleta de dados a palavra “atua” remete para uma
acdo, talvez, de polivaléncia. O verbo ,atuar” empregado no questionario ndo tem a
inten¢do de sugerir o verbo ,,ensinar”, mas tdo somente abarcar o sentido de ,,acdes outras™
da praxis docente que rompe a fronteira de uma linguagem (area) especifica da arte, como
ja explicitado em capitulo anterior. Concordo que ao longo da histdria da educacdo em arte
o termo ,,polivalente”, do ponto de vista epistemoldgico tenha adquirido outros sentidos
diversos do Iéxico da palavra. Todavia, isso ndo desqualifica o sentido literal do termo.

E é interessante analisar como os valores, sentidos, conceitos, vao mudando conforme a

mutacdo da cultura com o passar do tempo.

N&o implicaria em formacdo profissional em mais de &rea da Arte. A polivaléncia da
praxis docente, aqui sugerida ndo abarca multiplas formacBes. Todavia, sugere que o
docente tenha expertise na sua atuacao de educador na area de conhecimento da Arte, por

se tratar de uma area de atuacdo complexa de varias linguagens.

3° - Qual é o conceito dessa polivaléncia que vocé esti usando?

Né&o tenho intencdo de alongar a discussédo que aqui se apresenta em relagdo ao termo e
nem criar novos conceitos, tampouco, discutir ,,polivaléncia“ na arte-educacdo, pelo menos

neste momento. A palavra foi usada em seu sentido literal do termo.



122

O carater sugerido para o termo ,,polivaléncia™, aqui na pesquisa, busca um sentido de
pratica empirica, de conhecimento ndo formal, como de qualquer outro termo que usamos

para ensinar e aprender algo no processo de ensino e aprendizagem.

6° - Talvez, a meu ver. ndo podia rever o termo, conceito de polivaléncia em funcdo do seu
- fvel d ] | epistemi e ronn

O desgaste conjuntural epistémico do termo polivaléncia na area de Arte deveu-se mais
pela base fragil de formacdo profissional em licenciaturas curtas, da década de 1970,
segundo Ana Mae Barbosa (1975), ou talvez por falta de expertise dos Arte-educadores
que adotavam a tendéncia pedagdgica modernista para o ensino de arte na escola. Nessa
tendéncia a livre expressao do aluno era o caminho para aprender e comunicar por meio da
arte, inclusive o termo francés laissez-faire (fazer livremente) era usado como tbnica na
educacdo em arte nas decadas de 60/70 do século passado, também ja abordado em
capitulo anterior deste traalho. Com isso, a educacdo em arte era esvaziada de sentidos.
Esse esvaziamento de conhecimento, tanto do professor de arte, quanto do aluno, acabou
por desvalorizar a disciplina de Arte, em relacdo a outras discciplinas do curriculo escolar,

e ,,desqualificando* a profissdo de arte-ducador.

1° - E conveniente lembrar que o termo pode ser mantido. entretanto. deveria ser justificado
guanto a positividade ou a negatividade do termo.

A positividade do terno ,,polivaléncia™ se justifica pelo sentido literal 1éxico, por ser um
termo cheio de significacbes adquiridas com tempo de uso, mesmo que ao longo da
historia da educacdo esse termo tenha sofrido desgaste conjuntural, que ¢ um ponto
negativo, entretanto, € um termo de fécil interpretacdo, ponto positivo. Acredito que no
momento ha necessidade de discussdo acerca de outro termo que possa substituir esse que

estd permeado de sentimentos varios em relacdo a arte-educacdo, de fato.

8° - Se por ventura vocé achar pertinente a troca ou a revisdo do termo. Eu sugeria, ao invés de
polivaléncia, aquele docente gue trabalha em multiartes. multidreas. etc. E talvez isso fosse
responder ou firmar, ou dar um senso de maior relevancia para nossa area. para nossaatuacao

sy

rofissional, E mesm n do venh ma prati mpiri m funca m
" o e rmach
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Fazendo uma reflexdo sobre essas provocagdes aqui colocadas, pelo colega ,,SE7%, acredito
que os dois termos agregariam mais sentido e relevancia para discussao, visto que as duas
palavras possuem prefixo que agregam sentidos, mas nédo se diferem se analisado o sentido
literal dos termos. Tanto o prefixo “poli” quanto o “multi” no campo do ensino de arte
potencializam a pratica docente. No entanto, essa € uma discussdo que pode sucitar outros

estudos epistemoldgicos que ndo cabem no bojo deste trabalho.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa secdo assinala a retrospectiva das reflexdes aqui apresentadas, 0s momentos
vividos ao longo desse percurso temporal de investigacdo. Alguns apontamentos acerca da
historia do ensino de arte no Brasil que teve inicio com a chegada dos Jesuitas no chéo
brasileiro em meados do seculo XVI. A trajetéria da educacdo em arte que passou por
varias tendéncias pedagogicas até chegar aos dias atuais. Conhecer essa trajetoria nos ajuda
a entender o que estamos vivendo no ,,agora®.

Ao abordar o tema arte-educacgéo, algumas reflexdes sobre os caminhos que a arte
trilhou ao longo da historia da educacéo brasileira foram necessarias para situar o atual
percurso que esta sendo trilhado. Com isso, refletir sobre os rumos que a Arte, enquanto
area conhecimento toma a partir das mudangas trazidas pela atual legislacdo, Reforma do
Ensino Médio e a BNCC.

Neste contexto, centrar as reflexfes na perspectiva da arte-educacdo foi o fio
condutor e conteudo de discussdo e interpretacdo dos dados desta pesquisa. A Arte
enquanto area de conhecimento foi 0 mote que permeou toda construcdo textual dessa
dissertagdo. Tanto na proposta da pesquisadora quanto no discurso dos professores de arte
participantes da pesquisa e, também, na urdidura do referencial teérico que lastreou toda

discussao e reflexdo ao longo da concretizacao deste trabalho.

Ao propor o titulo deste projeto investigativo, a intencdo foi buscar mapear,
costurar, juntar, propor, conectar, interagir, mobilizar, fortalecer em infinitivos dialogos
sobre a educacdo em Arte no IFMT. Neste prisma, discutir a importancia da arte na
formagdo humana parece ser o ponto de partida para a educagdo em arte conseguir ser
conhecida e reconhecida como mecanismo de formacgédo, essencial para o aprendiz de
qualquer idade, principalmente, para o aluno do Ensino Médio do IFMT e de toda Rede
Federalde Educacdo que preconiza como missdo, educar com qualidade e formar para a

vida e para o trabalho.

Considerando as perspectivas apontadas pelas mudancas trazidas pela lei que
reforma o Ensino Médio e a BNCC, ha necessidade de dialogos e debates acerca da Arte-
educacdo no Brasil. Essa € uma questdo que nos desafia enquanto profissionais
empenhados com educacdo de qualidade. A discussdo trazida no escopo deste trabalho
pode assinalar algumas vias de acdes com vistas & RESISTENCIA para manter a Arte
como &rea de conhecimento essencial na formagdo humana dos alunos do IFMT e de toda

Rede Federal e outras instancias.
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A partir de debates e discussdes construir politicas publicas voltadas para uma
educacdo que visa formar individuos plenamente para viver neste mundo atual, farto de
diversidade. E preparar o estudante para viver nesse mundo diverso, ha um coroléario de
questdes que necessitam de constantes didlogos por parte dos profissionais da educacao.
N&o bastam boas intencdes, é necessario esfor¢co conjunto das autoridades educacionais e
dos profissionais educadores. O tempo atual exige de nos, professores de arte, acbes de
enfrentamento dos problemas advindos das propostas de mudancas, aqui debatidas, e
resistir em busca do espaco da arte na escola.

Neste viés, as questdes sdo naturalmente urgentes que pedem novos olhares por
parte dos que estdo imbuidos no processo educacional. Quem sabe inventar e/ou reinventar
novos mecanismos didaticos/pedagdgicos, filoséficos, modos de inter-relacdes professor
e aluno, promocédo da criatividade, aprofundamento da democracia no ambito escolar e
novas dindmicas de ensino/aprendizagens, e principalmente, politicas publicas que visam
0 bem estar social da nagdo por meio do desenvolvimento educacional. Pontos esses que
necessitam de constantes reflexdes que esta pesquisa apontou ao longo da tessitura de
dial6gica com os/as Arte-educadores/as.

Planta-se a semente nas discussdes, no entanto, temos que garantir nos documentos
oficiais da instituicdo que havera garantia de politicas direcionadas para manter a arte no
ensino basico e mecanismos de promogéo da cultura no IFMT.

Buscando um ponto para arrematar esse trabalho no campo reflexivo, investigativo,
expositivo, explanativo, dissertativo, conclui-se amarrando as linhas que teceram esta
investigacdo. Essas linhas de arremate sdo as questdes propostas que foram os fios que
conduziram e urdiram desta pesquisa, as quais possibilitaram varias descobertas para

pesquisadora ao compor essa cartografia da estado da arte nos campi do IFMT.

Neste viés, o percurso da arte no IFMT se revelou na fala de cada professor/a
colaborador/a participante. Conhecer a estrutura de cada campus por meio do trabalho
poético/pléstico dos alunos foi enriquecedor para saber o quanto o aluno é criativo quando

instigado na sua inteligéncia inventiva.

Os desenhos produzidos pelos discentes, a partir da experiéncia da pesquisadora,
agregaram valor, enriqueceu o0 processo investigativo e reflexivo através da criatividade-
educativa-expandindo o processo de arte/educar. Como resultado uma paisagem poética
que serviu para ilustrar poeticamente o percurso investigativo. Além disso, a experiéncia
potencializou a dindmica do ensino de arte da pesquisadora que buscava naquelas acoes,

ampliar o campo de visdo e interpretacdo dos sentidos de contexto, de trabalho e de
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reflex@o sobre o processo da docéncia em arte em um dos locus da pesquisa, 0 campus

avancado Guarantd do Norte onde a pesquisadora atua como docente de Arte.

Os dados coletados dos participantes revelam que arte estd presente no Ensino,
Pesquisa e Extensdo. Isso representa um fator relevante para fortalecimento da marca
IFMT enquanto instituicdo que zela e desenvolve educagédo publica de qualidade que oferta
para sociedade. Neste contexto, a arte tem papel relevante como diferencial que contribui
para essa qualificacdo da educacdo. Ao interpretar os dados da pesquisa comprova-se que
a educacao em arte deixa 0 processo educativo mais humanizado. Isso é um fator positivo

para o IFMT que potencializa a educacgéo de modo geral.

Entretanto, h& lacunas que necessitam ser preenchidas. A pesquisa revela que ha
profissionais que ndo tém formacéo especifica de area de Arte, ou seja, outras formacdes,
atundo como docente de arte em alguns campi IFMT. Por exemplo: campus Barra do
Garcas (PEDAGOGIA), campus Lucas do Rio Verde (LETRAS), campus Alta Floresta,
(LETRAS). Dados revelados nas falas dos/as Arte-educadores/as e nos dados revelados no
questionario de coleta de dados da pesquisa. E hora de RESISTIR contra as politicas
publicas que desmantelam o sistema educacional brasileiro e retiram direitos fundamentais,
os da educacdo publica de qualidade. Esses dados revelados na pesquisa trouxeram
aspectos negativos importantes para serem analisados quando se almeja a melhoria da
educacdo e o desenvolvimento da instituicdo IFMT. Esses aspectos é o fato de nem todos
os/as arte-educadores/as que atuam na educagdo em arte tem formacdo na area especifica
de arte, estando a disciplina de ,,artes” a cargo de professores/as de outras areas do
conhecimento que ofertam aulas dos contetdos curriculares. E, segundo os dados da
pesquisa a linguagem artistica que prevalece como tendéncia é mdsica na maioria dos
campi. A musica é a principal formagéo artistica dos alunos. E importante salientar que as
outras linguagens das artes: artes visuais, teatro e danca também sejam ofertadas para
potencializar a formacdo do educando. Os dados revelam também que maioria dos campi
conta somente com um/a arte-educador/a ofertando somente uma linguagem da arte de
forma efetiva no processo de ensino/aprendizagem devido a sua formacao profissional

especifica.

Outro fator que enfraquece o campo da arte-educacdo no IFMT ¢ a falta de espaco
fisico adequado para as aulas, sendo essas ofertadas em salas de aula comum na maioria
campi quando deveria acontecer em laboratério, considerando as especificidades das
linguagens das artes visuais, musica teatro e danca, assim como outras disciplinas como

fisica, biologia e outras que possuem laborato6rios instrumentalizados.
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As mudancas trazidas pela reforma do Ensino Médio e a BNCC apresentam
desafios para os/ as arte-educadores/as. Esses documentos (LEIS) negligencia a area de
arte, ndo ha direcionamento para politicas educacionais relacionadas a areas de
conhecimentos importantes para a formacdo humana, entre essas esta a Arte. Os dados da
pesquisa e as falas dos/as arte-educadores/as apontam preocupacdo pela incerteza em
relagdo as politicas educacionais, atual e, com isso, a necessidade de debates constantes
como forma de fortalecimento e resisténcia para ndo deixar que os frutos colhidos ao
longo da historia da educacdo brasileira se percam, e um desses € a obrigatoriedade da arte

na escola.

A arte sempre foi e serd um campo de forcas que habilita o ser humano a ser
criativo para enfrentar o mundo na diversidade e neste ponto a proposta deixada aqui neste
trabalho é enxergar cada campi do IFMT campo de forgcas, como um rizoma de
potencialidade em todas regides de todo estado de Mato Grosso, onde estdo localizados
campi de multiplicidades e intensidades conectaveis, IFMT*s como polo rizomatico como
aqui referido nesta cartografia, ou seja, cada campi do IFMT pode e deve RESISTIR aos
mecanismos de estrangulamentos dos direitos educacionais colocados por forcas do poder
econdmico, politica atual do governo federal que direciona politicas para formacao técnica
somente, em detrimento da formagdo humana integral: desenvolvimento humano,
profissional técnico e tecnoldgico ofertado pela Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnolodgica - RFEPC.

Por conseguinte, a pessoa juridica desenvolve a partir do desenvolvimento das
pessoas fisicas, ou seja, de toda comunidade institucional, formacdo dos servidores e
alunado. O perfil do aluno egresso do IFMT depende de cada area de conhecimento
articulada com a vida que se confunde, as vezes, com a arte e também com o trabalho.
Neste ponto, deve-se considerar as falas de quem lida diretamente no processo educativo
que envolve ensino, pesquisa e extensdo, tendo a arte e cultura no IFMT como substancia

do seu mister profissional, os professores e professoras de Arte.

Ao reunir os pontos finais desta carta, a conclusdo é tecida pelas linhas que
direcionaram as buscas nesta investigacdo. As revelacdes dessas buscas desenham o
percurso da arte no IFMT, a interpretagéo dos dados parte da maioria. Assim, a maior parte
dos/as professores/as de arte que atuam nos campi do IFMT tem formacdo profissional em
musica. Dessa forma, esta importante linguagem da area da Arte predomina nas praticas
educativas dos/asArte-educadores/as. Todavia, os dados também revelam que as artes

plasticas e o teatro tém presenga marcante nas aprendizagens e na cultura da instituicéo,
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mesmo nos campi em que o professor de arte tem formacdo em musica as outras artes estéo

presentes nas praticas artisticas dos alunos na da comunidade escolar.

Outro ponto importante revelado pelos dados, a ser considerado, € que 0s/as
professores/as de Arte que atuam no IFMT tém excelentes formagdes profissionais,
dotados de capacidade, de experiéncia, de metodologias de ensino especificas para a area
de Arte. Este éum aspecto relevante no processo educacional. A questdo da abordagem
metodologica de ensino/aprendizagem na educacdo profissional é de extrema relevancia,

considerando que se forma para a vida e para o ,,fazer" laboral.

Ao interpretar as respostas sobre a formagdo continuada dos/as Arte-educadores/as
percebe-se que o IFMT é uma instituicdo que oferta licenca para capacitacdo e incentivo
para participar de eventos, no entanto, a maioria dos/as arte-educadores/as respondeu que

ndo ha formacdo continuada nos campi.

Um ponto a mais, a comunidade escolar deve estar imbuida no processo educativo.
A respeito da pergunta sobre importancia da arte na escola, o resultado desta pesquisa
mostra, pelas respostas dos/as arte-educadores/as, que comunidade escolar, alunos, pais,
gestores e equipe administrativa dos campi nao dao relevancia como deveria para educagédo
em arte. Percebe-seque ainda permanece a ideia de quea arte-educacdo ser uma atividade
utilitarista de decorar a escola; preparar os alunos para apresentar algo cultural nas datas
comemorativas nos eventos da instituicdo; uma espécie de lazer, etc. Isto € um estigma que
os professores de arte devem encarar com desafio para desconstruir o pensamento, o
paradigma de achar que a arte possa ser um ,,penduricalho® na educagéo. O estado da arte
na escola, nos dias de hoje, se apresenta como tema que demanda luta de toda classe de
arte-educadores para ndo deixar a arte-educacdo neste status de “atividades e praticas

artisticas” que se encontra na BNCC.

O arremate desta dissertacdo traz a questdo da interdisciplinaridade entre Arte e
outras &reas do conhecimento no processo de ensino/aprendizagem no IFMT. A
conjugacdo das disciplinas potencializa as aprendizagens e enriquece os sentidos dos
contedidos curriculares, sobretudo, em cursos integrados da formagéo basica e profissional.
Contudo, o resultado dos dados, referente a esta questdo da pesquisa, mostra que a
interdisciplinaridade da &rea de arte e outras areas do conhecimento nas praticas educativas
os campi do IFMT € quase inexistente. Isso pode representar ponto fraco na qualidade da
educacéo ofertada pela instituicao.

Ao que se refere a arte e a cultura nos documentos oficiais da instituicdo foi

analisado os dois documentos que normatiza a educagdo no IFMT, o Plano de
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Desenvolvimento Institucional o PDI (2014, 2018) Organizacdo Didatica (RESOLUCAO
N° 104/2014), os dois documentos ndo trazem nenhuma referéncia acerca da arte no
processo educativo da instituicdo. Percebe-se que essa lacuna pode representar outra
fraqueza na promocao de Ensino de qualidade.

Por outro lado, no que se refere a acdes dos/as Arte-educadores/as na Extenséo,
percebe-se que arte representa um elo entre IFMT e comunidade externa. Um ponto forte
que alavanca a marca IFMT junto a sociedade. De acordo com o0s participantes da
pesquisa, existem varios projetos de extensdo que envolve as artes sendo desenvolvidos
nos campi visando a comunidade externa. N&o sé por docentes de Arte, também por
professores com formacgdo em outras areas que trabalham com projetos de extensdo ou de
ensino com fluxo continuo que envolve as artes.

No campo da pesquisa 0s dados revelam que a institui¢do ja desponta com alguns
projetos na area de arte e ciéncia. A Pds-Graduacgdo conta com dois projetos em termos de
mestrado. Um deles, circunscrito na Arte-Educacdo IFMT e outro ligado a Arte popular.
H& também alguns projetos de ensino com fluxo continuo nos campi que envolvem
pesquisa no campo da Arte, segundo relatos dos participantes.

Por fim, conclui-se nesta investigacdo que aArte enquanto area de conhecimento
transita no processo de Ensino, Pesquisa e Extensdo, tripé que sustenta a educacdo, a
ciéncia e a tecnologia do processo formativo do aluno egresso do IFMT, de forma
relevante, como objeto e fonte de conhecimento, que agrega valor e qualidade a educacgéo
que atinge as comunidades em todo estado de Mato Grosso, seja em forma de
conhecimento académico, gerando bens e servidos, e/ou em forma de extensdo

promovendo as relagfes humanas e o0 bem estar social.

O ponto de arremate desta pesquisa considera que o IFMT € uma instituicdo que
estd lastreada por um tripé: ensino, pesquisa e extensdo. Esta investigacdo busca também
subsidiar e abastecer-se teoricamente dessas trés ramificagdes, que conectam toda
producdo de saberes que esta instituicdo verte nos seus dezenove campi. Ao0 propor
cartografar da Arte no IFMT foi necessario alimentar-se dessa vertente que, a0 mesmo
tempo em que ela produz, abastece-se de conhecimentos. Assim também é a Arte-
Educacdo. O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso e fonte
que ndo se esgota, mas substancia-se de saberes nos mais de cem cursos que oferta em

diversas areas de conhecimento, cotidianamente, em todo estado de Mato Grosso.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr (a) estd sendo convidado (a) como
voluntario (a) a participar da investigacdao cientifica intitulada “Cartografia da Arte-
Educacdo no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso”
desenvolvida pela pesquisadora mestranda Euripedes Norberta da Silva, vinculada ao
Programa de Pds Graduacdo em Ensino PPGEnN, do IFMT — Campus Cuiaba Octayde Jorge
da Silva através do edital 094/2016. Neste estudo pretendemos conhecer e mapear 0
percurso das linguagens artisticas nos processos de ensino e de aprendizagem da Arte no
Ensino Béasico nos campi do IFMT, no periodo de 2017/2018. O motivo que impulsiona
esta investigacédo é o produzir um documento informativo, uma cartografia, que demarca os
territérios das artes visuais, masica, danca e teatro no processo educativo da instituicdo,
que envolve ensino, pesquisa e extensdo. Para este estudo adota-se como procedimentos
metodologicos a aplicacdo de um questionario aos professores arte-educadores que atuam
no ensino, pesquisa e extensdo, nos campi do IFMT, para conhecer as a¢bes que envolvem
Arte no periodo de 2017/2018. O beneficio deste estudo é a possibilidade dos resultados
serem apresentados aos gestores educacionais, gestores culturais, professores de Arte a fim
discutir politicas, programas, projetos e etc., com vistas a contribuir com a formacéo
integral do aluno. Espera-se também instigar reflexdes sobre a préatica educativa em arte
para produzir artigos cientificos com intuito de colaborar com o progresso do
conhecimento ligado a é&rea de arte-educacéo e, conseqiientemente, uma educagdo humana
que visa qualidade do ensino e da aprendizagem para formacéo do educando, preparando-o
para vida e para o trabalho. Serd utilizado um instrumento de questionamento
semiestruturado, com respostas descritivas, subjetivas e sem identificacdo pessoal na
descricdo final da dissertagdo. O material coletado sera guardado por cinco anos e podera
ser consultado. Assim sendo, solicito autorizacdo para apresentar os dados em eventos
cientificos, guardando o sigilo das opinides, privacidade e a identidade do participante da
pesquisa. A responsavel pela pesquisa podera ser contactada para esclarecimentos pelo e-
mail: norberta_silva@hotmail.com ou pelo telefone 66 — 99651-3416. Enderego constando
no final. Duvidas sobre a ética desta investigacdo cientifica poderdo ser questionadas ao
Comité de Etica em Pesquisa da UNIC, Av. Beira Rio, n°3050, Cuiaba — MT. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada
pela investigadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé, participante. Caso haja
danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a responsabilidade pelos
mesmos.

Eu, portador do  documento  de
Identidade: , fui informado (a) dos objetivos do estudo “Cartografia da
Arte-Educagdo no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso”
de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar se assim 0
desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Cuiaba de de 2017.

Assinatura do/a Participante
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CONVITE

Prezado Arte-educador, IFMT — campus

Venho por meio de este convida-lo a participar da minha pesquisa cientifica que
estd sendo realizada no campo da arte-educacdo no Instituto Federal de Mato
Grosso (IFMT). A qual tem por objetivo geral: Elaborar um mapeamento que se
configure uma cartografia da arte no ambito do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, a fim de conhecer as a¢des relacionadas a
arte implementadas nos campi do IFMT no periodo de 2017 e 2018, visando
produzir um documento informativo que demarca os territorios das artes visuais,
musica, danca e teatro no processo educativo da instituicdo, que envolve ensino,

pesquisa e extensao.

Dados da Pesquisa

Titulo da Pesquisa: CARTOGRAFIA DA ARTE-EDUCA(}AO NO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
MATO GROSSO — IFMT.

Pesquisadora: EURIEDES NORBERTA DA SILVA - IFMT
Orientadora: PROF? Dr2 IMARA PI1ZZATO QUADROS - IFMT
Instituicdo: IFMT/ UNIVERSIDADE DE CUIABA - Plataforma Brasil
CAAE: 84904218.3.0000.5165

Aprovado pela Comisséo de Etica através do Parecer: 2.595.664 de 12 de abril
2018.

Saudacdes!

Cuiaba, de 2018.

Euripedes Norberta da Silva



