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RESUMO

Apos praticamente 20 anos da | Conferéncia Nacional: Por uma Educagéo
Basica do Campo (1998), que foi/é a base para a construcdo de uma Educacao
do Campo e de politicas publicas especificas ndo s para a educac¢do, mas dos
povos do campo. Ancoramo-nos ha Educacdo do Campo e compreendemos a
importancia da elaboracdo coletiva do curriculo no processo de ensino-
aprendizagem, considerando os processos culturais e as especificidades dos
sujeitos. Propusemo-nos pesquisar o curriculo da Escola Estadual Marechal
Candido Rondon, localizada no municipio de Campo Novo do Parecis — MT
tendo como principal objetivo interpretar e descrever pelo viés da Educacgéo do
Campo o curriculo e ainda como este € pensado e organizado pela escola.
Optamos pela abordagem qualitativa por meio de um estudo de caso descrever
o curriculo numa perspectiva critica, através dos seguintes procedimentos
metodolégicos: (1) Observacdo in loco, (2) interpretacdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), do Regimento Interno Escolar, do Livro Didatico para o
Campo (PNLD-Campo) e entrevistas semiestruturadas com a diretora, 02
coordenadoras pedagodgicas e 05 educadores da escola. Ao descrevermos o
curriculo, através dos caminhos metodoldgicos, percebemos que 0 mesmo esta
submerso na logica do agronegocio, e de um outro modelo de campo,
caracterizado pela hegemonia neoliberal, apesar de a escola acreditar na
importancia da educacdo libertadora. Constatamos que algumas politicas
publicas voltadas para Educacdo do Campo chegam até a escola: PNLD —
Campo e Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais — Mato
Grosso. Ha a necessidade de a escola articular o Projeto Politico Pedagdgico
com as politicas publicas da Educacdo do Campo, possibilitando novas
propostas curriculares e que contemple as diversidades que a escola atende.
Neste sentido, ha uma Educacdo no Campo, visto que a escola ainda ndo se
reconhece como escola do campo, mas que se denomina do campo. Ha um
curriculo em disputa que que tem suas raizes imersas no agronegocio, territoério
este que pode ser contestado.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Curriculo. Escola.



ABSTRACT

Almost 20 years after the National Conference: For a Basic Education of the Field
(1998), which is based on the construction of a field of education of specific public
policies, not only for education, but two fields. According to an Education of the
Field we understand the importance of the co-production of the curriculum of the
process of teaching-learning. We propose to research or curriculum of Marechal
Candido Rondon State School, located in the municipality of Campo Novo do
Parecis - MT. Having the main objective to interpret and describer to light of the
Field Education or curriculum and the this and thought and organized by the
school. (1) Observation in loco, (2) Interpretation of Pedagogical Political Project
(PPP), Internal School Regulation, National Program of Didactic Book for the
Field (PNLD-Field) and semi-structured interviews with the leader, 02 co-
ordinators and 05 teachers of the school. In describing or curriculum of the
school, through two methodological paths, we perceive that at the same time it is
submerged in the logic of agribusiness, it is about another field model,
characterized by hegemony and capitalist logic, in spite of the scholar's
accreditation of the importance of liberating education. It should be noted that
some public policies for Field Education come to school: PNLD-Field and
Curricular Guidelines of Educational Diversities - Mato Grosso. It is perceived to
need to a joint school or Pedagogical Political Project the public policies of
Education of the Field, possibilizing new curricular propositions that contemplates
the diversities that the school attends. In this sense, there is a non-field education,
given that the school does not recognize itself as a field school and for
understanding that it is hardly called a field.

Keywords: Field Education. Curriculum. School.
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INTRODUCAO

Na presente pesquisa intitulada “Quais projetos de campo estdo em
disputa no curriculo da Educacdo do Campo? Um estudo de caso em
Campo Novo do Parecis — MT”, discutimos sobre o curriculo da Escola Estadual
Marechal Candido Rondon (EEMCR), descrevemos ao longo de 5 capitulos um
estudo de caso da referida escola.

A pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador o acesso aos dados
pretendidos sem quantifica-los, assim objetivamos descrever o curriculo da
EEMCR e compreender quais projetos da Educacdo do Campo estdo em
disputa. Considerando que optamos por nao realizarmos observacao em sala de
aula, mas através das fontes documentais: Regimento Escolar, Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e Plano Municipal de Educacédo (PME). Além da entrevista
semiestrutura de carater explanatoério e observagdes compreender como se da
o curriculo da escola fundamentando-nos nos projetos de campo que as cercam.

No Capitulo 1 apresento minha biografia camponesa, considerando que
as raizes vivenciais influenciam no modo de ver e interpretar os dados, de certa
forma o olhar do pesquisador tende a buscar informacdes do passado para
compreender o presente.

Na sequéncia, o aporte tedrico, na qual utilizaremos o mesmo para
discutir os resultados obtidos. Ja no capitulo 2 fazemos um delineamento da
Educacado do Campo e curriculo partindo de uma visao critica, para compreender
os fenbmenos que envolvem ambos. A questdo agraria sempre foi motivo de
tensdes no Brasil caracterizando-se por uma disputa historica, por ser um pais
predominante agricola essa disputa se faz presente até hoje, mas é preciso
enfatizar que hd uma distingdo entre termos e na mudanca de paradigma: a
Questédo Agraria e o Capitalismo Agréario na disputa por territorios, que por sua
vez gera conflitos, expropriagédo e escravidao. “O territério € um espago politico
por exceléncia. A criacdo do territério esta associada as relacées de poder, de
dominio e controle politico” (FERNANDES, 2004, p. 27). Essas relacdes que
impde poder ao outro impedem de fato a efetivacdo da Reforma Agraria.

A educacéo rural ndo foi priorizada pela elite, além disso, limitou-se ao
atendimento do ensino primario, a educacao basica (etapas/modalidades) nao

foi contemplada pelo modelo de educacéo rural, hegeménico (CALAZANS, 1993;
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ARROYO, 2004). Além disso, a educacao rural sempre foi pensada a partir da
realidade urbana, totalmente descontextualizada da realidade dos sujeitos que
as vivencia diariamente, uma vez que a cultura desses povos nao € respeitada
e valorizada (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

Destacamos as Ligas Camponesas que foi um movimento de
fundamental importancia entre as décadas de 1950 e 1960, reafirmando a
insatisfacao social por parte dos povos do campo pela reforma agraria no pais
(SENRA, 2014). Fernandes em sua tese (1999, p. 22) destaca:

As Ligas foram uma forma de organizacdo politica de camponeses
proprietarios, parceiros, posseiros e meeiros que resistiram a
expropriacéo, a expulsdo da terra e ao assalariamento. Foram criadas
em guase todos os estados e organizaram dezenas de milhares de
camponeses.

Dessa forma, as Ligas fortaleceram-se na luta pela reforma agraria e o
fim da monopolizagdo da terra. Os camponeses resistiram o0 quanto puderam
através das ocupacgles e organizacdo do proprio movimento, porém foram
combatidos pela ditadura militar (FERNANDES, 1999).

Para Stédile (2012), as Ligas Camponesas significaram o fortalecimento
dos camponeses em prol da democracia e da reforma agraria, que por sua vez,
n&o comunga com o sistema capitalista.

Apds o Golpe militar de 1964 o campo passou por momentos dificeis, o
gue levou ao movimento migratorio do campo para a cidade, tornando-se uma
preocupacao, ja que as cidades ndo comportavam esse fluxo, que deixavam o
campo em busca de melhores condigbes. Com o fluxo migratério, surge um
‘novo” modelo capitalista ou com outra roupagem na década de 1990: o
agronegocio que tenta mudar a antiga visao escravocrata e servil. “O latifundio
carrega em si a imagem da exploracdo, do trabalho escravo, da extrema
concentracéo da terra, do coronelismo, do clientelismo, da subserviéncia, do
atraso politico e econdmico” (FERNANDES, 2008, p. 48). E um modelo de
desenvolvimento econdmico capitalista baseado em commodities e em
monoculturas, movido pela ganancia da producdo em grande escala e da

tecnologia que expropria e substitui o trabalho e os povos do campo. Essa
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exclusdo tem despovoado o campo abrindo caminhos para agronegécio!, que
tem sido uma ameaca a vida e equilibrio ambiental. O capitalismo reaparece
despertando interesses politico, ideoldgico e econdbmico, que concentra poder
através da produtividade e tecnologia.

Ao longo do tempo o campo foi pensado como um espaco de negaocio,
relacdes de poder sobre a terra e as pessoas. Mas que passa a ser refletido
como espaco historicamente social, humano e rico culturalmente, na qual as
mudancgas recorrentes das lutas ocasionam mudancas no proprio movimento
(FERNANDES; MOLINA, 2006).

Essas relacbes de poder influem no processo de resisténcias e
enfrentamentos, jA que somos de alguma forma detentores de determinado
poder e 0 exercemos. As relacdes que o poder de alguma forma se materializa,
eclodindo a resisténcia por parte dos grupos sociais, que tentam sobreviver a
soberania capitalista (FOUCAULT, 1997).

Em resisténcia ao poder capitalista inicia-se por parte dos movimentos
sociais uma constante pressao popular na década de 1990 em busca de novas
concepcOes e atuacdes por parte do Estado. Essa forga parte da iniciativa dos
trabalhadores/as que de alguma forma reivindicam seus direitos por meio dos
enfrentamentos impulsionados pela exclusdo e esquecimento daqueles que
vivem do e no campo.

Calazans (1993) enfatiza que a Educacéo Rural foi relegada e que a
mesma era sempre pensada por uma visao utilitarista, adaptada, recortada da
realidade campesina, por uma ldgica capitalista. Em razdo do processo
migratério ocorrido a partir da década de 1920 havendo a necessidade de frear
0 esvaziamento do espagco rural, entdo, cria-se o Ruralismo Pedagdgico como
forma de n&o perder a méo de obra e de forjar a Educacao Rural.

A Educacédo do campo surge por reivindicacdo dos movimentos sociais
e nao por parte do Estado, isso comprova a falta de interesse em investir no
campo salientando a auséncia de politicas publicas (VENDRAMINI, 2007).

O Parecer n.° 36/2001 da Camara de Educagdo Basica (CEB) e
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que estabelece as Diretrizes

Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, foi fruto das

10 Dicionario da Educagdo do Campo define o agronegocio atualmente como “alta tecnologia
agricola” (2012, p. 84).
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reivindicacdes sociais, ja que a educacao oferecida aos povos do campo nao era
prioridade do Estado, segundo (SIQUEIRA; ROSSETTO; SOUZA, 2016).

Em consonancia com os avang¢os nacionais o Estado de Mato Grosso
comega a gestar politicas publicas para o campo: Resolucdo n.° 126/2003
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) e CEB de Mato Grosso que e define as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica do Campo no Sistema Estadual
de Ensino; as Orientac¢des Curriculares para a Educagdo do Campo no Estado
de Mato Grosso/SEDUC/2010; A Lei n.° 10.111/2014 - Plano Estadual de
Educacao (PEE/2014). E a Lei n.° 1744/2015 - Plano Municipal de Educacéo
(PME) de Campo Novo do Parecis, discutiremos estas bases legais no decorrer
dos capitulos.

A Educacdo do Campo pode ser entendida a partir de uma “triade
Campo — Politica Publica — Educacao” que representa uma nova forma de
conceber o campo e os povos do campo, garantindo-lhes direitos concretos.
(CALDART; SANTOS, 2008). As politicas publicas determinam o curriculo e
como este tende a ser delineado pelas instituiges de ensino.

A origem e teorias do curriculo surgem no século XX a principio
comparado ao modelo de organizacéo industrial e inspirado no taylorismo?, o
livro “The curriculum” de Bobbitt traz uma visdo técnica do curriculo,
expressivamente tecnicista, entretanto, foi a partir desse estudo é que as
discussbes sobre curriculo comecam a emergir (OLIVEIRA, 2006; MOREIRA;
SILVA, 2011; SILVA, 2017).

A construcao do curriculo deve proporcionar a liberdade de aprender, e
permitir que as experiéncias e vivéncias facam parte do processo de ensino-
aprendizagem, que sejam considerados como conhecimento vivo produzido pela
sociedade. Dessa forma, as experiéncias devem ser inclusas e entendidas como
conhecimento. Quando a escola desconsidera esses saberes, o curriculo torna-
se superficial e fragmentado, jA que se distancia da realidade do aluno
(ARROYO, 2013; FREIRE, 1996).

O curriculo tradicional provoca algumas criticas por ser abordado de
forma cartesiana, hierarquica e mecanicista. A partir do momento o curriculo

determina o que deve ser ensinado e aprendido, quais conhecimentos sdo mais

2Teoria criada por Frederick W. Taylor (1856-1915), pensada a partir da organizagao industrial.
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relevantes, temos ai as relacdes de poder sempre determinando o que € mais
“‘adequado” a sociedade, reproduzindo ideologicamente os interesses
dominantes (CHASSOT, 2016).

Corroborando com Arroyo (2007), o curriculo tradicional sempre esteve
ligado a classificacdo e selecdo dos conteludos e isso perdura até hoje.
Percebemos isso ao analisar os tempos, regras e organizacdo escolar que
delimitam o processo de ensino-aprendizagem, essa classificacdo acaba por
gerar as desigualdades sociais e educacionais. O curriculo tradicional impede a
sociedade de pensar criticamente, jA que aprende aquilo que é selecionado pela
classe dominante, ou seja, o conhecimento ja é pré-determinado, ndo ha
contestacdo ou participacdo do educando na construcdo do conhecimento
(FREIRE, 1987; 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) consiste em
estar constantemente revendo o curriculo e seu processo de organicidade, logo
gue, este permite a maturidade e criticidade nas escolhas do que € importante
enquanto conhecimento oferecido a sociedade, entretanto, € preciso estar ciente
gue este processo ndo se da na neutralidade. Nessa linhagem o curriculo deve
ser pensado e organizado, a partir da realidade, caso contrario sera fragmentado
e engessado, pela qual as regras/normas e a contextualizacdo do ensino
acabam por segregar/subordinar, sendo assim, as relacbes de poder estédo
embutidas nesse processo.

O PPP é um documento oficial que deve retratar todos os objetivos da
escola, inclusive as acfes pedagdgicas. Na etapa de analise documental este
sera estudado com base nos estudos de Veiga (1995; 2005) e Carvalho (2008).

Descrevemos no Capitulo 3 a metodologia da pesquisa e seu
detalhamento, na qual se trata de um estudo de caso realizado em Campo Novo
do Parecis/MT, tendo como procedimentos metodoldgicos: observacao, fonte
documental e entrevista.

No Capitulo 4 discutimos o0s resultados obtidos a partir dos
procedimentos metodolégicos para compreender o curriculo da Escola Estadual
Marechal Candido Rondon sob o viés da Educacao do Campo.

Ao término, no Capitulo 5 trazemos as sensibilizagcdes encontradas no

decorrer da pesquisa e juntamente com os resultados as (in)conclusdes. Os
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resultados apontam para uma disputa entre o campo do agronegécio e a

Educacao do Campo, que inclusive ainda engatinha para se consolidar.
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CAPITULO 1: TRILHANDO CAMINHOS

1.1 BIOGRAFIA CAMPONESA: Uma trajetéria no campo / memaorias em
percurso

Figura 1 — Registro na Escola Estadual Antonio Garcia, em Poconé - MT.

Fonte: Acervo da autora (2015).

A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o,
problematiza-o, compreende-o0 como projeto humano. Em
dialogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai
assumindo, criticamente, o dinamismo de sua
subjetividade criadora (FREIRE, 1987, p. 9).

A imagem apresentada nos leva a refletir sobre a beleza e a simplicidade
das pequenas coisas e nos acontecimentos diérios, que as vezes nao damos
importancia, mas que sem duvidas, nos humaniza. Nos sentimos frageis e
vulneraveis diante das lutas por justica social, mas a pequenez e perseveranca
nos gestos e atitudes nos faz “grandes” na existéncia.

Tudo aquilo que nos tornamos um dia é resultado de tudo aquilo que
vivemos, experiéncias e memorias que me faz relembrar as minhas raizes.
Essas experiéncias se mesclam com o objeto de pesquisa e 0 que me ensinou
no passado continua a me moldar no presente (ARROYO; FERNANDES, 1999).

A Educacdo do Campo exige de nés um olhar mais humano e menos
funcional, por isso adotamos na presente pesquisa o termo “educador”, ao invés

de “professor” ao depararmos com as provocagdes de Rubem Alves (1980) que
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faz sentido dentro de um contexto mais humano e menos utilitarista. Convidamos
a uma breve reflexdo sobre a ressignificacdo dos termos em destaque, que por
sua vez, distinguem-se. Esmiucadamente ao abandonar o primeiro termo
reafirmamos o utilitarismo do segundo “De educadores para professores
realizamos o salto de pessoa para fungdes”. O educador semeia e cultiva
sonhos, move-se contra o sistema engessado, atreve-se em ver a educagao por
lentes mais humanas, enquanto o professor esta a servi¢co de alguém, seja de
instituicbes publicas ou particulares, se ajusta, suas acfes e praticas sao
previsiveis e movidas pela utilidade (ALVES, 1980).

A escola a meu ver € um espaco rico, diverso e dinamico que se modifica
com o passar do tempo ajustando-se aos mecanismos sociais. Que tem tanto o
poder de absorver as ideologias dominantes, quanto de combaté-las a partir de
uma visao libertadora.

A biografia camponesa permite uma reflexdo entre as vivéncias do
pesquisador e 0 contexto a ser pesquisado, ambos tém importancia para o
processo investigativo.

Vim de Vilhena (RO) cidade onde nasci, eu, minha mae, meu pai € minha
irma para residir em Cuiaba (MT), lugar que permaneci até os dez anos de idade,
posteriormente, fui morar com meu pai no Assentamento Sadia I, municipio de
Céceres (MT). Antes de lotear os sitios meu pai ficou acampado durante onze
meses e nesse periodo aprendeu a fabricar artesanalmente colher de pau,
gamela e pildo com os companheiros de acampamento. Segundo Fernandes
(2012) os acampados buscam através da coletividade e enfrentamentos a
conquista da terra para a subsisténcia, na qual a pressao € a forca na luta pela
Reforma Agraria.

O sonho dos meus pais era ter um sitio, pois a vida na cidade para quem
ndo tem estudo ndo estava facil. Minha méae trabalhava de cozinheira e
permaneceu na cidade com minha irma e eu fui morar com meu pai no sitio, essa
decisdo foi tomada devido a situacdo financeira que nao era nada favoravel.
ApoGs a liberacdo e entrega dos lotes pelo Instituto Nacional de Colonizagao e

Reforma Agréaria (INCRA3), em 1998 conseguimos o tdo sonhado sitio com terra

30 INCRA foi criado em 1970 pelo Decreto n.° 1.110, 6rgédo responsavel pela efetivagdo da
Reforma Agraria, pautado em cinco diretrizes: 1) democratizacdo do acesso a terra; 2)
participagdo social; 3) fiscalizagdo da funcdo social; 4) qualificagdo dos assentamentos; 5)
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fértil, &gua doce e a quatro quildbmetros da Rodovia BR-070 que liga Cuiaba a
Caceres, um sonho-realidade!

Comecamos a cultivar feijdo, milho, melancia, mandioca e criAdvamos
algumas vaquinhas que foram adquiridas através do Programa Especial de
Crédito para a Reforma Agraria (PROCERA), programa que veio a ser
substituido e ampliado pelo Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF). Meu pai mandou fazer uma represa de 4guas cristalinas no
fundo do sitio, bem préximo ele plantou muitos pés de melancia, todo dia a tarde
descia para la tomar banho e partir a fruta nas toras de madeira que havia por
ali, para entdo comer s6 o0 miolo, aquela parte mais vermelha e doce da melancia.
Na verdade, ali eu estava longe de tudo, tranquilidade total, a beira daquela agua
limpinha me punha a pensar na vida que levava e o que seria de mim no futuro.
Eu simplesmente adorava aquela vida, de cozinhar no fogdo a lenha e ver a
semente crescer, dar flor e frutos.

N&o havia energia no assentamento, apenas na Vila, a agua vinha de
um pogo de mais de dez metros de profundidade manuseado a manivela que
exigia forca e firmeza nas maos. Fazia coisas que hoje nao facgo, por exemplo,
admirar as noites de lua cheia e as estrelas cadentes, a casa era iluminada por
lamparinas a querosene e 0leo diesel. As familias se sentavam em bancos de
madeira no terreiro para contar causos dos tempos antigos, e nés criangas e
adolescentes ficavamos ao redor da fogueira assando batata, mandioca e milho.

Agua gelada era dificil beber, as noticias chegavam através do radio que
de vez em quando eu fazia umas gambiarras* com arame para pegar melhor, “o
toca CD” que consumia muita pilha, era para ser usado de vez enquanto. Sem
energia, toda carne que comprdvamos tinha que ser frita ou salgada,
estendiamos aquelas mantas enormes de carne para aumentar sua
durabilidade.

Para estudar andavamos sete quildbmetros até a escola, a mesma soO
tinha trés salas e um barracédo de madeira que chegou a desabar na cabeca das

criangas, minha méae correu até a escola, pois havia pensado que eu estava entre

titulacdo dos territérios quilombolas e regularizacdo fundiaria. Disponivel em:
<http://www.incra.gov.br/institucional_abertura>. Acesso em: 03 jun. de 2018.

4Solugao improvisada para resolver um problema. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/gambiarra/>. Acesso em: 02 abr. 2018.


http://www.incra.gov.br/institucional_abertura
https://www.dicio.com.br/gambiarra/
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os alunos feridos, por sorte ninguém morreu. A escola, era uma extensao de
Céceres, sendo um prédio improvisado que nem mesmo comportava o niamero
de alunos que tinha, quase todos os anos estudadvamos na area (espaco aberto),
0 educador Marquinhos pintou um quadro giz na parede para poder passar 0s
conteudos ou debaixo das mangueiras onde penduraram um quadro giz
pequeno no galho. Foi uma época inesquecivel nos contentavamos com o pouco
gue a escola nos oferecia, eu ndo gostava de faltar as aulas e a escola era um
espaco de trocas, de interacao e de aprendizagem.

Contavamos com trés escolas no assentamento: Escola Estadual “Prof.
Demétrio Costa Pereira” (extensdo de Caceres), na qual eu estudava, Escola
Municipal “16 de Margo” (localizada na sede), Escola Municipal “Unido e
Trabalho” (extensdo da Escola Municipal “16 de Margo”) construida pela
comunidade, localizada no quarto linhdo do assentamento.

Em pouco tempo as estradas do Assentamento Sadia Il foram abertas
interligando os cinco linhdes, o 6nibus escolar percorria todo o assentamento
para buscar e levar os alunos até a escola, como ndo tinhamos dinheiro para
comprar roupas novas, as vezes eu tinha vergonha de entrar no onibus, por estar
sempre com as mesmas roupas, sonhava com um futuro melhor com maiores
condicbes! Eu gostava muito da vida no campo, embora pensasse o campo
como um espaco esquecido pelo estado, na qual faltava muitas coisas, iSsoO
realmente me incomodava e intrigava. Tinha uma concepg¢éao de que um dia teria
que sair do campo para ter um futuro, ndo porque eu queria, mas em busca de
estudo. As desigualdades sociais reforcam a ideia de que é preciso buscar
alternativas e melhores condi¢cdes na cidade, concepc¢des de inferioridade em
relacdo ao campo (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).

As turmas superlotadas, multisseriadas, a estrutura fisica deteriorada e
salas com pouca luminosidade, além disso, havia poucas carteiras com braco e
0 quadro negro cheio de buracos que confundia os alunos quando era utilizado.
Eu sonhava com a construcao da escola, entretanto, a mesma trazia em si tragos
de uma educacgdo mais humanitaria em razdo das proprias dificuldades em
relacdo aos recursos e infraestrutura, mas naquela época ainda ndo existia a
visdo de Educacdo do Campo, predominava o conceito de educacado rural.
Embora existisse o movimento dos/as trabalhadores/as que lutavam por

melhores condi¢des tanto para a escola, quanto para a comunidade no geral.
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Percebe-se que ja havia um movimento social impulsionado pelas reivindicacées
da classe trabalhadora, além de ter cunho politico, ha o aspecto educativo que
vem sendo construido através do dialogo e luta coletiva por melhorias no seio do
Assentamento Sadia Il, conforme Arroyo e Fernandes (1999).

A escola, por sua vez, tem grande influéncia no processo de formacao
social, e muitas concepcbes fazem-se verdades absolutas e incontestavel,
lembra o modelo tradicional, na qual o educador € detentor do saber absoluto e
o educando torna-se depdsito de ideologias dominantes

Durante o periodo que morei no assentamento fui convidada algumas
vezes para fazer parte das associacfes do assentamento, considerando que eu
estava desde o inicio no assentamento. As injusticas sociais hunca me levaram
a imparcialidade, ao contrario, era 0 que me movia, impulsionava e renovava
minhas esperancas. As associagdes sao instancias coletivas que se organizam
em prol de algum objetivo, geralmente em beneficio do grupo. Tinhamos
reunides constantemente, e na maioria das vezes eu comparecia, era um espaco
educativo de indagacdes e exercicio da cidadania.

Eu sempre tive muita sede de aprender, de questionar e de ndo me calar
diante das injusticas e de posicfes autoritarias, meus pais hao estudaram muito,
mas foi o suficiente para me dar uma boa educacéo, um alicerce sélido e critico-
social.

Por falta de oportunidade de estudar, meus pais nao concluiram nem o
ensino fundamental, mas sempre me incentivavam e cobravam boas notas,
sempre os admirei e vejo que muito me ensinaram. Minha méae diz até hoje que
eu vivia com um caderno escrevendo, treinando caligrafias adorava aprender
novas formas de escrever as letras, sempre considerei a escrita uma arte.

Ainda residindo no Assentamento Sadia Il e cursando o0 ensino médio
tive uma professora de Histéria chamada Gléria Aguilera, eu admirava seu senso
critico, talvez se nédo fosse pelos incentivos dela ndo seria professora hoje, ao
terminar o ensino médio comecei a substitui-la na escola, & ndo tinha
professores formados em todas as areas, e era muito dificil encontrar alguém
gue pudesse ficar com as turmas. Comecei a gostar daguele desafio de substitui-
la, e assim em 2006 ingressei no curso de Letras em Varzea Grande, era um

curso modular somente aos finais de semana. Toda sexta feira deixava o
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assentamento rumo a Cuiaba para estudar, ndo era facil viajar toda semana 300
quildmetros, mas consegui vencer mais este desafio.

Em 2010, apds a formatura, comecei a trabalhar numa sala anexa a
Escola Municipal “16 de Margo”, no quarto linhdo do assentamento, considerado
(fundé@o) a escola foi construida pela comunidade, e foi denominada Escola
Municipal “Unido e Trabalho”. Apesar da escola sempre contar com o apoio dos
pais, faltava praticamente tudo: estrutura, materiais e os alunos faziam suas
atividades fisicas no chdo de terra, descaso total por parte do estado.
Infelizmente a mesma foi fechada em 2016, com a justificativa de que havia
poucos alunos e para conter despesas 0s mesmos deveriam ser encaminhados
a sede do assentamento, ou seja, para a Escola Municipal “16 de Margo”. Todo
0 empenho da comunidade em construir a escola, eclodiu em sonhos destruidos.
A Lei n.° 12.960 (BRASIL, 2014) que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), normatiza alguns critérios para o
fechamento das escolas do campo, na qual estados e municipios devem
considerar em contrapartida os anseios e justificativa da comunidade, ja que o
fechamento de uma escola do campo pode ocasionar prejuizos sociais.
Ressalta-se que o artigo 206 da Constituicdo Federal (CF) (BRASIL, 1988) prevé
gue todos devem gozar do direito de igualdade e permanéncia da escola.

O fato de a LDBEN/1996 regulamentar critérios para evitar o fechamento
das escolas do campo nédo garante que este direito seja assegurado a estas
escolas que estdo em extin¢cdo, Molina (2015) questiona a ineficacia em relacéo
a alteracdo da LDBEN/1996 que infelizmente ndo impede que as escolas do

campo sejam fechadas.

Chega a ser perverso propagandear para estas comunidades que a
inser¢cdo de um novo paragrafo no artigo 28 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional - LDB, inserindo o dispositivo que institui
a necessidade das comunidades serem ouvidas pelos Conselhos de
Educacédo sobre o fechamento das escolas, seja capaz de, por si S0,
impedir tal fechamento. (MOLINA, 2015, p. 388).

As escolas do campo devem ser mantidas e ampliadas garantindo a
comunidade a permanéncia na escola e o direito ao saber, evitando que essas

pessoas abandonem o0 campo ou que permanecam no campo sem direito a
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educacdo, no entanto € preciso resistir a essa tentativa de retirada de direitos,
(TAFFAREL; MUNARIM, 2015).

O fechamento das escolas do campo esta pautado em interesses
externos a escola, e a mesma nédo € a culpada por esse processo de exclusao,
mas fica a mercé dos estados e municipios que alegam a falta de recursos para
manté-las em funcionamento, assim fecham as escolas negando o direito e o
acesso a educacédo (PERIPOLLI; ZOIA, 2011).

Na verdade, o campo sempre foi sinbnimo de atraso, precarizagado, as
politicas publicas existentes ndo garantem o acesso, permanéncia e qualidade
do ensino das escolas do campo. E notorio isso, as relacdes subalternas
reforcam os pré-conceitos de que “Para mexer com a enxada nao precisa de
muitas letras”, como afirma Arroyo e Fernandes (1999, p. 16).

No mesmo ano que comecei a lecionar fui aprovada em primeiro lugar
no concurso publico do estado, a partir dai inicia-se um novo ciclo de
aprendizagem, em 2011 tomei posse na Escola Estadual Antonio Garcia
(EEAG), municipio de Poconé/MT, realidade bem diferente da minha. Residia no
(Assentamento Sadia Il) municipio de Céceres e era lotada na EEAG, municipio
de Poconé, cerca de 50 quildmetros de distancia entre a minha casa e a escola,
eu fazia esse percurso todos os dias.

No primeiro ano trabalhei como professora lecionando para turmas do
ensino fundamental e médio onde tive a oportunidade de conhecer melhor os
educandos e as comunidades. No ano seguinte fui indicada para a direcdo pela
qual permaneci até meados de 2015. Os desafios foram grandes, sem
experiéncia como gestora e, jovem, aprendi muito. Atendiamos mais de 20
comunidades entre elas quilombolas e assentamentos, e foi nessa escola que
comecei as primeiras leituras sobre Educagcao do Campo, e compreender o que
distinguia o campo do rural. Durante a convivéncia direta com essa diversidade
cultural pude perceber como a luta esta no sangue dos povos do campo, a sede
de justica social é perceptivel quando vemos os grupos se mobilizando através
de reunibes, manifestacbes, organizados em associacbes e cooperativas.
Durante esse periodo observei que o descaso e precariedade com a Educacao
do Campo néo era s6 onde eu morava (Assentamento Sadia Il), mas também

em Poconé (local de trabalho) e Livramento.
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Tive a honra e oportunidade de conhecer no inicio de 2012 os
professores Rui Leonardo de Souza Silveira e Frank Eduardo Ferreira de Souza,
ambos da Geréncia do Campo da Secretaria de Estado de Educacédo de Mato
Grosso (SEDUC/MT), estes realmente me fizeram ver o campo com olhos mais
humanos, e ndo mais com a visdo de que a cidade € o Unico caminho para o
crescimento profissional. “A partir das relagbes do homem com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacéo e
decisao, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a” (FREIRE, 2015, p. 43).

Neste periodo participei diretamente da implantacdo da Matriz
Diversificada de Projetos SEDUC/MT e Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional (EMIEP) na EEAG em Poconé-MT. Tive a oportunidade de conhecer
mais sobre as Orientagdes Curriculares de Mato Grosso, 0 que mais tarde veio
a motivar e despertar o interesse na pesquisa sobre curriculo.

As discussfes em torno do curriculo da escola com o objetivo de
implementa-lo, conforme ao que esta disposto no artigo 26 da LDBEN/1996,
trouxe-me um maior entendimento sobre o curriculo, desta forma as influéncias
do passado estdo me conduzindo no presente.

Fui descobrindo e percebendo que a escola € mais do que um espaco
de aprendizagem, é também espaco de convivéncias e resisténcia. A luta diaria
e as vivéncias séo fontes de aprendizado que nos levam a desafiar o velho
modelo ou se adaptar ao que esta posto pela classe dominante. “A pratica pode
reforcar velhas concepc¢des, mas pode também questiona-las e, dependendo da
natureza das praticas, pode formar novos sujeitos, novos profissionais”
(ARROYO, 1999, p. 145).

Atualmente residindo em Campo Novo do Parecis desde 2015, coloco-
me a pensar como as paisagens sdo diferentes daquelas que habitualmente via,
agui quase nao se Vvé arvores, borboletas, passarinhos, sapo, em razao do uso
excessivo de agrotoxico. E triste ver um lugar totalmente devastado e sem vida.
Enfim, vivi no Assentamento Sadia Il, onde tinha outros assentamentos e
comunidades tradicionais e, de repente, o que vejo (Campo Novo do Parecis) é

s6 uma imensidao de planta¢des, enfim, € a logica capitalista.
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Vivi boa parte da minha vida no sitio e o campo tornou-se minha
referéncia de vida, de luta e resisténcia, os obstaculos no caminho me fizeram
dar valor a vida e as conquistas.

Considerando toda a minha trajetéria camponesa pude perceber que o
campo acaba sendo visto como lugar de atraso, cresci ouvindo que o campo nao
tinha muitas oportunidades, as ideologias com teor pejorativo em relacdo ao
campo disseminadas na prépria escola e em outros espacos sociais, acabam
nos tornando reprodutores da prépria ignorancia. Em tempo, deixei a
passividade, compreendi através das leituras e dialogos que o campo ndo é
sinbnimo de atraso, mas que o direito de melhores condi¢cdes fora negado pelo
Estado e esquecidos no tempo. Os povos do campo ao longo da historia,
conseguiram perceber que é possivel e necessario uma nova concepgao de
campo, baseado nos valores, na democracia e na igualdade social. E preciso
resistir ao sistema capitalista, que acaba por escravizar o oprimido fazendo a

aceitar a opresséao passivamente (FREIRE, 1987).
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CAPITULO 2: EDUCACAO DO CAMPO

A ti, 6 lavrador, tudo quanto € meu.
Teu arado, tua foice, teu machado.
O bercgo pequenino de teu filho.

O algodéao de tua veste

e 0 pao de tua casa.

Cora Coralina (1965)

O inicio do século XX foi marcado pela efervescéncia por melhorias e
politicas publicas na area da educagédo, O Manifesto dos Pioneiros® sem duavidas
foi um movimento de extrema importancia que teve a participacdo de 26
pessoas, com o intuito de buscar, uma educacéo para todos, sendo esta gratuita
e publica, ndo somente para a elite (burguesia), mas que os/as trabalhadores/as
pudessem ter acesso, além de cobrar do Estado a responsabilidade perante a
oferta da educacao publica como um direito de todos. A educacao acompanha
as mudancas historico-sociais, as ideologias dominantes vao germinando no
ambito escolar, através dos novos modelos/tendéncias que véao surgindo
socialmente.

A educacdo, por sua vez abrange todos os processos formativos, sendo
dever do Estado e da familia, conforme o Artigo 205 da CF (BRASIL, 1988),
sendo um direito subjetivo, o Estado deve assegurar esse direito a educacao
publica e gratuita. Contata-se que a CF néo cita a educacéo rural, demonstrando
gue nesse periodo nao era prioridade do governo, por nao ser se quer referida
na constituicdo vigente. Cabe ressaltar os principios estabelecidos no artigo 206:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia
de instituigBes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.
(BRASIL, 1988).

Concordamos com a afirmacdo de Ramos, Moreira e Santos (2004) que
citam o descaso histérico com a educacao rural e a demora na constru¢ao de

politicas publicas:

50 Manifesto dos Pioneiros (escolanovista) foi lancado em 1932 e reivindicava mudancas
urgentes na educagéo brasileira.
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A escola no campo brasileiro surge tardiamente e néo
institucionalizada pelo Estado. Até as primeiras décadas do século XX,
era destinada a uma minoria privilegiada; embora o Brasil fosse um
pais de origem e predominancia eminentemente agraria, a educacao
do campo nao foi sequer mencionada nos textos constitucionais até
1891, evidenciando o descaso dos dirigentes e as matrizes culturais
centradas no trabalho escravo, na concentragdo fundiaria, no controle
do poder politico pela oligarquia e nos modelos de cultura letrada
europeia. (RAMOS; MOREIRA; SANTOS, 2004, p. 7).

A auséncia de politicas publicas minimas para os povos do campo foi
negada historicamente e o processo de escolarizacdo sé passou a ser discutido
a partir das manifestacées sociais que impulsionaram as discussdes. Para
Arroyo (2015, p. 18), a “histéria de nossa educagao também carrega as marcas
das resisténcias afirmativas das vitimas da segregacéao social e racial”.

O direito a educacao em terras brasileiras aconteceu tardiamente, na
verdade, impulsionado pelas lutas e enfrentamentos por parte dos movimentos
sociais, que roga pelo acesso e permanéncia, sendo dever do Estado essa

garantia.

2.1. HISTORICO DA EDUCAGCAO DO CAMPO: lutas, transicéo da educac&o
rural para a educagédo do campo

A tendéncia escolanovista® traz uma nova proposta mais dinamica,
democrética e participativa, permitindo alternativas para ensinar e aprender. A
Escola Nova busca o rompimento dos modelos tradicionais, o ensino
mecanicista por meio de “decorebas”, o professor como centro do processo
educativo, 0 ensino passivo e acritico. Entretanto, constata-se que os modelos
tradicionais ainda perduram em algumas escolas, que resistem mantendo este
modelo estatico e antidemocratica. Segundo Senra (2009, p. 12), a “Pedagogia
Tradicional se torna hegemonica a medida que desconsidera outras formas de
conhecimento e padroniza o aprendizado de uma Unica maneira”.

A partir de 1930, Era Vargas, surgem incentivos/iniciativas voltadas para
a Educacéo Rural boa parte financiada pelos americanos. N&o era objetivo do
Estado investir em escolarizacéo da populagdo do meio rural, e sim manter essas
pessoas, trabalhando a todo vapor, além de evitar um caos urbano com a

crescente migracdo campo-cidade, além disso, havia a visdo estigmatizada da

6Referente a Escola Nova.
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cidade sobre o campo (CALAZANS, 1993). Devido ao processo de
industrializacdo que fomentava a economia urbana, a procura de melhores
condicOes a populacdo comegou a migrar do campo para a cidade, era preciso
conter esse fluxo manter a populagéo segregada ao regime capitalista rural.

Em razdo de tais fatores de criar mecanismos em torno de uma
Educacdo Rural surge o Ruralismo Pedagdgico que tinha suas intencdes
ideoldgicas por tras da ideia de escolarizacao e fixacdo da populacao rural em

seu habitat:

Entdo, se em um primeiro momento a Educacdo Rural tinha a
pretensdo apenas de evitar o éxodo rural e fixar as pessoas no campo’,
agora neste periodo podemos dizer que a vinculagao da educacgdo com
o desenvolvimento estéa explicita e € uma das pretensdes e teorias que
sustentam o capitalismo. (SENRA, 2014, p. 23).

Esse modelo/tendéncia ruralista serviu para fortalecer a classe
dominante e seus ideais desenvolvimentistas. “Na auséncia das escolas normais
rurais, foram criados esses cursos de ruralismo que segundo seus idealizadores,
poderiam suprir as necessidades do homem do campo” (BEZERRA NETO, 2003,
p. 15). O ruralismo configurou-se num investimento de cunho ideoldgico
semeando a visao pejorativa daqueles que tiveram uma educacéo forjada pelo
sistema capitalista, através de um ajustamento (BEZERRA NETO, 2003).

O trabalho foi uma das principais formas de formacdo moral e social,
dessa forma questiona-se o trabalho como principio de dignidade humana ou de
sujeicao? (BRASIL, 2010). Percebe-se que um divisor de interesses, posses que
influenciaram a educacao brasileira, a partir de classes sociais: dominantes e
dominados (de direitos e sem direitos) o que restou ao dominado foi somente o
trabalho.

Tal manifesto influenciou significativamente a sociedade, marcada pelos
ideais e reivindicagdes invocavam mudancas na educacéao brasileira. De acordo
com Vendramini (2015, p. 54):

As escolas rurais, criadas no inicio do século XX, constituem-se mais
em estratégias de contencdo do fluxo migratério do campo para a
cidade do que em espacos formativos. Assim, foi oferecida a uma
pequena parcela da populac@o rural uma educacgdo instrumental,
reduzida ao atendimento de necessidades educacionais elementares
e ao treinamento de mao de obra.
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O processo de escolarizacdo rural sucedeu devido os interesses
politicos de conter a migracdo campo-cidade, afinal, com esse fluxo de pessoas
abandonando o campo quem faria o trabalho pesado (mé&o de obra)? Por outro
lado, a cidade ndo estava preparada para suportar tamanho fluxo migratério.
Essa reacdo em relacdo a condicdo de oprimido se da por meio da luta pela
transformacéo da realidade, a imposicdo e poder acabam empoderando alguns
e enfraquecendo outros, que nao conseguem lutar contra a opressao praticada
pelos opressores (FREIRE, 1981).

Barreiro (2010) destaca a importancia da Campanha Nacional de
Educacao Rural (CNER) nas décadas de 1950 a 1960, sendo extinta em 1963.
Mas a campanha pela escolarizacdo da populacdo rural inicia-se durante o
Estado Novo, especificamente na Era Vargas que almejava diminuir o alto indice
de analfabetos no Brasil, por outro lado, o interesse governamental deixava a
sociedade mais suscetivel e refém da maquina politica e ideoldgica. Além disso,
o Brasil agricola perdia espaco para o processo de industrializacdo que
aconteceu no pais tardiamente, consequentemente, 0 processo de migracao
campo-cidade se deu a este processo econdmico e industrial de
desenvolvimento, certamente, as cidades ndo estavam preparadas para receber
esse fluxo migratério.

As Ligas Camponesas ganham dimensao significativa por parte da
classe trabalhadora em busca da Reforma Agraria em vérias regides do Brasil,
fortalecendo assim o movimento (FERNANDES, 2000). A partir da década de
1960 “que temos o0 auge das experiéncias de educagao popular no nosso pais,
de resisténcias e tendo as Ligas Camponesas como a maior expressao no
ambito da luta pela terra” (SENRA, 2014). As Ligas Camponesas perdem forca,
e assim tenta continuar a luta de forma clandestina em raz&o da repressao militar
por parte do governo, que combateu violentamente os movimentos sociais.

Nas décadas de 60 e 70 houve uma expansao de incentivos voltados
para 0S programas e cursos técnicos, na tentativa de propagar a visao
desenvolvimentista rural,

Em 20 de dezembro de 1961 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) que deixou a educacao rural a cargo dos
municipios, na qual se eximiu do compromisso da garantia e qualidade de oferta

(BRASIL, 1961). Dessa maneira, a lei ndo garantiu o direito de todos a educacéao,
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mais uma vez, os povos do campo ficaram exclusos desse processo,
predominando os interesses da classe dominante. As politicas publicas para a
educacdo até o referido periodo, ndo propunha uma educacao para o campo,
valorizando a cultura e o trabalho como principio educativo, o campo sempre foi
pensado a partir da l6gica capitalista e o predominio do urbano sob o rural
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

Apesar da década de 1960 ser um momento de efervescéncia dos
movimentos popular, em relacdo a década de 1920, ainda perdurava o
conservadorismo tradicional. “A desesperanga das sociedades alienadas passa
a ser substituida por esperanca, quando comegam a se ver com 0S seus proprios
olhos e se tornam capazes de projetar” (FREIRE, 1967, p. 53). Enfim, a
sociedade impulsionada pelos movimentos sociais passa a enxergar a sua forca
na organizagao e na coletividade.

A partir de 1962 os ideais de Paulo Freire comecam a ser difundidos,
sendo voltados aos excluidos de justica social, cultura e educacdo a sua maior
missdo foi reivindicar o direito a escolarizacdo de jovens e adultos
trabalhadores/as, que néo tiveram acesso ao conhecimento, Freire buscava uma
forma de pensar a educacdo mediante as questdes sociais (realidade) a partir

da horizontalidade (igualdade).

N&o seria, porém, com essa educac¢édo desvinculada da vida, centrada
na palavra, em que € altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades
com que o educando ganhe a experiéncia do fazer, que
desenvolveriamos no brasileiro a criticidade de sua consciéncia,
indispensavel a nossa democratizagdo. (FREIRE, 1967, p. 94-95).

Uma educacdo desvinculada da realidade, apaga toda tentativa de
criticidade, democracia e de transformacao, pois esta ndo esta centrada na troca
de experiéncias dos sujeitos, mas sim na eficiéncia do proprio ensino, na qual os
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem sao desconsiderados.

A Unica forma de lutar contra os prevalecidos (opressores), dependia do
reconhecimento da situacéao de (oprimido), de forma que este tivesse a clareza
de que para se libertar era necessario lutar para se livrar da opressédo e das
desigualdades sociais, ja que o conhecimento pode combater as injusticas

causadas pelo opressor (FREIRE, 1987).



31

O sistema Paulo Freire de educacao recolocava a possibilidade de
organizar uma outra proposta de educa¢éo democratica, para além da
I6gica dominante, em que a cultura popular passava a assumir o papel
preponderante como elo de ligagdo e reconhecimento identitarios e de
libertagdo de seus sujeitos, como seres sociais e politicos, nas
infindaveis possibilidades de didlogos entre o préprio grupo, com
diferentes grupos e distintos lugares, reconhecendo a existéncia de
conhecimentos e culturas. O sistema freireano de educacéo baseava-
se em uma educacdo para a decisdo, que fosse dialogal e ativa,
voltada para a responsabilidade social e politica, ancorada em uma
profunda interpretacdo dos problemas, assentada em um trabalho
pedagogico critico, apoiado em condi¢cdes historicas propicias.
(BRANDAO; FAGUNDES, 2016, p. 103-104).

Enfatizamos que Freire propunha uma Educagdo Popular,
fundamentada nos saberes e culturas sécio culturais, produzidos no ambito da
sociedade, além disso, propunha uma educacao horizontal, critica e reflexiva,
capaz de transformar e emancipar.

Constata-se a significativa auséncia do Estado em relacdo a populagéo
rural: “Art. 168 - A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana” (BRASIL,
1967).

Na ConstituicBo de 1967, identifica-se a obrigatoriedade de as
empresas convencionais agricolas e industriais oferecerem, pela forma
gue a lei estabelece, 0 ensino primario gratuito de seus empregados e
dos filhos destes. Ao mesmo tempo, determinava, como nas cartas de
37 e 46, que apenas as empresas comerciais e industriais, excluindo-
se, portanto, as agricolas, estavam obrigadas a ministrar, em
cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores.
(BRASIL, 2012, p. 17).

by

A Constituicdo trata a educacdo de forma geral sem considerar as
especificidades do espaco rural, além de transferir essa responsabilidade as
empresas, ou seja, além do Estado ndo se responsabilizar pelo atendimento da
populacao rural de 7 a 14 anos, além de ser inexistente as politicas publicas
educacionais para os/as trabalhadores/as rurais. Outro ponto critico foi a falta de
compromisso do Estado para com os jovens e adultos contribuindo com o alto
indice de analfabetismo no Brasil.

Jé era de se esperar que a LDBEN n.° 5.692 (BRASIL, 1971) aprovada

em pleno regime militar ndo oferecesse avancgos significativos na area da
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educacdo, considerando o momento antidemocratico, voltou-se para a

preparacao dos alunos para o mercado de trabalho (ensino tecnicista):

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nudcleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para
atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas
individuais dos alunos.

A LDBEN/1971 permite uma parte diversificada atrelada a base comum
curricular de acordo com as especificidades de cada regido. Ja o Art. 5° evidencia
uma educacdao tecnicista, fixa e contetdos ordenados por uma sequéncia. Um
curriculo voltado para a méao-de-obra (mercado de trabalho) e ndo para a
emancipacdo humana (transformagéo), conforme as tendéncias progressistas.
O tecnicismo priorizava a técnica e o método, na qual resultou um modelo
educacional fragmentado e menos humanizado, acritica, fundamentada no
militarismo, professor e aluno saem de cena, dando lugar as técnicas.

Nem com a aprovacao da LDBEN/1971, que estabelecia no art. 11.°, na
gual o calendério das escolas rurais poderia ser diferenciado permitindo férias
em periodos de plantio e/ou colheita, ndo garantiu 0 acesso e qualidade do
ensino nas escolas rurais, nem condi¢gdes minimas para as mesmas. A lei previa
ao ensino fundamental e médio voltado para a “[...] qualificagdo para o trabalho
e preparo para o exercicio consciente da cidadania [...]"” (BRASIL, 1971). O
ensino centrado na preparacao para o mercado de trabalho, revela um curriculo
tecnicista, centrado no sistema capitalista, conteddos condicionados e
ideoldgicos que nao da lugar a criticidade dos conteudos, prevalece a eficiéncia
dos métodos e técnicas.

Mas a intencéo capitalista de formar para o mercado de trabalho’ nédo
era valorizar o trabalho como producéo cultural e muito menos de democratizar
a educacéao, mas sim, de obter méo-de-obra para o trabalho, de sujeitar o outro
ao trabalho mediante a situacdo de oprimido x opressor.

Em 1975 surge a Comissdo Pastoral da Terra® (CPT) periodo em que o

Brasil ainda enfrentava a ditadura militar a revelia da violéncia e exploracdo

"Confere-se esse termo em relagdo a época década de 1970, porém preferimos utilizar em outros
momentos ‘mundo do trabalho’ termo de maior abrangéncia.
8Disponivel em: https://www.cptnacional.org.br/sobre-nos/historico. Acesso em: 02 jun. 2018.
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dos/as trabalhadores/as, que clamavam por justica e melhores condi¢des de vida
e trabalho. A necessidade de se combater o trabalho escravo tornava-se mais
gue necessaria, uma questdo de justica e de humanizacao, a partir de entéo, a
CPT realmente engajou-se na defesa dos/as trabalhadores/as, entidade que até
hoje reivindica as atrocidades praticadas no campo. A luta pelas causas coletivas
e emancipacdo dos povos do campo torna-se cada vez mais necessaria, ao
passo que vislumbramos um mundo mais humano e justo para todos que sofrem
as injusticas praticadas por aqueles que detém de poder econdmico.

A década de 1980 foi marcada pela resisténcia contra o modelo
capitalista, os conflitos passam a ter dimensé&o social e politica fortalecendo os
movimentos e a luta pela terra, reafirmando a necessidade de politicas publicas
gue contemplassem a Reforma Agréria brasileira e que diminuisse o abismo
territorial entre o campo e cidade em termos de melhores condicbes e
oportunidades.

Os movimentos sociais protagonizaram inumeras lutas, em especial 0
MST que passa a pensar a sua pratica ndo apenas de forma politica, mas
também educativa e vislumbrar mudancgas sociais, “o conhecimento € construido
a partir da pratica, em permanente dialogo e confronto com teorias ja
sistematizadas” (MOLINA, 2006, p. 13). Fazer uma releitura do novo nao quer
dizer esquecer o antigo, mas repensar o futuro e novas formas de compreendé-
lo, a partir de concepc¢des construidas dialeticamente no movimento. Logo o
movimento equipara-se como pedagdgico e educativo.

Destaca-se que a Constituicdo Federal de 1988 traz no Capitulo Il os
artigos 205 a 214 que tratam da educacdo de um modo geral, mediante os
principios béasicos e estabelecendo a necessidade da implantacdo de um plano

nacional:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacéo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢fes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagédo do atendimento escolar;

[l - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacédo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.
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VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacgéo como proporcao do produto interno bruto. (BRASIL, 1988).

Muito mais que um capitulo voltado para a educacdo, a mesma
precisava de uma lei especifica estabelecendo normas e os principios das
etapas e modalidades de ensino, a partir da aprovacdo da LDBEN/1996. Esta lei
foi ancorada tanto na Constituicdo Federal, quanto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990.

A LDBEN/1996 estabelece algumas normas para a Educacao Rural no
Art. 28, conteudos especificos, organizacdo e adequacédo, pois em 1996 ainda
nao havia uma Educacédo do Campo.

A Educacdo do Campo® no Brasil surge como um contraponto a
Educacao Rural, que por sua vez, excludente e que nao pensava o campo a
partir dos/as trabalhadores/as, mas a partir das relagbes comerciais e o trabalho
como servidao e escraviddo. A luta por uma Educacdo do Campo perpassa a
educacao, a luta envolve a dignidade dos povos do campo, igualdade e melhores
condicbes no e para o campo em busca da Reforma Agraria. Esse movimento
de luta e resisténcia caracteriza-se ndo s6 pela pedagogia, mas principalmente
pelos interesses politicos e sociais que envolvem os povos do campo®
(CALDART, 2009). A autora define a significancia do termo de Educagao “do”
Campo:

Na sua origem, o ‘do’ da Educacdo do campo tem a ver com esse
protagonismo: n&o é ‘para’ e nem mesmo ‘com’: € dos trabalhadores,
educacdo do campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um
‘do’ que nao é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de
formacao dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da
dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de
influir na agenda politica da sociedade’. (CALDART, 2009, p. 41).

Em sintese, é preciso compreender como se da esse processo da

Educacao do Campo, conforme, nos alerta Senra (2014):

[...] rejeitamos a ideia de uma Educacdo PARA o Campo, pois, nesta
concepcao cabem propostas que muitas vezes ndo dizem respeito a

%A Educacio do Campo surge como reivindicagdo daqueles que sempre estiveram excluidos
socialmente, ao periodo que antecede o | ENERA (1997) utilizaremos educacdo rural, e posterior
Educacdo do Campo.

Quando falamos em povos do campo estamos reafirmando a diversidade existente nesse
espaco de lutas e contrastes.
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realidade local, sdo impostas e atuam na mesma l4gica do latifindio,
do mercado e do capital, tanto combatido pelo movimento da educacgéo
do campo oriundo dos movimentos sociais do campo. (SENRA, 2014,
p. 88, grifo do autor).

Para Munarim (2017, p. 497-498), “A terminologia ‘educagéao do campo’
€ recente, isto é, posterior a vigéncia da LDB. Surge no discurso dos movimentos
sociais do campo, em 1998, ou seja, a partir da 1.2 Conferéncia Nacional de
Educacgao Basica do Campo”.

Compatrtilhando dessa ideia, o termo Educacdo do Campo comecou a
ser utilizado em contraposicdo a Educacédo Rural a partir do “I Encontro Nacional
de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), em julho de 1997
em Brasilia, e a | Conferéncia Nacional: “Por uma Educacéo Basica do Campo!'”
nao foi s6 uma mudanca de terminologia, mas uma proposta de uma educacao
dos sujeitos do campo, marcado pelos enfrentamentos protagonizados pelos
movimentos sociais (SENRA, 2014).

Ao definir a expressao “Por uma educacao do Campo” percebemos que
a mesma traduz a luta dos movimentos sociais em prol da Educa¢do do Campo
e dos povos do campo, constitui-se num novo paradigma de pensar essa
modalidade que ndo se resume a educacédo, mas faz parte de um projeto dos
sujeitos do campo. Contradiz todas as ideologias carregadas pela Educacéo
Rural que priorizava o modelo tradicional de ensino, limitado, fragmentado e
arcaico, uma educacéao condicionada.

Ao fazer esse retrospecto em relacdo ao termo “Educacédo do Campo”
observamos que ha duas décadas esses movimentos sociais estdo na luta,
através dos enfrentamentos contra 0 modelo ruralista e capitalista. Ou seja, ndo
se trata apenas da substituicio de termos rural-campo, mas de uma
reivindicacdo histérica em torno dos direitos dos sujeitos do campo, nesse
sentido a Educacdo do Campo néo gira s6 em torno da educacédo escolar, mas
de toda a realidade em que esses sujeitos estao inseridos.

Concordamos com Freire (1996, p. 31): “é a posigao de quem luta para

nao ser apenas objeto, mas sujeito também na historia”. Isso deve inserir-se nas

1IA expressdo ‘Por uma Educagéo do Campo’ € um coletivo que se articula nacionalmente em
busca de uma educagé@o mais democratica, popular e emancipadora.
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discussbes e provocacfes sociais para que possamos avancar na conquista de

politicas publicas e, principalmente na sua efetivacdo social.

O vinculo de origem da Educag¢édo do campo é com os trabalhadores
‘pobres do campo’, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas
primeiro com aqueles ja dispostos a reagir, a lutar, a se organizar
contra ‘o estado da coisa’, para aos poucos buscar ampliar o olhar para
o conjunto dos trabalhadores do campo. (CALDART, 2009, p. 41).

Passos (2017) € enfético ao abordar a importancia da educagéo popular
para 0os povos do campo em termos de emancipacao e libertacdo humana no
combate as desigualdades sociais e atrocidades da classe dominante.

A comunicacao e a convivéncia humana permitem que os saberes sejam
repassados uns para os outros, a educagdo também pode proporcionar
momentos de trocas e saberes, antes do conhecimento cientifico, sempre existiu
o saber popular (BRANDAO, 1984).

De acordo com Caldart e Benjamin (2000) a escola € um espaco de
formacdo humana e tudo que acontece no cotidiano faz parte desse processo
formativo, na qual a convivéncia permite essa troca de vivéncias e experiéncias.
No ano de 1997, na Universidade de Brasilia (UNB) acontece o | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA) na
Universidade de Brasilia realizado pelo MST e com (apoio) inclusive do Fundo
das Nag¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF), a luta dos povos do campo e do
MST contribuiram para este encontro realizado pelos movimentos sociais e
instituicdes, sendo considerado um ponto inicial, “certiddo de nascimento” por
uma Educacéo do Campo (MUNARIM, 2008, p. 58).

No ano seguinte, 1998, em Luziania (GO), o MST realiza a | Conferéncia
Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo e Programa de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), esta conferéncia seria uma continuidade das
discussoes iniciadas no | ENERA, na qual teve o apoio da (UNB), Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
UNICEF e da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Momento este
de dar continuidade as articulagdes e politicas publicas para o campo. De acordo
com Senra (2014, p. 40), “Estas datas e referéncias séo frutos das praticas

educativas realizadas pelos movimentos sociais do campo, principalmente pelo
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Movimento dos trabalhadores/as Sem Terra (MST) nos acampamentos e
assentamentos, desde 0 seu surgimento enquanto movimento”.

A | Conferéncia (1998) teve como objetivo fomentar a mobilizagdo em
torno de politicas publicas em prol da Educacdo do Campo garantindo-lhes a
gualidade do ensino e atendimento, promover discussdes voltadas para a pratica
pedagogica a partir das praticas vivenciadas pelos povos do campo valorizando
0s aspectos culturais do campo, espaco de construcdo cultural e historico. Além
de estabelecer relagbes entre 0 campo e as demandas sociais enquanto direito
e luta.

Subtende-se que direito subjetivo seja o direito individual, a luta pelos
direitos ndo pode ser individual e sim coletiva, assim 0s movimentos sociais
acreditam que esse termo desconsidera o coletivo, dando énfase ao individual
(ARROYO, 2015).

No ano de 2002 é aprovada e instituida as Diretrizes Operacionais para
a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC) através da Resolugao n.°
1/2002 do CNE/CE fruto da luta e presséo popular por politicas publicas para a
Educacao do Campo no ambito federal. As diretrizes reconhecem a importancia
da diversidade cultural e das identidades que precisam ser reafirmadas e
respeitadas, que garantam a soberania das diversidades socioculturais (BRASIL,
2002).

Senra (2014, p. 99) chama-nos atencdo em relacdo a relevancia da
aprovacéao das (DOEBEC):

[...] € um documento com concepgdes e propostas de organizagdo
didatico-pedagogica para as escolas e também consolidam uma
politica publica. E a criagdo dentro do Ministério da Educacao de uma
secretaria para as diversidades, e estando a Educacdo do Campo
inserida nesta estrutura estatal, ja demonstra alguns indicios dos
avancos enquanto possibilidade de execucgao de politicas publicas.

A vinculacdo do ensino com a realidade torna-se um fator de urgéncia
mediante a diversidade que ha no campo, assim sendo os saberes produzidos
pelos povos do campo caracteriza sua existéncia e historia, valorizar a realidade
vivenciada no campo é levar em consideracdo o saber popular e té-lo como

conhecimento social.
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Com a criacao da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade (SECAD/MEC) em 2004 houve um fortalecimento da Educacéo do
Campo e de outras diversidades: inclusdo, educac¢éao escolar indigena, educacgao
das relacdes etno raciais, de jovens e adultos e ambiental. Algumas reflexdes
foram dando lugar aos debates na construcéo de uma Educacdo do campo mais
inclusiva e menos seletiva e discriminatoria.

Em 2004 realiza-se a Il Conferéncia Nacional da Educag¢do do Campo,
de alguma forma o movimento em prol dos ideais do campo se fortalece através
dos encontros e espacos de discussdes que delineiam um projeto de educacgéo
para o campo. A exclusdo e o esquecimento é que impulsionaram essa luta pelos
direitos por uma Educacédo do Campo mais justa e igualitaria.

No ano de 2007 o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) em
parceria com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra),
realizou em Luziania/GO, o Il Seminario Nacional do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA).

Dessa forma, a luta pela Educacdo do Campo nédo se da de forma
gratuita e pacifica trata-se de um processo de enfrentamentos por politicas
publicas para o campo, a luta dos povos do campo é complexa e historica,
daqueles que nunca foram prioridade para 0 governo e que estdo sempre na
condicdo de oprimidos e excluidos. Nao se trata apenas de educacgdo, mas de
um projeto social em construcao a partir das antigas e novas perspectivas sociais
do e ndo para os sujeitos do campo (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002). Os
movimentos sociais trouxeram a tona discussfes pertinentes ndo sé para a

educacado, mas para os povos do campo. Como acrescenta Caldart (2003, p. 66):

Uma escola do campo nao é, afinal, um tipo diferente de escola, mas
sim é a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do
campo como sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo
de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua
histéria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito.

O Decreto n.° 7.352 (BRASIL, 2010) que institui a Politica de Educagéo
do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

(PRONERA??), deixa claro que ha uma diversidade no campo:

12Disponivel em: <http://www.incra.gov.br/pronerahistoria>. Acesso em: 15 jun. 2017.
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| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
0s caicgaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural. (BRASIL, 2010).

Os povos do campo caracterizam-se pela sua diversidade, com
realidades distintas, no entanto, tem interesses e direitos em comum, tais como:
igualdade e dignidade no/do e para o campo. O artigo 1° além de definir quem
sdo os povos do campo da garantia e condicbes minimas, respeitando a
diversidade existente no campo.

Essa diversidade é expressiva e carrega em si 0s principios relativos ao

campo, ao trabalho e cultura:

Estamos falando de uma cultura, a camponesa, que ainda traz/carrega,
na sua esséncia, valores basicos que a caracteriza, dentre outros
aspectos, pela partilha, pela solidariedade, pela comunhdo entre os
trabalhadores. Sao valores/ principios/ atitudes que néo interessa ao
capital. A ndo ser que estes e/ou quando estes vierem, de algum modo,
ao encontro de alguns de seus muitos interesses e/ou vantagens.
(PERIPOLLI, 2010, p. 57).

A luta pela igualdade e acesso por uma Educacdo do Campo € histérica,
a aprovacao de algumas politicas publicas para o campo aconteceu tardiamente,
na realidade muitos desses direitos conquistados ndo chegam até a escola do
campo, é preciso superar as desigualdades histoéricas que tem se perpetuado na
contemporaneidade (MOLINA, 2015).

O movimento Por uma Educacdo do Campo destaca-se nacionalmente
por ser popular e democratico e surge a partir das tensbes emergidas pela
sociedade, que por sua vez, € educativo, entretanto, procura resgatar a
importancia das matrizes culturais, e valorizar a cultura e historicidade dos povos
do campo. Esses saberes construidos socialmente fazem parte da formacéo
humana que sdo produzidos na convivéncia, no trabalho e em outros espacos
sociais (ARROYO; FERNANDES, 1999).

A escola do campo deve permitir o didlogo entre os saberes sociais, que
resistem ao tempo, mas que de alguma forma (contribuiram e contribuem) para

novos saberes “para realizar a tarefa educativa de humanizacdo € preciso
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perceber e levar em conta os ciclos da natureza e, de forma especial, os ciclos
da vida humana com os quais estamos convivendo e queremos ajudar a formar”
(BENJAMIM; MOLINA, 2000, p. 39).

A Educacgéo do Campo é indissociavel do MST, ja a mesma surge dentro
do movimento para contestar a exclusédo e o descaso por parte dos governantes
e da propria sociedade, uma forma de contrapor o que esta posto e condicionado
pela classe dominante, além do posicionamento do oprimido em relacdo ao
Opressor esse processo permite a busca incessante por direitos e politicas
publicas para o campo.

Os movimentos sociais trazem a pauta a luta dos povos do campo
ampliaram as discussfes em torno da Educacdo do Campo, o movimento se
tornou um espaco educativo que vai além do contexto escolar, pois envolve vida,
trabalho, vivéncias, conflitos e politicas publicas, na qual perpassa a educacao
escolar (MOLINA, 2015).

Os povos do campo buscam novas perspectivas em torno de um “projeto
educativo”, abrangente e vinculado as suas origens, por estar pautado no
conhecimento produzido pela sociedade e o valoriza na luta contra o capitalismo
avassalador (CALDART, 2009, p. 38).

A luta Por uma Educacdo do Campo ndo é somente pelo direito e
acesso, mas de uma construcdo de direitos pensada pelos povos do campo
ligados a historicidade, cultura e saberes socialmente produzidos (ARROYO;
FERNANDES, 1999). Estamos falando de um projeto social, ndo de um modelo,
um projeto de emancipa¢do humana, da conquista por direitos ora negados. As
raizes do campo sdo fontes de conhecimento, do trabalho como dignidade
humana e de uma sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa,
acima de tudo que a escola considere as histérias de vida e resisténcia, onde os

valores devem ser perpetuados.

2.2 BASES LEGAIS DA EDUCACAO DO CAMPO E CURRICULO

O direito a educacao em terras brasileiras ndo se deu gratuitamente, mas
através das lutas e enfrentamentos por parte dos movimentos sociais, pela
garantia, acesso e permanéncia, sendo dever do Estado. A educacdo torna-se

um ideal para a “pratica da liberdade” sendo uma arma contra a opressao e as
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desigualdades sociais, exercendo-a através do ensino-aprendizagem (FREIRE,
1987, p. 9).

A LDBEN/1996 desde sua aprovacao ja passou por inimeras alteracoes,
entretanto, sobre a Educacdo do Campo ainda perdura o termo rural'?, mesmo
diante das mobilizac6es sociais reivindicando os direitos dos povos do campo,
bem como a mudancga de paradigma de “rural” para “campo” a referida legislagao
traz em seu Art. 28 a modalidade de ensino “Educacéo Rural’. O artigo 28 da
LDBEN/1996 prevé:

Na oferta de educacdo basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contelddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

[l - adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

A referida lei aborda que a “zona rural” devera ter um ensino diferenciado
mediante o respeito as especificidades e sua realidade, porém nédo evidencia
como essas adaptacOes ocorrerdo no ambito das politicas publicas (COUTINHO,
2009). As diretrizes a importancia de “adaptar’ os curriculos das escolas do
campo da educacdo basica, no entanto, € preciso ir além das adaptacdes,
contextualizar o ensino-aprendizagem a realidade dos povos do campo. Logo, 0
curriculo do campo deve considerar as peculiaridades regionais, construindo
uma proposta inclusiva que atenda as especificidades, na qual podera inclusive
elaborar um calendario que possa atender e respeitar o modo de vida camponés.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) configura-se no “epicentro” das
politicas publicas educacionais, pois as demais politicas estdo fundamentadas
nas metas do PNE (DOURADO, 2016, p. 19).

A Lei n.° 13.005 de 25 de junho de 2014 institui o atual Plano Nacional
de Educacdo PNE tem vigéncia de dez anos 2014-2024 e tem como objetivo
atingir as vinte metas estabelecidas no documento. O artigo 8.° do PNE
estabelece que tanto o estado, quanto o municipio devem organizar e elaborar

seus respectivos planos e diretrizes respeitando as diversidades do campo: “Il -

130 termo rural carrega em si um cendrio de excluséo e injusticas para com os povos do campo,
visto que a classe dominante priorizou o espaco rural em favor do capital e escravidao.
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considerem as necessidades especificas das populagbes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e
a diversidade cultural” (PNE, 2014). A unido estabelece que os demais poderes
possam articular suas politicas publicas articuladas com as propostas e
legislacdo nacional, e que se organize num regime de colaboracéo.

O Estado de Mato Grosso avancou nas discussoes e institui a Resolucéo
n.° 126/2003 (CEE/CEB/MT) as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
do Campo no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso que sinaliza um
grande avanco em busca de uma Educacdo do Campo que respeite a
diversidade, identidade e aspectos culturais dos povos do campo. Além de uma
proposta pedagdgica que atenda as especificidades do campo, com estrutura e
condicbes dignas que realmente oferecam condicbes para que esses povos
frequentem e permanecam na escola.

Ja o Plano Estadual de Educacao (PEE) sob a Lei n.° 10.111/2014, a
meta numero 12 cita a necessidade de oferta para o campo, porém a “oferta” ou
atendimento em si ndo garante a qualidade e o acesso a uma educacgédo de
gualidade, novamente o campo fica a mercé de politicas publicas que néo
priorizam a Educacao do Campo.

As Orientacfes Curriculares das Diversidades Educacionais (MATO
GROSSO, 2012) trazem no seu bojo teméticas relevantes (cidadania, terra,
trabalho, identidades e sociedades sustentaveis). “Na concepcdao de um
conhecimento epistemoldgico que contemple 0s anseios da reinvencdo de uma
praxis educativa do Campo voltada a emancipagao e liberdade [...]” (MATO
GROSSO, 2012, p. 122-123). Reconhecemos a importancia deste documento
para as escolas do campo e um avancgo nas politicas publicas da Educac¢éo do
Campo, fruto do dialogo coletivo.

Em consonancia com a LDBEN/1996 e o PNE o municipio de Campo
Novo do Parecis em articulacdo com o Estado de Mato Grosso e Unido aprova
a Lei n.° 1744, de 23 de junho de 2015 que institui o Plano Municipal de
Educacdo (PME) de Campo Novo do Parecis cita a necessidade do apreco as

populacdes do campo, mas nao o assegura enquanto direito:

Il - considerem as necessidades especificas das popula¢des do campo
e das comunidades indigenas, asseguradas a equidade educacional e
a diversidade cultural;
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Il - garantam o atendimento das necessidades especificas na
educacgéo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades. (CAMPO NOVO DO PARECIS,
2015).

O PME/2015 considera a importancia das condicfes necessarias para a
Educacdo do Campo, diz que é preciso “considerar” as especificidades dos
povos do campo, ora, o presente documento ndo garante a qualidade do ensino
ofertado ao campo, ao analisa-lo percebemos que o mesmo néo especifica como
0 poder publico ira garantir esse atendimento. O respeito e reconhecimento as
diversidades existentes no campo € um dos objetivos das lutas sociais,
entretanto, € preciso fortalecer as politicas publicas para garantir os direitos e
dignidade nesse espaco, todavia esses direitos sdo conquistados mediante os
enfrentamentos sociais.

Inclusive, o PEE/MT prevé que os municipios devem “Criar mecanismos
para que 0S municipios criem politicas em seus planos municipais para a
educagao do campo”. (PEE/MT, 2014, p. 34). Ficando vago o compromisso com
a Educacédo do Campo por parte do municipio que nao detalha no PME/2015
garantias para que as escolas do campo consigam desenvolver seus curriculos
a partir de suas particularidades.

Fernandes (2016) afirma que: “O acesso a educacao € um direito
constitucional e mesmo nessa condi¢ao, nao garante o acesso desse direito para
todos” (p. 197). E é justamente a negagao que faz com que os “sujeitos coletivos”
cobrem do Estado politicas publicas. Por mais que a Educag¢do do Campo se
constitui como politica publica, os povos do campo ainda continuam a mercé de
uma politica educacional desigual, jA& que convivem todos os dias com a
precariedade.

Nascimento (2010) em sua tese de doutorado, afirma que a educacéo
deve ser compreendida a partir da pratica educativa, pois relativizar a educagao
a sistema que 0 mesmo que negar sua pratica, além de contribuir para as
desigualdades que séo fortalecidas pelas relacées de poder, alargando ainda

mais o abismo entre classes sociais:

Com a perda da centralidade da educacdo pela comunidade, a
educacao se tornou ‘sistema’ ou pelo menos parte dele. Reduziu-se ao
conceito de ‘escola’ que fora criado para ser controlado por um sistema
politico dominante e, principalmente, econémico em tempos de
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neoliberalismo. Essa mesma educacédo reproduz a légica do capital e
sacraliza a desigualdade social deixando milhares de pessoas no
chamado limite inferior e uma minoria abastada no limite superior.
(NASCIMENTO, 2010, p. 75, grifos do autor).

As desigualdades vao sendo reproduzidas no ambito escolar, onde o
conhecimento é determinado e selecionado conforme as implica¢des ideoldgicas
e politicas que envolvem a sociedade, logo a escola é sem duvidas um dos
principais instrumentos de controle ideologico capaz de impor implicitamente
(APPLE, 2006).

2.2.1 Educacdo do Campo e Curriculo: um didlogo necessario

O curriculo da escola do campo deve alinhar-se aos sujeitos e a propria
realidade, logo os rumos e objetivos precisam ser delineados a partir do dialogo

com a comunidade escolar.

Para se saber por onde caminhar, antes é preciso saber aonde se quer
ir. Assim, antes de se definir o curriculo, na instancia da escola, é
preciso definir qual é o projeto da escola, ou seja, aonde a escola quer
chegar com seu trabalho, que sujeitos ela pretende formar,
considerando o contexto sociocultural e econdmico em que esti
inserida, o perfil das familias dos alunos que a frequentam e dos
professores que ali trabalham. (CHIEFFI; REGINATO, 2013, p. 218).

Afinal, ndo ha como saber para onde de ir, se ndo se sabe aonde deseja
chegar, sem rumo se torna moroso pensar o curriculo do campo, sdo esses
aspectos e detalhes que carecem de aten¢ao. Segundo os autores supracitados,
o curriculo segue 0s parametros nacionais, nenhum curriculo é idéntico ao outro
devido as particularidades de cada escola, por exemplo, os sujeitos que cada
escola atende séo diferentes, presume-se que cada qual seja alheio a outro.
Ater-se a essa visao de organizacéao interna, mediante um diagnostico social e o

dialogo coletivo contribuem para a consolidacdo da Educacédo do Campo.

A educacédo escolar que atendera camponeses e camponesas Nnesse
sentido tera que deixar de ser uma mera transferidora de conhecimento
e pacotes tecnoldgicos, que atende o0s interesses de grupos
dominadores, e passar a orientar-se para a formacdo de uma
sensibilidade diferente, para outra perspectiva de relagdo com a
natureza e desenvolvimento de saberes. (BOFF; CONTE, 2016, p.
379).
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E através do curriculo, calendario, contetdos, organizacdo, regras e
ordenamentos que as ideologias vao se perpetuando no ambito escolar, a
seletividade dos conteudos e o processo de aprovagao/classificacao reproduzem
as desigualdades educacionais de um lado os que sabem e de outro 0s que nao
sabem. As discussfes sobre curriculo sdo necessarias, uma vez que permite
repensar o conhecimento que esta sendo oferecido a sociedade através do
processo de escolarizagéo diante da diversidade social.

O resgate das matrizes culturais traz significados existenciais aos
sujeitos, ressignifica o espaco escolar, o curriculo voltado para a vida reafirma a
formacédo humana visando a cidadania para a vida em sociedade.

O texto base da | Conferéncia Nacional: Por uma Educacédo Basica do
Campo (1998) define que “O curriculo é o jeito de organizar o processo educativo
na escola” os curriculos devem vincular a educacdo a cultura, reconhecer os
processos histérico-culturais que envolvem os povos do campo (MEC, 1998, p.
38-39).

O curriculo do campo deve priorizar as matrizes culturais dos povos do
campo, calendario e contetdos de acordo com a realidade local. Que configure
um curriculo do campo e ndo um modelo adaptavel, fundamentado na realidade
urbana e industrial. Assim ndo se pode considerar que 0s conhecimentos
importantes estejam apenas nos livros didaticos, mas que todo conhecimento
cientifico ou ndo séo relevantes.

Com o processo de industrializacdo e modernizacdo surge a
necessidade de buscar novos saberes (técnicas), ou seja, o curriculo move-se
de acordo com as relagdes de poder que substitui um saber por outro, conforme
a conveniéncia ideoldgica.

As primeiras pesquisas sobre curriculo surgem no século XX nos EUA,
era entendido como um instrumento racional de resultados, limitando-se assim
a concepcao de produto educacional, conforme Silva (2010). O assunto continua
sendo atual e complexo, ja que ha vérias teorias e definicdes de curriculo.

A etimologia da palavra curriculo faz-se necessario para compreender o
papel do mesmo no ensino-aprendizagem. Dessa forma buscamos em Silva

(2017) a fundamentagéo do termo:
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William Pinar recorre a etimologia da palavra Curriculum para dar-lhe
um sentido renovado. Ele destaca que essa palavra, significando
originalmente ‘pista de corrida’, deriva do verbo currere, em latim,
correr. E antes de tudo, um verbo, uma atividade e ndo uma coisa, um
substantivo. (SILVA, 2017, p. 43).

Silva (2017) afirma que as pesquisas de Bobbitt sobre curriculo
percorreram o viés da “eficiéncia’, da normatizacdo do ensino mecanicista e
tendencioso, lembra-nos o tecnicismo condicionado e tradicional. Bobbitt
desenvolveu estudos voltados para a compreenséo do curriculo alicercado nos
estudos de Taylor, que influenciou principalmente a industria. Na busca por
métodos eficientes inspira-se no modelo taylorista.

Esse modelo de escola baseado na organizacao das fabricas nos faz

refletir a respeito, como afirma Senra (2009):

A escola era pensada como uma extensao e/ou exemplo da fabrica
como nos afirmam alguns tedricos critico-reprodutivistas. E ao
denunciar os aspectos do ‘mundo da fabrica’ que se faz presente na
escola e na sociedade enquanto hegemonia, resquicios da pedagogia
tradicional, ‘nossas escolas sédo construidas segundo o modelo das
linhas de montagem. (SENRA, 2009, p. 25).

Todavia, esse modelo influenciado pelo processo industrial e
fundamentado na Pedagogia Tradicional perdura até hoje, seja na sua
organicidade, ordenamentos, hierarquizacdo e um ensino previsivel que nao
permite praticas inovadoras que acompanham as mudancas sociais no decorrer
dos anos, mas que acima de tudo, esteja voltado para a emancipacao humana.
Dessa forma, faremos as discussdes sobre curriculo a partir de uma perspectiva

tradicional e critica, conforme o quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Teorias curriculares tradicionais e criticas.

CARACTERISTICAS

TEORIAS TRADICIONAIS TEORIAS CRITICAS

i Ideologia

Ensino 3 .
i Reproducao cultural e social

Aprendizagem

iacs Poder
Avaliagdo I "
Metodologia C as_sel_soma
Didéatica Capitalismo

Relac¢des sociais de producéo
Conscientizacao
Emancipacéo e libertacéo
Curriculo oculto

Resisténcia

Organizacao
Planejamento
Eficiéncia
Obijetivos

Fonte: Adaptado de Silva (2017).
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E evidente que as teorias tradicionais perduram até hoje, isso é visivel
guando o foco do curriculo ndo esta no conhecimento, mas sim nos métodos,
técnicas, eficiéncia, avaliacado, desconsiderando a ideologia que esta no cerne
do curriculo, este é visto como neutro, estatico e conservador. A base do ensino-
aprendizagem é a eficiéncia adquirida através da metodologia e objetivos
propostos.

Mas, na década de 60, fomenta-se os movimentos sociais contra o
regime militar, por uma sociedade mais democratica e a resisténcia em relacao
a ideologia dominante e ao poder torna-se latente, a insatisfacdo social passa a
criticar cada vez mais o0 modelo tradicional, surgindo as teorias criticas que
contrap6em o tradicionalismo educacional. Por um viés critico, a escola é uma
instituicdo ideoldgica, inclusive, de ampla abrangéncia, por organizar o que é
viavel aprender (SILVA, 2017).

De acordo com Moreira (2011) e Silva (2003), entende-se que o curriculo
nao € neutro e se estabelece através de influéncias internas e externas. Além
disso, o curriculo vai perpetuando culturas ideolégicas que precisam ser
combatidas, e mais, a escola precisa direcionar o curriculo a partir dos objetivos

e anseios da comunidade escolar. Para os referidos te6ricos:

O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, 0 curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares, o curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada
a formas especificas e contingentes de organiza¢éo da sociedade e da
educacdo. (MOREIRA,; SILVA, 2011, p. 14).

As relacdes de poder atrelam-se ao curriculo de forma que o mesmo nao
traduz neutralidade, mas sim ideologias dominantes que estdo condicionadas
aos interesses do poder publico. Assim a escola detém de certo poder que
podera ser manipulado ou pensado a partir das relacdes hierarquicas que a
envolvem, ou reproduzir o que a magquina governamental desejar, através de
politicas publicas. O Estado acaba por regulamentar como a escola devera
conduzir o curriculo determinando o calendéario, BNCC, tempos e espacos de
aprendizagem.

Pensar o curriculo escolar requer um olhar menos tecnicista e mais

humano, as pessoas que vivem e convivem no campo tém seu valor cultural e
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histérico. Sendo assim, precisam ser reconhecidas como protagonistas de uma
histéria de vida que pode ser acrescida ao curriculo escolar. Quando agregamos
conhecimentos jé existentes estamos de alguma forma valorizando uma histéria,

memdarias e saberes vivenciados. Conforme Arroyo (2013, p. 38):

Quando os curriculos se fecham a essa dinamica do proprio
conhecimento terminam presos a conhecimentos superados, passados
de data, de validade. Quando se abrem as indagacdes, vivéncias
postas na dinamica social, se enriquecem, revitalizam.

A escola é um espaco pela qual o educando passa boa parte de sua
vida, ou seja, processo de formacdo humana, construindo saberes
reciprocamente elaborados, tanto traz esses saberes das suas vivéncias para a
escola, como aprende na interacdo social. H& de alguma forma uma
desvalorizacdo desses saberes vivenciados por parte da escola, considerando
gue muitos desses saberes tornam-se invisiveis no espaco escolar. Segundo
Molina (2006), ha um silenciamento e desvalorizacdo dos conhecimentos
praticos/teoricos pela qual o homem e a mulher do campo trazem consigo, sem
relevancia alguma.

O que Freire (1987) chama de educacdo bancaria'4, como sendo o
conhecimento ndo mediado e sim transmitido, um ensino que condiciona o
educando a uma espécie de “receptor” de informagdes, impedindo-o de pensar,
refletir e questionar. Caracterizando-se a falta de senso critico daqueles que
aceitam passivamente a educacgdo bancaria e passiva de concebé-la ndo para a
construcdo do conhecimento, mas para arquivamento, a aceitagéo por parte do
oprimido o impede de aprender para transforma-se a si mesmo, tornando-se
ingénuo e adaptavel ao sistema capitalista.

Parafraseando Paulo Freire (1996), ensinar € um ato de amor que exige
respeito aos saberes dos educandos, visto que quando agregamos saberes,
guando ouvimos o outro, estamos abertos a construcdo do conhecimento
partilhado e dialogado. E preciso dialogar sobre como o curriculo da escola do

campo vem sendo pensado, e por quem esta sendo pensado.

A educagdo bancaria configura-se em depodsitos de contelidos sem significados,
descontextualizados com a realidade.
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As teorias tradicionais estdo atreladas a organizacéo e hierarquizacao
do curriculo sugere-nos uma intencionalidade ligada a inUmeros fatores: carga
horaria, planejamento, calendario, matriz curricular e a propria ordenacdo do
mesmo, por meio de sequéncias didaticas impostas a pratica educativa. Essa
estrutura organizacional impde relacdes / acdes de poder que geralmente estédo
explicitos aqueles que o fazem submissos de um processo de padronizacdo
cartesiana.

Conforme a LDBEN (BRASIL, 1996) a escola tem a liberdade para
instituir e organizar o curriculo, de acordo com suas especificidades locais, dessa
forma deve considerar que a escola é um espaco fecundo para as
transformacdes sociais.

O curriculo escolar deve valorizar e resgatar as relagbes humanas
viabilizando ndo somente o saber sistematizado e formal, como também as
relacdes sociais para a emancipag¢ao. Conforme Senra (2009, p. 34) “o dialogo
de saberes (conhecimento cientifico e popular) € fundamental para se chegar a
um processo de emancipacao e libertagcao”.

O curriculo deve ser pensado e contextualizado a partir da realidade
local, a valorizacdo da terra, o respeito e preservacdo do meio ambiente, o
cooperativismo, direitos humanos e emancipacao social, para que os direitos de
aprendizagem possam ser assegurados em sua plenitude.

Deve-se admitir as mudangas ocorridas a respeito do curriculo, de
acordo com Senra (2014, p. 143) “ao abordar as teorias do curriculo na
educacao, pode-se percebé-lo de diversas maneiras, pois o curriculo possui um
carater histérico e é influenciado pelas varias tendéncias pedagogicas”. Dessa
forma entendemos que os contextos sociais e histéricos influenciam o curriculo.

O cerne do curriculo do campo deve voltar-se as matrizes culturais!®, ou
seja, vincular-se ao processo de formacdo escolar inerente aos sujeitos do
campo, saberes produzidos por aqueles que vivem no e do campo. Constata-se
gue as vivéncias e experiéncias nos leva ao conhecimento e leitura de mundo.
‘A gente n&o interpreta o mundo apenas com a leitura® (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 31).

15Configura-se em tudo que € a base da identidade camponesa, logo tudo que é inerente ao
campo e aquilo que é producéo histdrico-cultural (ARROYO, 1999).
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Os povos do campo carregam em si suas identidades construidas
historicamente uns com os outros, onde cada diversidade protagoniza sua
cultura, sua historia. Essas matrizes culturais estdo enraizadas permanecendo
Vivo 0 respeito pela terra, e 0os saberes repassados com o tempo através das
relacdes de convivéncia e de trabalho (ARROYO, 1999).

Considerando a afirmacéao de Arroyo, Caldart e Molina, em relacdo ao

curriculo do campo:

O homem e a mulher do campo e da cidade tém saberes, mais sérios
a aprender e a dominar. E para isso se coloca uma questao séria: Que
curriculo? Insisto que ndo seja apenas um conjunto de saberes
utilitario. S6 aqueles saberes sejam basicos para a vida do campo, para
sobreviver, nem para se adaptar as novas tecnologias. (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2008, p. 82).

A questdo € que os curriculos sdo desconectados da realidade dos
protagonistas, bem como os livros didaticos que configuram outras realidades
gue nao tem conexao com 0s povos do campo e sua realidade. A dicotomia entre
campo e cidade ainda perduram numa relacéo entre avanco e atraso, na qual os
saberes do campo sdo desconsiderados e excluidos do processo ensino-
aprendizagem, prevalecendo as fal4cias da classe dominante (ARROYO, 2013).

Precisamos reconhecer o ser humano enquanto produtor de cultura e
conhecimento, essas matrizes formativas podem ser articuladas num processo
educativo onde o saber popular também é conhecimento e que as experiéncias
fazem parte do aprender. “As idades da vida, da formagdo humana passam a
ser o eixo estruturante do pensar, planejar, intervir e fazer educativos, da
organizacdo das atividades, dos conhecimentos, dos valores, dos tempos e
espacos” (ARROYO, 1999, p. 158).

O conhecimento popular ndo pode ser desconsiderado, jA que este
carrega memodrias, vivéncias e experiéncias, hdo sendo a ciéncia a unica fonte
de conhecimento, ha outros saberes originado das praxis humana que precisam
ser percebidos e aliados ao curriculo formal (LAKATOS, 2003).

Concordamos com Arroyo (2007, p. 39) quando considera a organizagao
curricular “uma logica sequenciada, linear, rigida, previsivel para sujeitos
disponiveis”. Ou seja, ha uma exclusdo daqueles que nao tem o tempo

compativel com o tempo escola, ou que a sua rotina ndo se encaixa com a rotina
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escolar, é nessa direcdo que guestionamos o direito e acesso a educacao, a
escola do campo continua longe da realidade dos alunos do campo. A realidade
social confronta-se com a estrutura curricular cada vez que o curriculo é pensado
a partir de “caixinhas” modelos hegemodnicos depara-se com uma estrutura
social bem diversificada ndo condizente aos modelos pré-estabelecidos e
lineares.

Por outro lado, notamos que o0 ensino ndo tem acompanhado as
mudancgas sociais e tecnoldgicas visiveis no momento atual, o mesmo continua
marcado e regido pelos modelos tradicionais, que em passos lentos e
descompassados nao tem percebido a diversidade social existente.

A ideologia e 0 poder estao impregnados no cerne do curriculo, e vao se
fortalecendo na praxis pedagogica, “Assim como nao ha curriculo ingénuo, nao
hd como negar o carater politico de qualguer processo educativo, e das
tendéncias e influéncias pedagodgicas que exercem sobre a educacdo” (SENRA,
2009, p. 95). Concordamos com Freire (1996) quando diz que é preciso
sobrelevar alguns saberes ora j& devastados e relevar outros que trazem em si
a significancia humana.

O curriculo tem se enrijecido cada vez mais, dispensando o dialogo
como forma de construcdo coletiva, e tem se voltado ao sistema politico, por
exemplo, a restricdo do uso do celular através da Lei n.° 10.232/2014 (MATO
GROSSO, 2014), que acaba por proibir o uso de aparelhos eletronicos, inclusive
o celular na sala de aula que é uma tecnologia que pode ser aliada a pratica
docente. Como explorar a criatividade e curiosidade dos alunos se o professor
esta sempre dentro de “caixinhas”, nem sempre pode ousar, ser versatil, buscar
novas formas de ensinar se por vezes nao pode ultrapassar a “faixa”
estabelecida? De que maneira o professor ira mediar os conhecimentos,
despertando autonomia nos alunos se ele proprio ndo tem autonomia de gerir a
sua propria pratica? O conservadorismo e as praticas limitadoras tém
burocratizado o curriculo, tendo em seu impeto o engessamento do ensino e da
pratica docente (ARROYO, 2013).

As relacBes que envolvem o curriculo geralmente sdo de submissao e
hierarquizacao no contexto escolar, fortalecendo a exclusao social e a divisédo de
classes, o conhecimento é controlado pelos mecanismos politicos e ideologicos

(FREITAS, 2011). A educacao perpassa os conteudos curriculares, bem como a
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BNCC, se constitui na tessitura de aprender a aprender, de valorizar o outro, na
busca por um mundo mais justo e humano. Revendo a importancia do aprender
e o direito de acesso ao mesmo “Aprendemos que a escolarizagdo nao pode ser
equacionada como precondi¢do ou condicionante do direito a vida digna e justa,
mas os direitos a vida e a escola condicionam-se mutuamente” (ARROYO, 2015,
p. 20)

Conforme Molina (2015), a BNCC tem como finalidade delimitar os
contelidos a serem trabalhados nas escolas, bem como padronizar o que devera
ser ensinado em todas as etapas e modalidades da educagdo basica,
caracterizando um retrocesso para a Educacdo do Campo ao que concerne as
conquistas de uma educacgao no e do campo.

Pensar o campo € pensar as probleméticas sociais que estdo ao seu
entorno, visualizar de forma critica, se opor ao modelo injusto pré-estabelecido,
nao ha como construir a Educacdo do Campo alicercada nas injusticas sociais.
“Portanto, pensar um projeto de educagdo do campo pressupde a sua
sustentabilidade em termos econdmicos, sociais e culturais” (VENDRAMINI,
2007, p. 129).

Para Arroyo, Caldart e Molina (2008, p. 83) ndo tem como pensar a
Educacdo do Campo se partimos de uma ldgica, em que o sistema de ensino é
seletivo e classificatério e que contribui para a exclusédo social daqueles que por
diversas razdes ndo conseguem seguir padrées de ensino, o direito & educacéo
lhe foi negado no passado e agora Ihe cobram um padrao classificatorio: ou
passa ou nao sabe!

Concordamos coma as Orientagbes Curriculares/Diversidades
Educacionais (MATO GROSSO, 2012) quando enfatiza que os educadores do
campo também devem protagonizar o processo educativo no que se refere ao
ensino-aprendizagem valorizando o didlogo entre saber popular e conhecimento
cientifico.

E preciso dar asas ao processo de ensino-aprendizagem, tira-los de
gavetas que limitam & docéncia, esse processo se d& pela interacdo e
participacdo na construcdo do conhecimento, ha saberes que sdo socializados
guando permitidos e dialogados, o aprendizado se constréi numa ordem
horizontal, quando professor e aluno compartilha o conhecimento e o reconstroi
(FREIRE, 1996).
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A aprendizagem pode acontecer em diversos espacos, as vezes, temos
gue permitir ao educando novas formas de apropriacdo do conhecimento, novas
oportunidades de aprender. “Garantir no curriculo a insercdo de atividades que
utilizem outros espacos pedagogicos além da sala de aula, possibilitando o
acesso a esses locais em todos os Turnos” (PEE/MT, 2014, p. 30).

E preciso haver uma conexdo entre curriculo e realidade quando a
escola posterga tudo aquilo que é produzido por aqueles que vivem no campo,
despreza-se a propria cultura, o ser humano e sua historia.

O curriculo é por sua vez, um campo movedi¢o por controlar o campo do
conhecimento e transmissdo ideoldgica social que determina quais
conhecimentos devem ser mediados, e a sua organizacdo e estrutura
geralmente esta ligada a subordinacdo e ao cumprimento das normas pré-
estabelecidas (MOREIRA; SILVA, 2011).

Apesar de fazer referéncia a educacdo do campo, verificamos que 0s

curriculos utilizados possuem caracteristicas urbanas.

Os contetdos formados e informados no processo de urbanizagéo e
industrializagcéo e, portanto, o ponto de partida e de chegada desse
modelo é a cidade e seus referenciais, ou seja, totalmente
urbanocéntrico; além disso, o curriculo é voltado para certas classes
sociais, isto €, é sociocéntrico, ndo considerando a diversidade de
sujeitos sociais que constroem suas identidades nao sé no campo, mas
também na cidade. Este curriculo, finalmente, privilegia os
conhecimentos relativos ao mundo ocidental, industrializado na forma
de pensar e no estilo de vida homogéneo -culturalmente —
etnocéntrico. E como se a cultura fosse algo homogéneo e os valores
e a cultura camponesa, além de ndo serem considerados, sao tidos
como atrasados, conservadores. (SILVA, 2003, p. 161-162).

O curriculo do campo precisa ser repensado e desenhado a partir das
perspectivas locais, que valorize os sujeitos que vivem no campo, uma Educacao

do Campo proposta através do dialogo e no campo dos direitos sociais.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA
O acucar

O branco acucar que adocara meu café
nesta manha de Ipanema

nao foi produzido por mim

nem surgiu dentro do agucareiro por milagre.
Vejo-o puro

e afavel ao paladar

como beijo de moga, 4gua

na pele, flor

gue se dissolve na boca. Mas este agucar
nao foi feito por mim.

Este acucar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez o Oliveira, dono da mercearia.
Este acucar veio

de uma usina de acucar em Pernambuco

ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este acucar era cana

e veio dos canaviais extensos
gue ndo nascem por acaso
no regaco do vale.

Em lugares distantes, onde ndo ha hospital
nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem de fome
aos 27 anos

plantaram e colheram a cana

que viraria acucar.

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este acucar

branco e puro

com que adoco meu café esta manha em Ipanema.

Ferreira Gullar (1991)

A presente pesquisa segue o delineamento de uma abordagem
qualitativa na qual “a realidade ndo pode ser quantificada”, mas produz um
universo de significados relevantes sobre o fendmeno (MINAYO, 1994, p. 21).
Os fendbmenos que correspondem a “interioridade e exterioridade” (MINAYO,
1994, p. 21).
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Considera-se que na pesquisa cientifica ndo ha métodos inferior ou
superior a outro, mas sim métodos que irdo nos fazer compreender o objeto e os
fendbmenos que envolvem a pesquisa, dessa forma, é preciso cautela ao definir
a metodologia, pois pode trazer resultados ou ndo (MINAYO, 2003).

Optamos pelo termo “interpretagao” e “descricdo” dos dados ao invés de
“analise”, baseados nos estudos de Stake (1998). Por acreditarmos que o
segundo ndo estd acima dos primeiros e que ao interpretar caracteriza-se no
debrugcamento e estudo exaustivo no que diz respeito aos dados obtidos. Para
Minayo (1994) ha alguns autores que consideram a interpretacdo e descricao
como um olhar atento aos dados obtidos. Mesmo afirmando que analise e
interpretacdo estdo num mesmo nivel em relagcdo ao estudo minucioso dos
dados, a mesma opta por adotar o termo “analise”.

Por ser um caso especifico achamos por melhor adotar o estudo de
caso, este método de pesquisa permite a utilizacdo de varias fontes, o que
permite uma maior aproximacdo e detalhamento. Diante disso adotamos a
utiizacdo de vérias fontes: observacdo participante, fonte documental e
entrevista. Ndo seguimos um cronograma em relacdo as observacbes e
entrevistas, as mesmas foram realizadas aleatoriamente, conforme a
disponibilidade da pesquisadora e da escola.

Além da abordagem é preciso definir os métodos a serem utilizados, ou
seja, os caminhos da pesquisa a serem percorridos pela pesquisadora (GIL,
2008).

Desenvolvemos a pesquisa baseando-nos em estudos exploratorios
(YIN, 1993). Yin enfatiza que o pesquisador pode optar pelo o estudo de caso
devido a curiosidade e desejo de pesquisar um caso especifico, esta visdo se
aproxima com a de Robert Stake (1998). Dessa forma, os procedimentos
metodoldgicos, podem fornecer ao pesquisador varias visées do objeto, é o caso
das entrevistas. Adotamos o estudo de caso intrinseco por se tratar de um estudo
movido pelo interesse intrinseco, particular, especifico (STAKE, 1998). E
relevante que no estudo de caso utilize vérias fontes de evidéncias e dispor de
inUmeras informacdes para interpretacdo dos resultados, assim ha mais
possibilidades em relacdo a qualidade da pesquisa (YIN, 2001).

A presente pesquisa tera como aporte metodolégico a observacéo, a

entrevista e fontes documentais. E not6rio que a observagido tem um papel
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essencial para a construcdo do roteiro de entrevista e de outras etapas. Dessa
forma, os métodos de producdo de dados utilizados na pesquisa sera o fio
condutor para se chegar aos resultados, visto que compreender o curriculo da
referida escola implica numa conjuntura sociocultural que envolve pessoas com
projetos de vida e conhecimentos produzidos historicamente. “Estes métodos
esclarecem acerca dos procedimentos logicos que deverdo ser seguidos com
rigorosidade no processo de investigagdo cientifica dos fatos da natureza e da
sociedade” (GIL, 2008, p. 28).

3.1 CON,TEXTUALIZANDO A PESQUISA: Campo Novo do Parecis e o
agronegocio

O municipio de Campo Novo do Parecis, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017) tem aproximadamente 33.551
habitantes, sendo destaque nacional do agronegdcio, que por meio da sua
extensdo sufoca pequenos produtores e etnias da regido devido ao
desmatamento e conflitos sociais, conforme mapeamento socioambiental (SATO
et al., 2013).

Em 2010, segundo dados do IBGE (2017), havia uma populacéo
minoritaria no espaco (rural) com apenas 1993 pessoas que declaram morar no
campo, ocupando no ranking a 96.2 posicdo em relacdo a populacgéo,
considerando a area da unidade territorial 9.434,425 km?2, isso comprova que 0
agronegocio € um espaco vazio, pouco povoado.

Destacamos a dimensao ideoldgica que esta por tras do agronegocio
disfarcado pelo argumento de desenvolvimento e expansao tecnolédgica tem por
objetivo persuadir como afirma Fernandes e Molina (2004). Entendemos que “a
hegemonia do agronegdcio tem construido inUmeras estratégias para disputar e
convencer a sociedade do ‘sucesso’ do modelo agricola que propde” (MOLINA,
2015, p. 391).

Mas a imposicdo de poder esta subjacente quando se trata do
agronegocio, o poder econémico determina quem pode mais, enquanto muitos
estao reféns do proprio trabalho e sustento, todos nés engolimos diariamente um

ar totalmente poluido pelos inimeros agrotéxicos aplicados nas lavouras.

A apologia ao agronegécio, realizada pela midia, pelas empresas e
pelo Estado, é uma forma de criar uma espécie de blindagem desse
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modelo, procurando invisibilizar sua conflitualidade. O agronegdcio
procura representar a imagem da produtividade, da geracdo de
riguezas para o pais. Desse modo, aparece como espago produtivo por
exceléncia, cuja supremacia ndo pode ser ameacgada pela ocupacéo
da terra. (FERNANDES, 2004, p. 38).

Pelo exposto Mato Grosso destaca-se no setor do agronegdécio
(producdo) e de agrotéxico'®, as consequéncias socioambientais s&o
assustadoras e incalculaveis. Com a expansdo do agronegodcio surgem 0S
conflitos socioambientais'’, caracterizados pela desocupacdo humana em
virtude da producéo, enfim do capital. Esses conflitos eclodem as mudancas nas
paisagens e, consequentemente, no modo de viver dos grupos sociais que
sofrem esse processo desenfreado de desenvolvimento.

A cidade de Campo Novo do Parecis-MT tem como biomas o cerrado e
a Amazoénia, conforme dados do IBGE/2014. Essa paisagem esta ameacada e
pode ser substituida/erradicada por grandes extensfes produtivas visando
apenas o lucro e provocando os conflitos, conforme abordado por Jaber (2012,
p. 11):

Entretanto, contrastam nesta paisagem os resultados da busca
incessante pelo crescimento econbémico, centrada fortemente na
atividade econdmica do agronegoécio, caracterizado por continuas
areas de modernas fazendas com grandes extensdes de terras

A

dedicadas a monocultura, destinando grande parte da producéo a
exportacao.

As terras mato-grossenses “estéo a servigo do mercado” (JABER, 2012,
p. 20) em detrimento do agronegdcio tanto no cerrado, quanto na parte
amazoénica de Campo Novo do Parecis-MT. As aldeias indigenas estdo cercadas
por plantacées que pde em risco a cultura e historicidade desses povos que
lutam para resistir & expansao da monocultura.

Geralmente os conflitos ocorridos no cerrado mato-grossense em
grande escala é pelas terras, essa disputa de territério ocasiona 0s
enfrentamentos e desapropriacdo de varios povos que precisam da terra para

subsisténcia.

18pignati et al. (2017).

70Os conflitos socioambientais segundo Michelle Jaber (2012) ocorrem quando ha tensbes e
disputas pelo objeto, causando os conflitos. Focamos as discussdes nas tensdes provocadas
pelo agronegacio.
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A Associacdao Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO, 2012) langou um

dossié que traz varias discussdes sobre 0 uso de agrotoxicos e seus impactos:

Os modos de vida e de producéo existentes na producdo camponesa
e familiar passam a ser descritos como ‘arcaicos’ e varios mitos vao
sendo construidos e replicados para justificar as diversas intervencdes
ocasionadas pelo modelo agricola conservador que, mesmo
carregando as mais atrasadas praticas, se reveste de ‘moderno’ em
seu discurso. (ABRASCO, 2012, p. 38).

O agronegdcio sempre carrega argumentos ideoldgicos de modernidade
e desenvolvimento, afirmando sua expansdo e produtividade por meio de
tecnologias que favorecem sé a eles. Toda essa expansao tem justamente
substituido a agricultura familiar pela devastacdo/destruicdo dos recursos
naturais existentes no nosso estado. Isso contribui agressivamente na
desapropriacdo de aldeias e povoados de suas terras, a historia e a cultura
passam a fazer parte apenas na memoaria desses povos, considerando que ao
serem desapropriados nao estdo perdendo apenas o direito sobre a terra, mas

estao enterrando seus habitos de vida.

O trabalho na terra, que acompanha o dia a dia do processo que faz
de uma semente uma planta e da planta um alimento, ensina de um
jeito muito préprio que as coisas ndo nascem prontas, mas sim que
precisam ser cultivadas; sdo as mados do camponés, da camponesa,
as que podem lavrar a terra para que chegue a produzir o pédo. Este
também é um jeito de compreender que o mundo esta para ser feito e
gue a realidade pode ser transformada, desde que se esteja aberto
para que ela mesma diga a seus sujeitos como fazer isto, assim como
a terra vai mostrando ao lavrador como precisa ser trabalhada para ser
produtiva. (BENJAMIM; MOLINA, 2000, p. 35).

Dessa forma a Federacdo de Orgdos para Assisténcia Social e
Educacional (FASE®) em 2013 faz uma alerta: “O celeiro do mundo ndo produz
comida”, € um circulo vicioso, pois para produzir o alcool acaba produzindo a
gueima do diesel, combustivel utilizado em maquinas e caminhdes na producao
e escoacdo do agronegoécio. O Forum Mato-Grossense de Meio Ambiente e

Desenvolvimento (FORMAD) em 2013 traz as discussdes a realidade de

BEmM 16/07/2013, a jornalista Livia Duarte publicou o artigo “Avanco do agronegécio no MT:
rigueza excludente. Seminario do Formad revela impactos socioambientais dos
agrocombustiveis”.  Disponivel em: <https://fase.org.br/pt/informe-se/noticias/avanco-do-
agronegocio-no-mt-riqgueza-excludente/>. Acesso em: 06 set. 2017.


https://fase.org.br/pt/informe-se/noticias/avanco-do-agronegocio-no-mt-riqueza-excludente/
https://fase.org.br/pt/informe-se/noticias/avanco-do-agronegocio-no-mt-riqueza-excludente/
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algumas regides mato-grossenses que sofrem impactos socioambientais
irreparaveis ligadas a producéo da soja e da cana-de-agucar, 0S prejuizos sao

assustadores em relag@o ao uso excessivo/agressivo de agrotdxicos.

Neste processo a burguesia desapropria os camponeses da sua
relacdo com a terra e 0os meios de producdo, criando uma classe
desprovida de qualquer relagdo com os meios de producéo, existindo
com uma Unica propriedade: a sua forca de trabalho. (CARVALHO,
2011, p. 39).

Observa-se que com o processo de desapropriacdo os povos do campo
acabam por vender a sua forca de trabalho, onde esse nao participa dos lucros,
mas este depende do seu trabalho, configura-se em relagbes de poder em que
0 que nao detém do capital fica a mercé do agronegocio até pela questdo de

subsisténcia familiar.

A composicao uniforme e geométrica da monocultura é caracterizada
pela pouca presenca de gente no territério, porque sua area esta
ocupada pela mercadoria, que predomina na paisagem. A mercadoria
€ a marca do territorio do agronegécio. A diversidade de elementos que
compdem a paisagem do territério camponés é caracterizada pela
maior presenca de pessoas no territério, porque é neste e deste espaco
gue elas constroem suas existéncias e produzem alimentos. (MOLINA,
2006, p. 29-30).

O agronegocio tem contribuido para a substituicdo das pessoas no
campo, pela qual passa a ser ocupado por extensas plantacdes e maquinas que
fazem o servico de centenas de trabalhadores. Fernandes (2008, p. 46) define o
agronegocio como: “O latifundio carrega em si a imagem da exploragao, do
trabalho escravo, da extrema concentracdo da terra, do coronelismo, do
clientelismo, da subserviéncia”. Essa relagcdo de submisséo reforca o sistema
capitalista, fortalece-o.

E de extrema importancia que os grupos sociais e entidades deem
continuidade nos dialogos e mobilizacbes em torno da expansdo do
agronegocio, afim de (re) pensar novas projecdes a curto prazo para que as
consequéncias ndo sejam ainda mais agravantes. Na verdade, jA& estamos
vivenciando o resultado alarmante do desmatamento, das queimadas, uso de

agrotoxicos e defensivos agricolas utilizados nas lavouras.
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Observa-se que conhecer 0s aspectos locais para depois o global é uma
l6gica que nos faz lembrar as matrizes culturais incorporadas ao curriculo, numa
contracultura permeada pela persisténcia e Iuta pela terra. Que néo
desconsidera a cultura urbana, entretanto, admite 0 campo como espaco
heterogéneo. Para resgatar essas matrizes a escola do campo precisa vincula-
las ao curriculo, permitir que as experiéncias possam fazer parte das praticas
desenvolvidas na escola. E que o curriculo aprimore os saberes socialmente
produzidos por agueles que estdo em constante mobilizagdo por um campo mais

justo, igualitario capaz de emancipar 0s sujeitos.

3.2 ESCOLA ESTADUAL MARECHAL CANDIDO RONDON

Escolhi a Escola Estadual Marechal Candido Rondon (EEMCR) pelo fato
de ja conhecé-la, estive algumas vezes na escola fazendo algumas visitas no
ano de 2015 e 2016.

Figura 2 — Frente da Estadual Marechal Candido Rondon.

N

Fonte: Acervo de Giovani Santos (2014).

A EEMCR, conforme a figura 3, esta situada a 45 quildbmetros de Campo
Novo do Parecis/MT, a margem direita da Rodovia BR-364, no Distrito Marechal
Rondon, conhecido como (Posto Norte), termo mais utilizado para se referir ao

local.
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Figura 3 — Localizagcdo da EEMCR — Distrito Marechal Rondon.
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Fonte: atadodo site GoogIeMaps (https Ihww., google com. br/maps) Acesso em: 28 maio
2018.

A denominacgao “Posto Norte” se deu devido uma das fazendas onde
esta localizado o Distrito Fazenda Norte, a fazenda acabou doando uma
extensdo de terras para a vila, inclusive a area que hoje é da escola era da tal
fazenda, em razdo disso, a escola ndo tem documentacdo da area. A estrutura
da EEMCR ¢é de quando a fazenda doou o espaco e construiu 2 salas para
comportar os educandos na época, depois a prefeitura de Campo Novo do
Parecis/MT construiu mais salas, e mesmo sendo estadualizada em 2013, ainda
mantém a antiga estrutura, por ser uma area doada, isso acaba sendo um
empecilho para que a escola receba reformas, por exemplo.

Teve inicio de suas atividades no ano de 1989, com 08 alunos, sendo o
1.° (primeiro) professor, Sebastido Saldanha da Silva. A Prefeitura Municipal de
Campo Novo do Parecis, através da Lei Municipal n.° 015/89 de 06 de abril do
mesmo ano, criou na localidade do Posto Norte a Escola de 12 Grau Norte, no
ano seguinte, com a Lei n.° 091/90 de 15 de junho de 1990 passou a denominar-
se Escola Municipal de 1° Grau “Marechal Candido Rondon”. Em julho de 2007
a escola alterou a denominacdo para Escola Municipal Marechal Céandido
Rondon e posteriormente em dezembro passou a ser denominar Escola
Municipal Walter de Souza e Silva. A Escola Estadual Marechal Candido Rondon
foi criada em 10 de janeiro de 2013, através do Decreto n.° 1543, publicado no
D.O n.° 25962, matéria n.° 54829. O Decreto autoriza a oferta da Educacao

Bésica, Etapa: Ensino Fundamental, Educacéo de Jovens e Adultos — EJA e o


https://www.google.com.br/maps
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Ensino Médio (PPP, 2014, s/p). Devido as influéncias politicas que tinha como
principal interesse transferir essa responsabilidade para o estado, que antes era
apenas do municipio. Atualmente a escola atende educandos do 1° ano do
ensino fundamental ao 3.° ano do ensino médio distribuidos em dois turnos de
atendimento: matutino e vespertino, totalizando 310 educandos.

Os educandos da EEMCR sao oriundos de diversas localidades que
circundam a escola: distrito, assentamento e fazendas, na qual a maioria dos
gue residem mais de 2.000 metros utilizam o transporte escolar realizado pela
Prefeitura Municipal de Campo Novo do Parecis. Alguns 6nibus saem as 4 horas
da manha da cidade ja levando os professores da escola que residem na cidade
rumo a Escola Estadual Marechal Candido Rondon, o transporte escolar vai
perfazendo o trajeto diario pegando os alunos passando por fazendas do
agronegocio, educadores e educandos se deparam diariamente com avides
pulverizando agrotéxicos nas lavouras e muitos ja se acostumaram com essa
catastrofica realidade.

A maior parte dos trabalhadores do Distrito de Marechal Céandido
Rondon sobrevivem realizando servicos em fazendas na regido, de alguma
forma estdo a mercé do proprio sistema capitalista, onde o mais fraco serve ao
mais forte vendendo sua méo-de-obra e suor.

Constata-se que geralmente jovens e adultos que trabalham durante o
dia tem a possibilidade e oportunidade de estudar a noite, e quando a escola
deixa de realizar esse atendimento, principalmente por questdes politicas, temos
a negacdo dos direitos de acesso e permanéncia na escola, do direito de
aprender e emancipar-se.

A escola atendeu até 2015 a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, em 2017 parou de atender o Ensino Médio no periodo noturno, negando
o direito a educacdo. O municipio que é responsavel pelo transporte alega néo
ter recursos financeiros para bancar um terceiro turno, enquanto isSo
trabalhadores/as tem que optar entre estudar ou trabalhar. Quando falamos em
direito de acesso e permanéncia estamos nos referindo também a esse fato, na
gual o poder publico se nega garantir a oferta da educacéo basica. Reagir ao
gue estéa posto faz parte do processo educativo, da libertacdo e da emancipacéo
(CHASSOT, 2016).
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Sobre a politica publica de fortalecimento do transporte escolar de

responsabilidade do FNDE?®, Molina (2015) acrescenta:

Ja o Programa Caminho da Escola foi criado em 2008, com o objetivo
de renovar a frota de veiculos escolares, garantir seguranca e
qualidade ao transporte dos estudantes e contribuir para a reducéao da
evasao escolar, ampliando, por meio do transporte diario, 0 acesso e a
permanéncia na escola dos estudantes matriculados na educacéo
basica no campo, nas redes estaduais e municipais. (MOLINA, 2015,
p. 390).

A LDBEN/1996 através da alteracéo prevista na Lein.° 12.796 (BRASIL,
2013) “VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentagao e assisténcia a saude”. O transporte escolar € uma politica publica
gue precisa ser garantida, principalmente no campo, que os educandos
percorrem longas distancias para chegar até a escola.

A EEMCR fica refém do transporte realizado pelo municipio, é quem
gesta e decide sobre o transporte, essa falta de autonomia acaba afetando a
qualidade do atendimento que deveria se adequar ao aluno e nédo o aluno se
adequar ao transporte. As faltas constantes na escola acabam impactando o
ensino-aprendizagem, pelo fato de perder a sequencialidade dos conteudos,
trabalhos, atividades e avaliagcdes por conta do transporte escolar que deixa a
desejar.

Os efeitos da exclusdo e da falta de atendimento no horéario noturno
acabam por destruir a oportunidade de jovens e adultos concluirem seus estudos
e garantir a subsisténcia de suas familias, visto que trabalham de dia e estudam
a noite.

Os povos do campo continuam a mercé de uma politica excludente e
seletiva que ndo garante a todos o direito de aprender, por ndo haver um dialogo
em relacdo ao transporte, as decisbes sempre acontecem de cima para baixo.

Essa desigualdade é a imagem da exclusdo e do esquecimento

daqueles que historicamente sempre sofreram nas garras da classe dominante

190 programa Caminho da Escola tem como objetivo atender, principalmente, ‘em areas rurais e
ribeirinhas, o programa oferece 6nibus, lanchas e bicicletas fabricados especialmente para o
trafego nestas regides, sempre visando a seguranca e a qualidade do transporte’. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/programas-suplementares/sobre-o-plano-ou-programa-
suple/sobre-o-caminho-da-escola>. Acesso em: 01 jun. 2018.
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gue sempre determinou o que € melhor para os oprimidos, a opressao continua
a pairar quando o direito garantido em lei é violado por aqueles que nunca

vivenciaram na pele as injusticas e desigualdades sociais.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E COLETA DE DADOS

Durante a pesquisa estive ha EEMCR no periodo entre os meses de
junho de 2017 a fevereiro de 2018, a maioria das visitas ocorreram em dias
letivos, com o objetivo de sentir o ambiente, perceber e observar aspectos sobre
o curriculo da EEMCR.

Foi realizada uma reunido com a direcdo, coordenacéo e professores
para contextualiza-los sobre a pesquisa, bem como os procedimentos de coleta
de dados, e consequentemente, a participacdo. Esclarecemos que é de suma
importancia fazer uma analise sobre o curriculo da EEMCR, a luz da Educacao
do Campo e suas perspectivas.

Iniciamos a pesquisa partindo das observacdes e anotacdes no diario de
campo realizado na EEMCR. J& o roteiro da entrevista foi elaborado a partir dos
objetivos da pesquisa e por ser um estudo exploratorio a entrevista
semiestruturada é mais adequada a este tipo de pesquisa. Pois possibilita ao
entrevistado expressar-se, porém tem a liberdade de expor informacdes de

relevancia, que ora, estao fora do roteiro organizado pelo pesquisador.

3.3.1 Observacéao participante

Na etapa inicial da pesquisa foi possivel compreender os fenbmenos que
ocorrem a partir da observacdo do contexto/realidade, oportunizando uma
aproximacdo do objeto de pesquisa, permitindo identificar aspectos de
relevancia. Através da observacdo percebemos os sentidos e chegamos ao
conhecimento produzido socialmente (GIL, 2008).

Consiste em observar os fenbmenos que se pretende investigar, sendo
uma importante etapa no contexto da pesquisa e no desdobramento das demais
etapas, permitindo uma maior aproximacdo do objeto e interpretacdo dos
fendbmenos.

O diario de campo constitui um importante recurso metodoldgico,

permitindo a observacdo do contexto da pesquisa. Sendo assim, durante as
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observacdes e coleta de dados as informacdes foram registradas no diario de
campo.

Para Minayo (1994, p. 59) uma das formas de investigar o objeto é
realizar a observacdo, através deste procedimento o pesquisador acaba
integrando-se e fazendo parte da mesma. Sendo assim, “O observador,
enguanto parte do contexto de observacéao, estabelece uma relacéo face a face
com os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e
ser modificado pelo contexto”. Esta aproximacdo do objeto permite identificar
informacgdes que talvez ndo estejam evidentes na fonte documental e nem séo

perceptiveis nas entrevistas.

Por meio dessa compreensdo somos capazes de entender melhor os
aspectos rotineiros, as relevancias, os conflitos, os rituais, bem como
a delimitacgdo [...]. Essas considera¢fes baseiam-se no pressuposto de
gue os entrevistados ndo sdo ingénuos espectadores, nem
subjetividades ao acaso ou atores nao-criticos. (MINAYO, 1994, p. 62).

A observacdo na presente pesquisa € um procedimento de extrema
importancia que néo desconsidera os demais métodos de coleta de dados, pelo
contrario, alia-se aos demais para interpretar os resultados.

Além disso a observacdo contribui para uma melhor interpretacdo dos
dados, contribuindo assim para um olhar mais aprimorado do caso a ser
pesquisado, estas devem ser relevantes para a compreensdo do objeto,
segundo Stake (1998).

3.3.2 Fontes documentais

A pesquisa documental permite ao pesquisador recorrer a iniUmeras
fontes para compreensao do fenbmeno, logo tem uma versatilidade na escolha,
entretanto deve-se primeiramente definir os objetivos da pesquisa para néo
recorrer a fontes que de repente nao traga um significado para a pesquisa.

A fonte documental permite que o pesquisador recorra varias vezes ao
estudo do mesmo, permitindo uma maior apreciacdo dos documentos
selecionados pelo pesquisador, porém este pode se tornar tendencioso, por ser
analisado de forma seletiva (YIN, 2001).

Nessa etapa foi analisado o Plano Municipal de Educagdo, o PNLD-
Campo, PPP (2014) e o Regimento Escolar com o objetivo de conhecer e
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descrever o curriculo da EEMCR, através da compreensdao e interpretacdo dos

dados obtidos.

3.3.3 Entrevistas

Ao realizar as entrevistas com a direcdo, coordenacdo e professores
buscamos interpretar o curriculo da EEMCR, através das narrativas dos
participantes da entrevista. Nas entrevistas semiestruturadas € possivel deixar
0s participantes mais a vontade para se expressar, na qual permite uma maior
liberdade opinativa sobre o tema.

A entrevista semiestruturada permite que haja um dialogo com os
participantes, de forma aberta, mas ndo perdendo o fio condutor da pesquisa,
sendo que o foco consiste na realidade pesquisada. Este instrumento de
producdo de dados permite que o entrevistado fiqgue a vontade para expressar
sua opinido e entendimento sobre os questionamentos, principalmente para
colocar em pauta alguns detalhes que ndo estdo explicitos no roteiro. Isso
permite ao pesquisador esmiucar informacdes detalhadas que podem ser
valiosas para a pesquisa.

No estudo de caso a entrevista configura-se como uma das principais
fontes, pois geralmente sédo coletadas de forma espontanea, e podem produzir
resultados significativos, pois quanto mais o entrevistado se sentir a vontade
para responder as interrogacdes, seus relatos orais poderdo ter maior teor/valor
nas etapas seguintes da pesquisa (YIN, 2001).

Os participantes da entrevista semiestruturada foram escolhidos a partir
de dois segmentos da escola: (01) uma diretora, (02) duas coordenadoras
pedagdgicas e (05) professores da educacgdo basica. A escolha da direcédo e
coordenacao se deu pelo fato de fazerem parte diretamente da construcao das
propostas curriculares da escola, na qual tem o poder de decisdo e autonomia
na tomada de decisdes internas e as proprias responsabilidades apontadas na
Lei Complementar n.° 206 (Mato Grosso/2004) que institui a funcdo de cada
segmento da escola e a Lei Complementar n.° 7.040 (Mato Grosso/1998) que
aborda sobre a gestdo democratica nas escolas e autonomia. Ja os demais
participantes (professores), foi delimitado o nimero de entrevistados, ja que na
abordagem qualitativa analisa-se o contexto, portanto, foi apresentado o projeto

de pesquisa aos professores, direcdo e coordenacdo numa reunido, 0S
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participantes foram exatamente os que se dispuseram a contribuir e participar da
presente pesquisa, totalizando (08) participantes.

Apés organizar as questdes (roteiro) sobre o curriculo da Educacéo do
Campo optamos pela entrevista semiestruturada, visto que os sujeitos desse
espaco escolar ttm em relagédo ao curriculo e o que pensam ser o curriculo. A
entrevista foi realizada com a direcdo, coordenacédo e professores conforme

gquadro abaixo:

Quadro 2 — Participantes / Entrevista.

PARTICIPANTE FUNCAO FORMACAO ngﬂggl_ip‘

Pequi Diretora Matematica 6 anos
Jenipapo Coordenadora Histéria 1ano
Murici Coordenadora Pedagogia 6 anos
Jatoba Educadora Pedagogia 1 ano
Baru Educador Quimica 1 ano

Caja Educador Biologia 6 anos

Buriti Educadora Pedagogia 1ano
Pitomba Educadora Pedagogia 1 ano

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

As entrevistas com os participantes foram realizadas entre novembro e
dezembro de 2017 mediante documento de autorizagdo, as mesmas foram
gravadas em equipamento de &udio, e posteriormente as transcricbes dos
audios preservando suas respectivas identidades. Para manter o sigilo e
resguardo dos participantes optei por utilizar nomes ficticios, respeitosamente,
utilizei nomes de frutos do cerrado mato-grossense. A diretora (Pequi),
coordenadora 1 (Jenipapo), coordenadora 2 (Murici), professor 1(Jatobd),
professor 2 (Baru), professora 3 (Caja), professora 4 (Buriti) e professora 5
(Pitomba).



68

CAPITULO 4: RESULTADOS
O POEMA E CHAO

O poema é chéo da realidade

O poema conta historias

Passagens, lembrancas

E vida que reluz na mais vasta insanidade.

O chéao por onde passei...

Me ensinou a protestar

N&o sou obrigada a concordar
Mas, € preciso apressar-se
Nessa teimosia que me move
Vou construindo horizontes
Abrindo caminhos

Cortando as amarras

Me libertando de mim mesma.
Querem nos calar, amordagar
Me recuso! Instinto proibitivo.
Acorda

Reaja

Aja

Ja!

Elane Matos, nov. 2018

Neste capitulo apresentamos o0s resultados da pesquisa descritos e
detalhados através dos procedimentos metodoldgicos: a) observacao
participante b) interpretacédo do Plano Municipal de Educacao, PPP, Regimento
Escolar, PNLD e c) interpretacdo das entrevistas.

Para a interpretacdo e descricdo dos dados, utilizamos os registros em
diario de campo, contetdo das entrevistas e referencial teérico. E preciso
valorizar tanto o conhecimento, quanto as experiéncias, uma vez que toda

“experiéncia social produz conhecimento” (ARROYO, 2013, p. 117).

4.1 OBSERVACAO E INTERPRETACAO

Realizamos um total de dez observacdes in loco na EEMCR, nessas
visitas as observacdes eram registradas no caderno de campo. Nas observagdes
realizadas destacamos que a equipe da EEMCR ¢é receptiva e acolhedora. No
inicio do ano letivo de 2018, presenciamos os profissionais da educac¢ao fazendo

mutirdo para fazer pequenos reparos na escola, isso demonstra que ha uma
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coletividade interessada (professores, coordenacdo, apoio escolar) em receber
os educandos da melhor forma.

A valorizagao do outro no espago da escola do campo independente da
func&o nutre o sentimento de respeito e dignidade de outros segmentos escolar.
Penso que € preciso estreitar as relagfes, aprender uns com 0s outros, trocar
experiéncias e ver o outro ndo pelo cargo/funcdo que ocupa, mas enxerga-lo
como ser humano. Esses principios estao ligados a educacao e trabalho, fazem
parte da formacdo e emancipacdo humana, o curriculo orienta essas praticas
educativas que acontecem e se constroem na escola.

E interessante citarmos a obra de Paulo Freire “Professora sim, tia no”,
na qual o mesmo faz critica ao uso do termo “tia”’, ndo desconsideramos a
afetividade presente neste apelido ou chamamento, mas devemos nos atentar
ao processo de valorizagdo do profissional da educacdo que participa da
formacdo dos educandos no exercicio de sua funcdo educacional, no qual
contribui para a desvalorizacdo. A merendeira faz parte desse coletivo de
profissionais que compde a educacao, prepara todos os dias a refeicdo que

alimenta esses sujeitos.

Figura 4 — Homenagem as merendeiras e a diretora.

Fonte: Acervo de Giovani Santos (2017).
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Figura 5 — Homenagem ao coordenador.

Fonte: Acervo de Giovani Santos (2017).

As figuras nos revelam atividades pedagdgicas desenvolvidas na
EEMCR, as homenagens comemorativas do dia do diretor, coordenador e
merendeira, dessa forma, chama a atencdo esse cuidado de lembrar e
homenagear as pessoas que trabalham na escola. Durante as observacdes
percebemos que ha interacdo entre os profissionais da escola. Geralmente os
profissionais que n&o residem em Posto Norte realizam as refeigdes juntos na
propria escola devido a distancia da cidade, este momento acaba sendo um
momento de dialogo e também de intervalo entre um periodo e outro.

Compreendemos que as discussdes sobre o que venha a ser curriculo
sdo abrangentes, ja que o0 mesmo condiz com todo trajeto/percurso que envolve
0 ensino-aprendizagem, continua despertando interesse politico e ideoldgico.

Para descrever como o curriculo da EEMCR acontece, faz-se necessario
compreender as teorias do curriculo. No curriculo tradicional prevalece as
adaptacdes e ordenamentos em busca da eficiéncia através das técnicas, neste
modelo tecnocratico?®® ndo ha questionamentos, apenas aceitacdo e ensino
limitado e passivo. Ao que tange as teorias criticas, que por sua vez, contrapfe

o modelo tradicional, € fundamentada nos questionamentos e nas influéncias

20Termo utilizado por Tomaz Tadeu Silva no livro “Documentos de Identidade: uma introdugéo
as teorias do curriculo” (2017).
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curriculares na educacdo e formacdo humana (SILVA, 2017). O curriculo
tradicional preocupa-se com a organicidade e normas, limitado e inflexivel.

Ao fazer um gancho nas teorias curriculares € visivel que o curriculo se
caracteriza num campo de disputas ideologicas, com ac¢des intencionadas. Ao
passo que pensamos O que ensinar e para quem, jA expressamos nossa
ideologia através da selecdo dos conteudos, regras de convivéncia, Regimento
Escolar, calendario e projetos pedagdgicos.

A EEMCR mantém o projeto da horta ha alguns anos consecutivos, o
mesmo encontra-se descrito no PPP/2014, como atividade curricular. No periodo
de estiagem das chuvas entre maio e outubro presenciei algumas atividades
praticas na horta da escola. O contato e cuidado com a terra permite uma
reflex@o sobre as origens, a vida no campo, a importancia da terra, da agua e do
trabalho humano. A escola do campo deve ser um espaco de fortalecimento
dessas relacdes que envolvem a terra e o trabalho, sobretudo, de democracia,
emancipacdao e transformacédo humana.

A escola pesquisada busca através de suas atividades dialogar com as
matrizes do campo, a figura 6 evidencia um painel produzido pelos educandos,
na qual trouxeram folhas existentes no entorno da escola, provenientes de
mangueiras, cajueiros, eucaliptos, abacateiros e outras néo identificadas por
mim. Foi realizado juntamente com a turma do 3.° A um trabalho de identificag&do
e classificacdo das espécies trazidas pelos educandos, a borboleta e a ave séo

biodiversidade existentes na regiao.
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Figura 6 — Classificacao das folhas.

Fonte: Acervo da autora (2017).

Ao vincular o curriculo com a realidade dos educandos é preciso
ultrapassar a oficialidade do mesmo, ensinar para a vida, perceber os aspectos
mais abstratos que se concretizam através da cultura e da historicidade humana.
Portanto, fazendo uma leitura da imagem “classificacédo das folhas” o uso de
recursos provenientes do local onde se mora contextualizando o curriculo a
realidade local (espécies). Além do tamanho, cor, textura e forma das folhagens,
enxergamos as relacdes existentes entre 0s seres que habitam esse lugar.

O saber popular revela que ha varios tipos de conhecimento e que
podemos aprender em diversos espacos e de vérias formas. Constata-se que a
cultura esta diretamente ligada ao curriculo, sendo assim, toda cultura traz em si
saberes produzidos historicamente que precisam estar mesclados ao curriculo
oficial. Dessa forma, algumas teorias criticas do curriculo sugerem-nos sempre
a critica e o questionamento da realidade em meio as relacbes de poder e
persuasdo que envolve a organizagcédo curricular (SILVA, 2017). “Trata-se de
significados em disputa, de significados que s&o impostos, mas também
contestados” (SILVA, 2017, p. 55).
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Fiura 7 — Hota _ EEMCR.

ne: Acervo deGiovani Santos (2017).

A horta pedagdgica da EEMCR tem sido desenvolvida todos os anos nao
s6 com o objetivo de produzir alimentos para a escola, mas o de contribuir na
construcdo de aprendizagens, assim, observamos a importancia do contato com
a terra, na qual o ser humano nasce e vive a partir dela.

Em 2018, a escola teve apoio do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia do Estado do Mato Grosso (IFMT) de Campo Novo do Parecis-MT,
por meio de um projeto fizeram firmaram parceria. O projeto integrou educadores
do IFMT e educandos do curso de Agronomia e comunidade escolar da EEMCR,
primeiramente, momentos de formacéao e, posteriormente, aulas préticas. O fato
€ que houve o fortalecimento do uso de adubos e defensivos quimicos no
desenvolvimento da horta, que caminha na contraméo da légica campesina, ja
gue os aparatos do agronegocio ndo sao os mesmos da Educacao do Campo.

Essas aprendizagens proporcionadas aos educandos permitem que
estes valorizem a terra e o trabalho como atividade de dignidade humana, além
do entendimento sobre as atividades que envolvem o labor dos povos do campo
(MATO GROSSO, 2010).
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Sobretudo, os fazendeiros ofertam “apoio” a escola, conforme
constatado na entrevista com a diretora em junho de 2017. Os fazendeiros doam
terra preta, calcario e maquinario (trator) para a limpeza do terreno onde é
cultivada a horta. A EEMCR também utiliza alguns defensivos quimicos para o
combate de pragas. No entanto, € possivel cultivar a horta ou campo
experimental utilizando caldas naturais, que podem ser uma alternativa no
combate de pragas. Além dos defensivos naturais, a horta mandala possibilita o
manejo sustentavel no espaco escolar e outras aprendizagens, através aulas
tedricas e praticas.

A Educacéo do Campo contrapde-se em relacédo ao agronegocio, que €
pensado a partir de seu territério, espaco politico e social, ja 0 agronegocio €
desapropriacdo, de espacos, histdria e de vidas, condensa-se na imensiddo do
vazio. Sendo assim, sO ha territério da Educacdo do Campo se houver o
protagonismo dos povos do campo (FERNANDES; MOLINA, 2005).

A ideologia dominante disputa espacos no curriculo, e este
categoricamente reproduz, é preciso reconhecer o cunho politico e ideoldgico
curricular, notamos que a EEMCR esta imersa e inerente ao poder do
agronegocio. Reportamo-nos a logica de conquistar uma identidade, de
reconhecer os sujeitos, de lutar pelo direito coletivo, de propor um projeto de
educacdo dos povos do campo firmada na justica social, mas sem objetivos
torna-se inviavel qualquer tentativa de construgdo curricular.

A presenca do agronegdécio € marcante e presente na EEMCR, percebi
iISSO nas inumeras vezes que estive na escola realizando a pesquisa, conforme

figura 8, s&o bancos doados por fazendas e com a sua marca bem evidente.
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ote. Aco da autora (2018).

Jéa o curriculo oculto equivale por todos 0s aspectos presente no espaco
escolar, mas que nao citados no curriculo oficial. Silva (2017, p. 78) afirma: “O
curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
gue, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes”.

A cultura dominante influencia o curriculo escolar de forma simbdlica, e
até despercebida pelos dominados, assim se instaura e reproduz (SILVA, 2017).

Trazemos para a discussao as Diretrizes Operacionais para a Educacao

Basica nas Escolas do Campo que sugere um curriculo:

Art. 8° | - articulacdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacéo
Basica ou Profissional; Il - direcionamento das atividades curriculares
e pedagogicas para um projeto de desenvolvimento sustentavel.
(BRASIL, 2002, grifo nosso).

A lei traz a importancia de atrelar ao curriculo do campo o
“‘desenvolvimento sustentavel”, entretanto, como afirma Senra (2014) o termo
desenvolvimento traz em seu cerne a disputa, portanto, sugerimos “sociedades
sustentaveis”, na qual ndo iremos avancar nas discussdes, mas € preciso

contextualizar, visto que, as diretrizes abordam esse termo.
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As atividades realizadas na horta da EEMRC acompanha o periodo de
estiagem de abril a novembro, o contato com a terra, a organizacao dos canteiros
pode explorar a matemética para definir o espaco apropriado para o cultivo, a
semeadura, o cuidado diario com a mesma, podem proporcionar momentos
interdisciplinares que vao além da BNCC, mas que envolvem terra, trabalho,
cooperacao, solidariedade, cuidados, meio ambiente, a importancia do uso
consciente da agua, estas questdes devem fazer parte do curriculo, ndo somente
como atividades, mas como um processo de formacdo humana baseada na
igualdade, equidade e justica social.

A escola deve fomentar atividades que provoquem as discussdes em
torno da luta contra as desigualdades e injusticas sociais, bem como

compreender 0s aspectos culturais que estao no cerne desta escola

Figura 9 — Painel de Atividades — EEMCR.

Fonte: Acervo da Prof.2 Silnéia (2017).

O Projeto Cultura Mato-grossense desenvolvido na EEMCR, em
observacéo no dia 20 de junho de 2017 evidencia que Campo Novo do Parecis
-MT, € municipio colonizado por sulistas na década de 70, essa cultura é mantida
pelo Centro de Tradi¢cdes Gauchas (CTG), no entanto aqui ja habitavam outros

povos: etnia Paresi que resiste preservando sua cultura. Segundo informacgdes
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do Wikipédia?! sobre a histéria do municipio, desde o século XVII ha relatos que
estes indios habitavam esta regido. Porém, sentimos falta da cultura indigena na
figura 9, visto que a cultura Mato-grossense néo € so siriri e viola de cocho.
Trazemos para a discussdo as Orientacdes Curriculares das
Diversidades Educacionais que reafirmam a importancia dos povos indigenas,

considerando nossas origens historicas e a riqueza de suas tradi¢cdes:

As sociedades indigenas fazem parte do patriménio da humanidade.
Sao sociedades distintas entre si, com linguas, culturas, religides,
tecnologia e um conhecimento do meio ambiente de valor incalculavel.
Aquelas que desapareceram representam uma extincdo de formas
singulares de vida e que estdo perdidas para sempre. (BRASIL, 2012,
p. 82).

Percebemos que a cultura da regido Sul, é latente, quando me deparei
com o frequente habito do chimarrdo na escola, nessa logica, é notéria a
influéncia do processo migratorio, ja que além dos indigenas foram os primeiros
a povoar a regido. A cultura Mato-grossense aparece em alguns trabalhos dos
educandos, a imagem do tuiuil, ave exuberante simbolo do Pantanal; a viola de
cocho produzida artesanalmente e que mantém viva as tradicbes regionais,
exemplo, o siriri e o cururu. Entretanto, ha peixes, rios, montanhas, cactos,
plantacdes, periferias, paisagens que podem ser de diversos lugares do pais.
Alias, uma das imagens tem um rio cercado de plantacdo, isso sugere que 0
agronegocio esta presente neste espaco, contaminando solos, rios, o ar.

Pensamos o nosso papel enquanto formadores de opinides diante dessa
realidade apresentada na figura 9, o didlogo que abarca essas questdes
ideoldgicas € essencial no que tange as questdes climéaticas e Educacao do
Campo, como resisténcia a esse modelo tdo presente no curriculo desta escola.

Mas o que chama mais a atencdo € a quantidade de trabalhos
reafirmando o campo do agronegécio (espacos vazios??), na maioria desses
trabalhos ndo aparecem pessoas. Dessa forma, entende-se que de alguma
forma o curriculo da EEMCR gira em torno desse sistema dominante, logo os

espacos vazios de (gente) vado se estabelecendo com os avancos da

2IA origem de Campo Novo do Parecis-MT limita-se a poucas producdes. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Campo_Novo_do_Parecis>. Acesso em: 03 nov. 2018.

22As autoras Regina Silva e Michéle Sato (2010) utilizam o termo "espagos vazios” para se referir
0 avanco do agronegdcio, a expropriacao e esvaziamento de habitats.
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monocultura. O campo do agronegdcio ndo sincroniza com a 0 campo da
Educacao do Campo, visto que o primeiro € sustentado pelo modelo hegemdonico
e desenvolvimentista, movido pelo capital e servidao, contudo, o segundo ocupa
espacos, produz cultura se articula em torno da coletividade.

Entretanto, a cultura perpassa as barreiras territoriais quando vemos a
expressdo da cultura nordestina (sertdo) simbolizada pelo desenho de uma
paisagem, o cacto aparece como imagem central da atividade, que ocupa seu
espaco cultural no painel de atividades denominado “E bem Mato Grosso”. N&o
ha como negar que algumas culturas consideradas de maior “prestigio” nega as
demais de menos “prestigio” social. Essas relagdes de poder cercam o curriculo
movidas pelo PRE-conceito reproduzido historicamente pela humanidade.
Arroyo (2011) afirma que geralmente condenamos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem por reproduzir tais desigualdades, e absolvemos o
“Sistema” que se configura num mecanismo reprodutor de ideologias estatais (p.
3).

O livro didatico é um instrumento ideolégico que também sera
interpretado na presente pesquisa, geralmente esses materiais ficam pré-
dispostos na biblioteca, mediante a entrega sob responsabilidade do educador
ou do proprio educando. A biblioteca da EEMCR (figura 10) ficava localizada no
pavilhdo do lado direito, préximo a coordenacao e secretaria, mas atualmente a
mesma foi remanejada para uma sala com estrutura de madeira, préximo a horta,
essa mudanca se deu devido a necessidade de disponibilizar mais uma sala de
aula.

No mesmo prédio funciona a Sala de Articulacdo voltada para os
educandos do Ciclo de Formacdo Humana que apresentam dificuldades de
aprendizagem, estes sdo acompanhados por uma professora pedagoga que
realiza um trabalho diferenciado com objetivo de superar as dificuldades
apresentadas. A EEMCR também conta com a Sala de Recursos espaco de
aprendizagem e incluséo.

Conhecendo os espagos da escola observei que em todas as salas de
aula hd um crucifixo logo acima do quadro negro (figura 11), sinaliza a

predominancia do catolicismo.
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Figura 10 — Biblioteca da EEMCR.
.

Fonte: Acervo da autora (2018).

Figura 11 — Crucifixo.

Fonte: Acervo da autora (2017).

Segundo dados do IBGE (2017), em 2010 havia em Campo Novo do
Parecis/MT 27.577 habitantes que se declaram pertencentes as seguintes

religides: 16.574 catdlicos, em seguida 6.667 evangélicos e 103 espiritas. E
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significativa a populacdo se que auto declara catdlica, de certa forma, os
crucifixos presentes nas paredes das salas de aulas reafirmam o poder religioso
na EEMCR.

Figura 12 — Biblia.

Fonte: Acervo da autora (2017).

Ao realizar as entrevistas em novembro de 2017 na sala dos educadores
registrei essa imagem e fiz algumas consideracdes no diario de campo
01/11/2017, uma biblia com um terco dentro. Essa imagem dialoga com a
imagem anterior a respeito do catolicismo. Embora, reconhecemos néo ter
notado a manifestacdo de nenhuma das demais religides no ambito da escola

pesquisada. Pode ser que ha momentos, em que as outras religides tenham
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espaco, porém, pode ser que seja expressada em outros momentos das quais
nao participei, considerando que néo observei aulas.

O conhecimento contextualizado, nas experiéncias e préticas cotidianas
solidifica-se, enriquece-se, caso contrario ndao fara sentido, pois ndo agrega
saberes, dispensa-os e desvaloriza o conhecimento social.

Entendemos que a “laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de
crencas e disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectério, subtrai o
educando, respeitando-lhe a integridade da personalidade em formagao”
(AZEVEDO, 2010, p. 45).

Koltermann (2016) afirma que o Estado e a igreja foram desvinculados
desde a Constituicdo de 1891, pelo fato de a igreja estar diretamente ligada a
educacédo desde o periodo jesuitico, ndo queria perder o dominio sobre o0 ensino.
A laicidade volta a ser debatida com o movimento escolanovista na segunda
década do século XX, na qual a educacao deve reconhecer a importancia da

diversidade religiosa, exceto priorizar uma unica religiao.

Em uma leitura simplificada, entende-se que a escola, retirando da
grade curricular o referido componente, estara respeitando e
cumprindo o que determina a Lei, mas esquecendo-se de outras
formas de transgressdo ao principio da laicidade, como simbolos,
eventos (datas comemorativas, formaturas...) discursos dogméticos,
intolerancia e desrespeito perante a diversidade cultural e religiosa,
evidenciando diretamente a interferéncia do “religioso” no contexto
escolar, exaltando uma visdo ou crenca religiosa também por meio da
pratica pedagdgica em sala de aula, independente de qual for o
componente curricular. (KOLTERMANN, 2016, p. 1).

Compreendemos que a resisténcia por uma educacdo laica ndo diz
respeito apenas a um componente curricular (disciplina), e sim de qualquer
manifestacdo ou simbologias religiosas. Inclusive dados do IBGE comprovam

gue no municipio de Campo Novo do Parecis — MT ndo ha somente catdlicos.
4.2 ESTUDO E INTERPRETACAO DOCUMENTAL

4.2.1 Plano Municipal de Educagéo (PME)

O Plano Municipal de Educacao aprovado em 23 de junho de 2015 foi
sancionado baseando-se nos planos Plano Estadual de Educacédo e Plano
Nacional de Educacao, ambos aprovados em 2014 todos com vigéncia de dez

anos. O artigo 7.° diz que é de responsabilidade do municipio deverao articular
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seu respectivo plano em regime de colaboracdo, observando os “territorios
étnico-educacionais” as “identidades e especificidades socioculturais e
linguisticas de cada comunidade envolvida”. Considerando que a escola atende
11 alunos/as indigenas € preciso que haja um curriculo que observe e reconheca
essa diversidade cultural.

Arroyo (2013, p. 654-655) faze-nos uma provocacdo em relacdo ao

regime de colaboracéo, na qual consolida-se as desigualdades:

O desafio é entender os fundamentos do conceito de regime de
colaboragdo, considerando um pais onde as desigualdades
sociopoliticas e econbmicas sdo como marcas de origem de sua
heranca colonial. Que regime de colaboracéo é possivel em um cenario
de desigualdades de poderes em que entes federados possuem
poderes tdo diferentes, tdo desiguais? Ante tamanha desigualdade
entre os entes federados e entre as diferentes regides do pais, como
estabelecer um auténtico regime de colaboracéo? E possivel? Como
garantir igualdade de direitos em um sistema no qual o poder dos
atores é tdo assimétrico?

Observa-se gque a esfera publica tenta articular as politicas educacionais
em regime de colaboracao, ou seja, um auxiliando o outro, entretanto, assegurar
direitos entre entes federados ha todo um processo de autonomia hierarquica
gque emperra esse processo de colaboragdo. As diversidades regionais
dependem de ag¢fes e politicas publicas que ultrapassem as desigualdades, bem
como as burocracias entre os poderes.

Certamente, a implementacao da Educacdo do Campo estabelecida nos
Plano Federal, Estadual e Municipal de Educacdo ndo chega até a escola
pesquisada como deveria, quando observamos através do estudo do PPP que a
escola se quer cita as referidas politicas publicas. Vejamos que o PPP €& um
documento importante para a viabilizacdo de politicas publicas através do
diagnoéstico da escola. Através dos Planos de Acgdes Articuladas (PAR)Z
Estados, Municipios e Distrito Federal podem gerir o Plano de Desenvolvimento
da Educacédo (PDE) em prol da melhoria da educacéo, portanto € primordial que
a escola esteja com o PPP atualizado, pois € através deste que as politicas

publicas sdo organizadas e os recursos distribuidos. O Programa Caminho da

Zplanos de Agdes Articuladas (PAR) estabelece metas e diretrizes para a melhoria da Educacgéo
Bésica, através do regime de colaboragédo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/par>. Acesso
em: 05 nov. 2018.
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Escola?* e o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE)?®, o
primeiro tem como objetivo/meta renovar os veiculos escolares dos educandos
de todas as redes do ensino publico da Educacdo Basica, e o segundo diz
respeito aos recursos financeiros e repasses.

O Decreto n.° 6.768 (2009) traz cinco objetivos do Programa caminho da

Escola:

Art. 22 S0 objetivos do Programa Caminho da Escola:

| - renovar a frota de veiculos escolares das redes municipal e estadual
de educacdo basica na zona rural;

Il - garantir a qualidade e seguranca do transporte escolar na zona
rural, por meio da padronizacdo e inspeg¢do dos veiculos
disponibilizados pelo Programa;

[ll - garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes moradores da
zona rural nas escolas da educagéo basica;

IV - reduzir a evasdo escolar, em observancia as metas do Plano
Nacional de Educacéo; e

V - reduzir o preco de aquisi¢cdo dos veiculos necessérios ao transporte
escolar na zona rural. (BRASIL, 2009).

Cabe lembrar que o PPP da EEMCR se encontra desatualizado,
considerando que a ultima atualizacéo foi realizada em 2014.

Chama-nos atencdo o fato de que nessa dimensdo de autonomia e
colaboracédo entre poderes, pode garantir o direito a educacédo, ou a negacao
deles. Essa negacdo se consolida no fechamento das turmas do Ensino Médio?®
do periodo noturno da Escola Estadual Marechal Candido Rondon em 2018, cuja
justificativa foi de que seria inviavel ao municipio manter o transporte escolar do
noturno sob responsabilidade da Prefeitura Municipal de Campo Novo do
Parecis. Sendo assim, fica evidente que os direitos ndo estdo sendo
assegurados, pois se estes jovens estudam no periodo diurno ficam
iImpossibilitados de trabalhar, se trabalham n&o podem estudar. Neste caso o
Plano Municipal de Educacdo que deveria assegurar o direito a educacao

desconsidera as especificidades dos povos do campo, de alguma forma, essa

2*ENDE, 2018.

%  lei n° 10880, de 9 de Junho de 2004. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-2006/2004/Lei/L10.880.htm>. Acesso em: 05
nov. 2018.

%6Segundo informagdes da nova gestora/2018, em 2017 havia o Ensino Médio noturno
possibilitando aos jovens que trabalham durante o dia estudar no periodo noturno, mas no ano
vigente essas turmas foram remanejadas para o diurno. Para reduzir gastos o municipio que ja
faz o transporte durante o dia, traz os educandos remanejados, evitando mais despesas com
transporte escolar.
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problematica influencia diretamente a evasdo escolar e a negacdo ao
conhecimento.

A EEMCR inclusive cita o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) criado pelo
Decreto n.° 2.264, de junho de 1997, que priorizava somente 0 ensino
fundamental, mas foi ampliado pela Lei n.° 11.494 (BRASIL, 2007) em
substituicdo ao FUNDEF, passando a denominar-se Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), garantindo recursos para a Educagcdo Basica em suas

etapas e modalidades de ensino. Fazemos referéncia ao art. 4.° da LDBEN:

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VIl - oferta de educacgéo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicOes de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1996).

Entendemos que é dever do Poder Publico garantir o acesso e
permanéncia dos educandos que precisam trabalhar e estudar no periodo
noturno, porém, esse direito ndo tem sido respeitado, exemplo disso, € o
fechamento das turmas do periodo noturno da EEMCR, diante disso, expresso
minha indignacédo diante dessa negacao e exclusdo. O art. 6° das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo reforca o
compromisso com a Educacgéo Basica do campo:

[.] a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
proporcionard Educacdo Infantl e Ensino Fundamental nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na
idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as condicfes
necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educacéo Profissional
de Nivel Técnico. (BRASIL, 2002).

Reitero a importancia de se trabalhar respeitando as diversidades
existentes no campo, o Plano Municipal de Educac¢éo no Artigo 8° prevé algumas
estratégias, na qual devem ser observadas e consideradas as especificidades
voltadas para os povos do campo, inclusive indigenas. Sendo assim, percebe-
se que a legislacdo municipal cita a Educacédo do Campo de forma breve diante

da diversidade existente em Campo Novo do Parecis.
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Apenas “considerar” a diversidade do campo € pouco, € imprescindivel
gue as politicas publicas cheguem até as escolas do campo de forma que o
curriculo contemple tais diversidades. Arroyo e Fernandes (1999, p. 20)
enfatizam que a escola, por sua vez, deve enxergar o educando como sujeito
histérico, conhecer sua realidade, assim, a escola percebera que o campo é
composto por uma diversidade que vai além da superficialidade curricular.
Destaca-se que precisamos avancar em relacdo ao curriculo, ndo basta
trabalhar as problematicas sociais nas datas comemorativas, afim, de celebrar,
lembrar e abordar de maneira superficial.

A realidade do campo exige mais que isso, exige o reconhecimento
desses povos enquanto sujeitos que produz historia, trabalho e cultura, os
planejamentos, calendéario e rotina escolar devem observar e compreender as
especificidades do campo. A vinculagdo da escola com terra, cultura e trabalho
possibilita o fortalecimento do processo educativo, observando as vivéncias e a
histéria dos sujeitos do campo (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 21).

Na realidade h& o predominio do geral sobre as particularidades, ou seja,
“politicas generalistas, para todos”, ndo respeitando as diversidades e vivéncias
produzidas pelos sujeitos historicos, estdo condicionados as desigualdades
politicas (ARROYO, 2010, p. 1386).

Nessa perspectiva concordamos com Caldart (2009, p. 45): “E do ponto
de vista metodolégico isso tem a ver com uma reflexdo necessaria sobre o
trabalho pedagogico que valorize a experiéncia dos sujeitos”, as experiéncias
podem agregar ao curriculo conhecimentos essenciais para a formacao dos
sujeitos no ambito escolar.

Apos ter acesso aos documentos oficiais da escola: PPP e Regimento
Escolar em junho de 2017 iniciei o processo de leitura e interpretacdo dos
mesmos até dezembro do mesmo ano. Visto que o PPP e o Regimento Escolar
da escola nédo possuem paginacédo, decidiu-se utilizar a seguinte nomenclatura:
“sem pagina” ou “(s/p)”, ja que nenhum documento ao ser citado diretamente

pode sofrer mudancas/alteragoes.

4.2.2 Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

O PPP é um documento de extrema valia para o desenvolvimento da

escola, pois é através da sua elaboracdo que a escola passa a perceber e refletir
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sobre sua prética e objetivos, nesta leva, este documento ir4 direcionar as
atividades escolares, no entanto, o PPP tem seu cunho de poder, ja que o proprio
sistema acaba por colocar cada um no seu lugar por meio da organizagéo e
meios de impor as regras (VEIGA, 2001).

No marco situacional a EEMCR afirma: “Necessitamos de politica
adequada que possam elevar o patamar da educacao brasileira, a nivel escolar
de qualidade, ndo s6 de quantidade” (PPP, 2014, s/p). Questionamos politicas
publicas de adequagBes por entender que o campo necessita de politicas dos
povos do campo e nao “para” o campo, além de desconsiderar os modelos
hegemonicos a serem adaptados ao campo.

Logo no inicio do PPP a escola afirma atender uma diversidade: “Por ser
escola do campo, atende uma clientela advinda da “comunidade” do Distrito
Marechal Rondon, das “[...] fazendas e das aldeias que circundam a escola”.
(PPP, 2014, s/p, grifo nosso). Compreende-se que educando néo € cliente, esse
termo ndo condiz com os principios e objetivos da educacao conforme prevé a
LDB/1996. Igualar ou comparar o educando a negocio ou mercadoria
desconstroi toda a esséncia dos processos formativos que envolvem a Educacao
do Campo.

Destaca-se os sujeitos atendidos na EEMCR: “Entre os educandos
temos desde filhos(as) de empregadores a empregados tantos nos servicos de
fazendas, comércio, prestadores de servigos, funcionarios publicos e 0s povos
indigenas” (PPP, 2014).

Os povos do campo lutam por uma educacdo que valorize as matrizes

culturais vinculadas ao trabalho, cultura e tudo que envolve a vida campesina:

[...] os processos educativos passam pelo conjunto de experiéncias, de
vivéncias que o ser humano tem ao longo da vida. E a experiéncia que
nos marca a todos, é a experiéncia do trabalho, da producéo, ato
produtivo que nos produz como pessoas. O ser humano ndo produz
apenas alimentos, roupas, ele se produz como pessoas. (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 21).

Geralmente a referéncia de campo que temos € de um espaco
economicamente viavel ao sistema capitalista, por meio do trabalho e producéo,
ou seja, mao de obra e capital, porém, esses povos, além do calo nas maos

provocados pelo trabalho diario trazem consigo a luta diaria, as experiéncias e a
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propria historia. Olhando por esse viés, entende-se que a Educacdo do Campo
envolve todo o processo socio historico e cultural dos povos do campo, essas
raizes precisam estar imbuidas no curriculo da escola do campo. Desvincular a
Educacédo do Campo de suas matrizes culturais?’ € o mesmo que negar a histéria
e lutas dos povos do campo, as escolas precisam incorporara ao curriculo essas
matrizes, s6 assim, teremos um curriculo menos utilitario, mais transformador e
emancipador (ARROYO; FERNANDES, 1999).

A escola afirma no PPP que o curriculo deve ser flexivel e menos

estatico:

Quanto a concepgéo de curriculo, é necessario, em primeiro lugar, abrir
algumas zonas de flexibilidade e permeabilidade nos blocos estéaticos
que muitas vezes caracterizam os contetdos escolares. E preciso
pensar que o conhecimento é mais importante do que o0s seus
mondlitos_conceituais, para que seja possivel a produc¢do de novas
informacgdes e a revitalizacdo de ideias adormecidas. (PPP, 2014, s/p).

Contudo, o curriculo acaba por abarcar mais as burocracias que envolve
0 ensino, regras, sequencialidades, organizacdo, enfim, o foco € como sera
desenvolvido, ao invés, o que ensinar e para quem ensinar. Os “ordenamentos”
iImpedem novas formas de aprender, com isso, a escola ndo consegue se libertar
do tradicionalismo pedagdgico que enrijece o curriculo escolar. Enquanto o
curriculo for pensado a partir de uma ldgica liberal, a escola continuara a
depositar conhecimentos e reproduzir ideologias dominantes, que obedecem
aos ordenamentos do sistema capitalista.

Segundo o que esta previsto no PPP da EEMCR, a mesma busca
através da sua pratica uma educacao fundamentada na propria realidade e nos

aspectos sociais:

Dentro desse contexto, torna-se urgente pensarmos a educacao
escolar cada vez mais comprometida com a vida social e cultural,
voltada para o desenvolvimento da criatividade, da criticidade e de
posturas éticas perante 0 mundo. Os conteldos escolares ndo podem
mais ser ensinados como conhecimentos abstratos, recortados da
histdria e da cultura em que séo forjados. (PPP, 2014, s/p).

2"Termo utilizado por Arroyo e Fernandes (1999) na Colegdo “Por uma Educagio Basica do
Campo”, n.° 2.
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Discordo quando a escola afirma que “torna-se urgente pensarmos a
educacao escolar” (PPP, 2014, s/p, grifo nosso). A escola parece ndo se
reconhecer como uma escola do/no campo, até porque nado se trata de uma
educacdo qualquer, generalizada. A Educagdo do Campo requer um
posicionamento em relacdo ao modelo de educacdo pensado a partir da cultura
urbana. O PPP precisa ser revisto, e ter como referéncia as politicas publicas
voltadas para a realidade do campo, sendo elas: federal, estadual e municipal.
A proposta libertadora citada varias vezes no PPP, contradiz, rejeita a logica
capitalista, no entanto, € necessario compreender o histérico, lutas e conquistas
dos povos do campo, se ndo compreender o territério do campo, nao entendera
de que campo estamos falando.

Senra (2014, p. 87) define que “Uma Educacdo DO Campo s6 faz
sentido se vier ndo de propostas externas e concepgdes “estranhas” a realidade
local”. Diante dessa afirmativa, entendo que a EEMCR precisa repensar o
curriculo assumindo uma viséo critica em relacdo ao agronegocio, e reagir as
imposicdes ideoldgicas que pairam a escola. O autor (2014, p. 89) acrescenta:

[{PF4

gue uma educacdo no Campo “é a defesa para que 0S processos de
escolarizacdo e educativos devam ocorrer no seu contexto, no seu local de
atuacao, como garantia de direitos sociais que atendam e se preocupem com a
dignidade humana”.

A denominacéo “no” defende que a educagéo para os povos do campo
seja garantida a partir do seu locus, o direito de ter acesso a educacéo no espaco
de origem. Acima de tudo, assumo o posicionamento de ater-se a uma Educacéo
“do” Campo capaz de nao so lutar por uma educagao que ocorra nos “espagos”
de origem, mas de ser um processo dos povos do campo, de direito coletivo e
transformacao.

Quando pensamos a Educacdo do Campo, fazemos referéncias aos
movimentos que moldam essa educacao, valorizando sua historicidade e lutas,
ja que esse processo se fortalece no coletivo e no reconhecimento de suas
matrizes culturais.

Valorizar o saber social ndo significa que este seja a Unica fonte de
conhecimento, mas sim no sentido de acrescentar de agregar outros saberes
gue néo estao nos livros didaticos e nem na organizagao curricular, sdo saberes

gue estdo vivos através de vivéncias e experiéncias e das origens culturais
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(ARROYO; FERNANDES, 1999). Pensemos a partir de entdo, que cabe as
escolas do campo pensar o ensino a partir da realidade, da historicidade, que o
conhecimento tenha ligacdo as vivéncias diarias, que o ensino ndo seja
descolado das matrizes culturais.

E possivel perceber ao analisar o PPP que a escola atende alunos
oriundos de realidades diferentes, o que caracteriza a existéncia de diversas
culturas, contrastes sociais, isso se torna visivel no seguinte trecho do referido
documento: “Entre os educandos temos desde filhos(as) de empregadores a
empregados tantos nos servicos de fazendas, comércio, prestadores de
servigos, funcionarios publicos e os povos indigenas”. (PPP, 2014, s/p). A Lei n.°
11.645/2008 que altera o art. 26 da LDBEN/1996 estabelece que:

§ 19 O conteddo programético a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao
da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
0 estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢cdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a histéria do Brasil. (BRASIL, 2008).

O reconhecimento dos diferentes povos que permeiam a Educacgao do
Campo exige um olhar intercultural, considerando que ha uma diversidade e que
a interculturalidade tem esse cunho de se contrapor ao modelo hegembnico que

apenas produziu e reproduziu desigualdades.

Quadro 3 — Etnia — Campo Novo do Parecis/MT.

TERRA INDIGENA ETNIA/POVO MUNICIPIO
Ponte de pedra Paresi Campo Novo do Parecis
Utiariti Paresi Campo Novo do Parecis

Fonte: Adaptado de Silva e Sato (2010).

Ha na EEMCR cerca de 11 educandos/as indigenas, estes estudam nas
aldeias até o 5.° ano, ap0s esse periodo os mesmos sdo encaminhados as

escolas ndo indigenas para dar continuidade nos estudos.
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Figura 13 — Primeiro Brasdo da EEMCR.

Fonte: Acervo da autora (2017).

O primeiro brasdo da EEMCR foi criado ainda quando a escola era sala
anexa de uma escola urbana, e apdés a estadualizacdo em 2012, a escola
renovou o brasdo. Mas o antigo brasao fica exposto bem na chegada no pavilhdo
do lado direito, logo todos que adentram a escola visualizam o mesmo. A figura
14 traz a imagem de cuia de chimarréo influéncia dos sulistas no municipio, as
2 maos sugerem resisténcia e forga, ou talvez, briga por territério.

Apesar da renovagdo, poucos detalhes distinguem os brasoes,
basicamente alterou-se o formato que passou a ser o desenho de um livro e as
cores que sdo as mesmas do brasdo de Campo Novo do Parecis/MT. O atual
brasdo da EEMCR (figura 15) reflete o capital representado pelas folhas
(lavoura) e sobre as cores da bandeira o gréo de soja e ao lado o algodao,

culturas da regido. Acompanha a légica capitalista do brasdo do municipio.
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Figura 14 — Braséo atual da EEMCR.

Fonte: Acervo da autora (2017).

Figura 15 — Brasao de Campo Novo do Parecis-MT.

ICeleiro Nacional de Producao|

Fonte: Prefeitura Municipal de Campo Novo do Parecis — MT. Disponivel em;
<http://www.camponovodoparecis.mt.gov.br/Hino-Bandeira-Brasao/>. Acesso em: 02 jul. 2018.

O brasdo do municipio traz a seguinte frase: “Celeiro Nacional de
producao”. Conforme a Lei n.° 022 de 05 de junho de 1989, o brasdo simboliza:


http://www.camponovodoparecis.mt.gov.br/Hino-Bandeira-Brasao/
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No centro da Bandeira Municipal existe um circulo na cor branco,
representando o Governo Municipal e a cidade sede Municipio, onde
estdo desenhados no quadro superior a direita um ‘trator agricola,’ no
quadro superior a esquerda ‘ramos de cana-de-aclcar’; no quadro
inferior a direita um ramo de soja e no quadro inferior a esquerda
‘ramos de arroz’. A cor azul simboliza o céu, horizonte e o potencial
hidrico dos rios do nosso Municipio. O amarelo simboliza as riquezas
das dadivas da natureza e do fruto do trabalho. O verde simboliza a
esperanca a honra, civilidade, cortesia, alegria, abundancia e lembra
0s campos verdejantes da primavera, a espera de [sic] um farta
colheita que ird saciar a fome do homem. O branco simboliza a paz,
amizade, e trabalho, a prosperidade, a pureza e a religiosidade. O
trator simboliza o progresso tecnolégico na agricultura. Os ramos de
cana-de-agucar, soja e arroz, simbolizam uma agricultura prospera,
com uma das produtividades mais altas do mundo. O solo, clima e
trabalho fazem destes e outros produtos de nosso Municipio um
Celeiro Nacional de Producéo. (CAMPO NOVO DO PARECIS, 1989).

O brasdo da escola € baseado na perspectiva do agronegocio,
informacgdo importante para a pesquisa, ja que o brasado faz parte do curriculo da
escola. Embora, nem o PPP e nem o Regimento Escolar faca mencéo do
mesmo, no entanto, este é representativo para a EEMCR, j& que esta exposto
tanto na entrada da escola, quanto na sala dos professores. Ambos os brasdes
da escola trazem ao centro duas maos que sugerem forca, luta, trabalho e
simbolizam a luta étnico-racial pela igualdade, respeito e equidade, numa
dimensao intercultural critica reafirmamos a relevancia dessa discusséo para a
escola, diante da diversidade atendida pela mesma.

O Decreto n.° 7.352/2010 estabelece os principios da Educacao do
Campo: “Art. 2° | - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e
etnia” (BRASIL, 2010). Nesse contexto, a EEMCR preocupa-se com as questdes
étnico-raciais que foram fortalecidas na gestéao anterior da escola, o fato do ex-
diretor ser negro, resultou em préticas educativas ligadas a essa questdo, que
até o momento da pesquisa continua a florescer na escola (entrevista com a
coordenadora Jenipapo, 04/12/17). No que se refere as observacdes realizadas
entre junho de 2017 a fevereiro de 2018, além de fazer a leitura do braséo,
verificou-se que nos painéis espalhados pelas paredes da escola ha a presenca
do negro, € perceptivel a preocupacdo da EEMCR em colocar em pratica

atividades curriculares direcionadas a essa tematica.
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Walsh  (2010) traz algumas contextualizacbes do termo
“interculturalidade” dentre elas destacamos as perspectivas funcional e critica.
Ressaltamos que na perspectiva funcional prevalece a visdo de reconhecer,
tolerar e respeitar a diversidade sociocultural. Ja a interculturalidade critica
constitui-se a partir das desigualdades culturais que abrange todas as instancias
sociais, mas que precisa ser construida ndo somente no campo educacional
como no seio social. Trazendo a interculturalidade critica para o ambito
curricular, € possivel prever a relevancia do empoderamento num espaco tao
diverso como é a escola, discutir e dialogar sobre as desigualdades
socioculturais € apenas 0 comecgo para vencer as injusticas sociais e atitudes
discriminatorias, recuperar a dignidade daqueles que sdo estereotipados e
inferiorizados pelos resquicios de uma cultura preconceituosa e excludente.

A interculturalidade numa perspectiva funcional cumpre seu papel de
tapar o0 sol com a peneira na tentativa de desconstruir e enfraquecer as lutas
contra as injusticas sociais “incorporada ao discurso oficial dos Estados e dos
organismos internacionais dentro da légica neoliberal, tem por objetivo diminuir
as areas de tenséo e de conflito” (ADAMS; WALSH, 2015, p. 587). E notorio que
algumas politicas publicas tém justamente esta serventia “funcional” diminuir as
zonas de conflitos que colocam em risco os interesses neoliberais, sendo assim,
precisamos refinar o olhar critico para ndo nos enganarmos, ao contrario, de
reagir e lutar por igualdade e equidade social, ja que a luta € legitima e justa.

Em sintese a interculturalidade requer mais que arranjes curriculares,
precisa ser incorporada nas diversas esferas sociais, propde uma educacao que
respeite e valorize as origens socio histéricas, numa perspectiva transformadora
no campo da justica étnico social que supere as lacunas histéricas, possibilitando
uma nova forma de ver e agir sobre essas relacoes.

No marco operativo a escola admite ndo trabalhar conforme as
especificidades do campo: “Somos uma escola do campo e nossas praticas
pedagdgicas ndo séo totalmente voltadas para a nossa realidade” (PPP, s/p).
Nota-se que a importancia da busca por uma identidade do campo de onde

estamos falando € urgente para a emancipa¢do desses povos.

A lacuna identitaria fica exposta na urgéncia de olhar para os alunos,
para 0 que a turma traz. Seu viver ou mal-viver passou a ser um
parametro obrigatdrio para repensar quem somos como profissionais
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nas salas de aula. Estamos passando por uma ampliacdo de
identidades antes referidas ao que ensinamos e em que treinamos.
(ARROYO, 2013, p. 25).

Antes de pensar 0 que ensinar torna-se necessario pensar para quem
ensinar. Constata-se a importancia de pensar as origens, as identidades que
permeiam o campo da qual estamos falando, esse encontro com a identidade
faz parte da construgéo da escola que queremos, numa perspectiva camponesa.
A escola tradicional treinava as pessoas, esse modelo neoliberal ndo se sustenta
mais diante das diversidades e dos novos paradigmas, a escola deve buscar
uma educacédo dos povos do campo, transformadora, critica e emancipadora,
capaz de construir o processo formativo alicercado nas matrizes culturais.

O engessamento do ensino tem colocado o curriculo num plano
previsivel e limitado, por ndo valorizar outras formas de conhecimento e de
chegar até ele. “A Pedagogia Tradicional se torna hegemoénica a medida que
desconsidera outras formas de conhecimento e padroniza o aprendizado de uma
Unica maneira” (SENRA, 2009, p. 12).

Portanto, na construcdo deste Projeto Politico Pedagdgico, voltado
para a escola de campo, tanto no Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio, é preciso que haja uma verdadeira interacao entre a
escola e a familia, a comunidade e o meio sdcio profissional dos
educandos articulando os saberes da vida do aluno do campo com os
saberes escolares do programa oficial, uma vez que a identidade da
escola do campo se d& pela sua ‘vinculagdo as questfes inerentes a
realidade’, e por isso se baseia ‘na temporariedade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncias e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais’, defendendo projetos que associem as solucfes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (PPP, 2014,

s/p.).

Percebemos que a escola reconhece a importancia do saber popular em
relacdo ao conhecimento cientifico, onde ambos sdo essenciais para a formacao
humana, porém a identidade de escola do campo precisa florescer e dar frutos.
Os saberes sdo construidos pela sociedade em diversos espacos e tempos,
estes ndo sdo agregados nos livros didaticos, ou no curriculo oficial, mas existe
enquanto saber popular e producdo cultural humana. JA o conhecimento
cientifico ndo se imbrica com o saber popular, por se tratar de senso comum

negavel a ciéncia.
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Ligar o curriculo oficial a realidade dos educandos € um desafio possivel,
torna-se inadmissivel que o curriculo continue sendo desvinculado da realidade
dos educandos. Por outro lado, o curriculo s6 estard em consonancia com a
realidade se a escola construir uma identidade propria, ndo ha um modelo Unico
de educacéo, sao realidades distintas, sujeitos com culturas e necessidades
diversas, assim a educacdo, escola, educando, distinguem-se. A educacao
continua sendo instrumento ideoldgico de dominacao e empecilho para que as
transformagdes acontegcam “A educacéo vigente de hegemoénica, voltada para
reproduzir e sustentar o modelo de dominacao, tem como perspectiva impedir as
transformacdes e opera pela educacéo na busca de seduzir para seu projeto os
setores empobrecidos” (PASSOS, 2017, p. 107).

Mencionamos Gadotti (2000), ao contrapor o modelo tradicional e
reafirmar uma educacdo emancipadora, critica, capaz de transformar e

humanizar:

Neste contexto de impregnacao do conhecimento, cabe a escola: amar
o conhecimento como espaco de realizacdo humana, de alegria e de
contentamento cultural; selecionar e rever criticamente a informacao;
formular hipéteses; ser criativa e inventiva (inovar); ser provocadora de
mensagens e nao pura receptora; produzir, construir e reconstruir
conhecimento elaborado. (GADOTTI, 2000, p. 86).

A EEMCR admite que o curriculo necessita abandonar os modelos
tradicionais que emperram as mudancas, portanto, a mesma deve buscar uma
educacdo mais humanitaria, onde ndo prevaleca o individual, mas que se
fortalegca na coletividade: “Os conteudos escolares tipicos de um universo
disciplinar hegemonico precisam ser ressignificados, dessa forma esse contetdo
leva-nos a escutas e olhares cuidadosos de n6s e do mundo” (PPP, 2014, s/p.).

Ainda no Marco Teo6rico, a EEMCR mostra-nos que caminho esta
trilhando quando cita a pedagogia libertadora como alicerce de suas concepcgoes

e perspectivas:

A educacédo que propomos é fundamentada na pedagogia libertadora,
onde a interacdo com o outro é a acdo principal, buscando o
desenvolvimento unilateral do homem (em todas as suas dimensodes)
conhecendo a si préprio e ao mundo. Essa educacéo objetiva o homem
livre, consciente de seu potencial, onde o educador e o educando
trabalham para produzir o conhecimento e serem agentes da propria
educacéo. (PPP, 2014, s/p).
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A educacédo a luz da pedagogia libertadora propde um ensino além da
decodificacdo das palavras, capaz de ver o mundo a partir da criticidade e que
consiga superar as desigualdades e injusticas sociais (educacdo bancaria)
proposta pelo sistema capitalista. Sendo assim, a proposta libertadora propde a
libertacdo dos oprimidos do regime dos opressores (FREIRE, 1987).

Molina e Jesus (2004) abordam a relevancia de pensarmos o papel da
escola a partir da construcao das identidades, que sdo construidas nas relacées
sociais que permeiam a educacéao. A escola precisa estar atrelada aos processos
culturais dos sujeitos do campo, s6 assim conseguira construir e fortalecer os
lacos com as proprias raizes identitarias.

Acrescentamos que, conforme prevé as Orientacdes Curriculares das
Diversidades Educacionais: “é essencial valorizar o sentimento de pertencimento
como fundamento de existéncia das identidades da populagcdo camponesa”
(MATO GROSSO, 2012, p. 127). O pertencimento traz a sensacao de inclusao
de estar inserido, de fazer parte daquilo que lutamos e queremos, para isso, ndo
basta s pertencer, mas reafirmar a diversidade e identidade cultural, bem como
os saberes produzidos e preservados pelos povos do campo. E cabivel
acrescentar que o sentimento de pertencimento esta atrelado a participacao,
logo, o fato de participar, fazer parte, conduz a sensacdo de pertencimento
(MATO GROSSO, 2010).

E possivel observar que a escola realiza atividades diferenciadas e de
lazer livre com os alunos permitindo a interacdo ao ar livre “Em frente a cada
pavilhdo tem uma &rea coberta/aberta, ao centro dos trés pavilhdes ha uma érea
aberta e toda gramada, onde as criangcas brincam na hora do recreio e séo
realizadas as horas civicas” (PPP, 2014, s/p).

Em relacdo ao calendario escolar, a escola segue o0 que é pré-
estabelecido pela Seduc/MT, com dias letivos definidos, bem como inicio e
término. O Art. 24 da LDBEN/ 1996 estabelece algumas regras para a educacao
basica: “| - a carga horaria minima anual seré de oitocentas horas para 0 ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias
de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver” (BRASIL, 1996).
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A EEMCR adota o mesmo calendario para as escolas urbanas,
entretanto, sabe-se que a LDBEN no Artigo 28 prevé: “Il - organizacéo escolar
prépria, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condigdes climaticas” (BRASIL, 1996). Outro fator que impede que a escola
tenha um calendario diferenciado é o fato de o transporte escolar ser realizado
pelo municipio e ter um cronograma fechado, geral para todas as escolas, dessa
forma, fica dificil pensar um curriculo diferenciado que respeite as
particularidades dos sujeitos do campo, a organizacdo da escola do campo ja
vem pronta e acabada baseada na realidade urbana.

Figura 16 — Calendario Escolar.

Fonte: Acervo da autora (2018).

Além da LDBEN/1996, as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Béasica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) regulamentam a importancia de
organizar a proposta pedagdégica fundamentada nas especificidades do campo,

calendario flexivel, tempos e espacos diversificados.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus o6rgdos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da
organizagdo do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
espacos pedagoégicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade. (BRASIL, 2002).
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A legislacao confere uma autonomia as escolas, entretanto, estas estao
amarradas ao Sistema que as impede de pbr em pratica suas propostas,
atentamo-nos ao calendéario escolar que, por sua vez, estd condicionado ao
transporte escolar.

O Decreto n.° 7.352 (BRASIL, 2010) assegura no Art. 7° um calendario
escolar diversificado que perceba as peculiaridades locais e regionais, assim a
escola do campo podera construir sua proposta pedagdgica voltada para a
propria realidade: “lll - organizacéo do calendario escolar de acordo com as fases
do ciclo produtivo e as condig8es climaticas de cada regido” (BRASIL, 2010).

Face a critica feita por Arroyo (2007), a Educacdo do Campo é pensada,
sobretudo, por uma visdo urbana, totalmente distinta do campo, enquanto

espaco historico:

Apesar de tudo, o campo e a diversidade de seus povos ndo séo
esquecidos. A palavra adaptacdo, utilizada repetidas vezes nas
politicas e nos ordenamentos legais, reflete que o campo é lembrado
como o outro lugar, que sdo lembrados os povos do campo como os
outros cidadaos, e que é lembrada a escola e os seus educadores(as)
como a outra e os outros. A recomendacdo mais destacada é: nédo
esquecer 0s outros, adaptando as condigfes do campo a educacao
escolar, os curriculos e a formagdo dos profissionais pensados no
paradigma urbano. (ARROYO, 2007, p. 158-159).

Fazemos uma critica em relagdo ao termo “adaptacdes”, é preciso ir
além dos ajustes curriculares, mas que seja uma Educag¢do do Campo dos
sujeitos que vivenciam esta realidade, sem desmerecer o urbano, campo-cidade
sao interdependentes entre si, mas reafirmando este espaco como territério

cultural.

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a educagdo do campo deverdo atender as
especificidades e apresentar contelGdos relacionados aos
conhecimentos das popula¢gbes do campo, considerando os saberes
préprios das comunidades, em didlogo com os saberes académicos e
a construcdo de propostas de educagéo no campo contextualizadas.

Dessa maneira percebemos que é através da interacdo e da troca de
experiéncias que o ser humano se desenvolve em sua plenitude permitindo o
aprendizado de novos saberes que somente na socializacdo com 0 outro se
concretiza (CALDART; BENJAMIN, 2000).



99

Conhecer nao é incorporar informagdes ou operar transferéncia de
enunciacdes discursivas sobre certos objetos ou fendbmenos, é querer
compartilhar, dar sentido, interpretar, expressar, viver na diversidade
de saberes. Sendo assim, abrir caminhos que facilitem a analise da
acao interdisciplinar, considerando a existéncia de diversos tipos de
saberes que fundamentam essa interdisciplinaridade. Eis por que
concebemos aqui o ‘contetido escolar em seus multiplos sentidos, isto
€, tanto no que se refere aos conhecimentos necessarios evidenciados
pelas diversas areas da ciéncia, como dos conhecimentos que
explicitam os seus processos de construcéo e desenvolvimento. (PPP,
2014, s/p.).

Além do “conhecer” segundo o que consta no PPP, a EEMCR almeja
uma educacdao fundamentada nos quatro pilares da educacéo, baseados no livro
Educacdo: um tesouro a descobrir de Delors (1998), na qual, aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos séo 0s
principais pilares ndo s6 numa perspectiva educacional, mas para a vida em
sociedade.

O conhecimento ganha maior abrangéncia a partir de uma perspectiva
social e sua conjuntura: “O conhecimento tornou-se peca chave para entender a
propria evolugdo das estruturas sociais, politicas e econdémicas de hoje”,
contrapor essa légica € o0 mesmo que desconsiderar as praticas sociais da
humanidade (GADOTTI, 2003, p. 42).

A desvalorizagdo dos conhecimentos préticos/tedricos que trazem os
sujeitos do campo, construidos a partir de experiéncias, relacdes
sociais, de tradi¢bes histéricas e principalmente, de visbes de mundo,
tem sido agdo recorrente das escolas e das varias instituicGes que
atuam nestes territérios. Como romper com o silenciamento destes
saberes e legitimar outros processos de producdo do conhecimento,
trazendo-os para dentro da escola do campo, para dentro das
universidades? (MOLINA, 2006, p. 13).

As experiéncias devem ser reconhecidas como uma forma de constituir
0 conhecimento, que resulta das praticas sociais. A supera¢do dessa dicotomia
gue persiste em separar conhecimento das experiéncias deve ser superado e
revisto, a medida que, as experiéncias sdo exclusas do ensino-aprendizagem
despreza-se todas praticas socio histoéricas.

De fato, o curriculo esta imerso nas propostas do PPP que devem

articular-se com os objetivos da escola, mediante a participagcdo da comunidade
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escolar. Construir propostas sozinho € arriscar-se por conta em risco, € preciso
projetar-se nos direitos coletivos (nds), ao invés do subjetivo (eu).
O Decreto n.° 7.352/2010 no art. 2.° traz os principios da educacao do

campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e
etnia; Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagogicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento
das unidades escolares como espagos publicos de investigagao e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho. (BRASIL, 2010).

Além dos principios relacionados a diversidade, o decreto cita a
importancia da do PPP e que a construcdo do mesmo seja um espaco de
discussbes para pensar a escola do campo a partir de perspectivas sociais,
ambientais e igualitarias. Nesse contexto percebemos que o decreto prevé um
curriculo integrado a novos espacos, aberto, critico e articulado a realidade do
campo.

Por fim, encontramos no PPP da EEMCR somente a LDBEN/1996 como
politica publica educacional, a escola ndo cita as principais politicas publicas
para a Educacdo do Campo. As politicas publicas especificas para o campo
foram conquistadas pelos movimentos sociais, reivindicando os direitos ndo sé
para a educacdo, mas o direito dos povos do campo. Diante disso, é preciso
compreender que direitos sao esses, que politicas sdo essas e 0 porqué a escola

ndo se fundamenta em politicas especificas.

4.2.3 Regimento Escolar

Ao realizar o estudo do Regimento Escolar (2017) da EEMCR,
enfatizamos a necessidade da atualizacdo do mesmo, visto que, se trata de um
documento importante para a escola. A EEMCR afirma que atende as seguintes
modalidades: “Art. 2° - A Escola Estadual Marechal Candido Rondon funciona
nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), atendendo o Ensino
Fundamental (1°, 2° e 3° ciclos), Ensino médio Regular e Educacao de Jovens e
Adultos — EJA”, constata-se que a EEMCR néo atende mais a modalidade EJA

desde o0 ano de 2015, segundo informacdes da diretora (entrevista realizada em
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20/06/17), além disso, desde 2018 ndo atende mais no horario noturno, somente
no diurno. (EEMCR, 2017, s/p.).

Atualmente a LDBEN/1996 foi alterada pela Lei n.° 13.632 (BRASIL,
2018), que estabelece no Art. 3° treze principios, na qual o ensino deve priorizar:
“XlII - garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da vida”. A
educacao é um direito de todos, conforme prevé a legislacéo nacional, inclusive
aqueles que ndo concluiram na idade prépria. Ha uma demanda, se ha
educandos fora da escola e que ndo conseguem conciliar estudo e trabalho no
periodo diurno, pensamos que o Poder Publico ndo podera negar esse direito,
inclusive ndo ha outra escola estadual em Posto Norte que possa atender essa
demanda.

Nos deparamos com a exigéncia do uso do uniforme escolar, mediante

a justificativa da necessidade de identificagao:

Art. 226° - A escola exigira o uso do uniforme como forma de
identificacdo das criancgas, adolescentes e adultos nela matriculados e
também como uma das formas de assegurar a sua integridade fisica.
O prazo para que haja aquisi¢éo do uniforme pelo responsével é de 20
(vinte) dias, apds o inicio das aulas, conforme o calendario escolar.
(EEMCR, 2017, s/p.).

Embora a legislacdo estadual estabeleca que “Art. 6° - O espaco
educativo é oficina da liberdade, nesse espaco, quer na rede publica ou na
privada, nenhuma crianca ou adolescente sera impedida de matricular-se ou
assistir aula, sob alegagédo de nao estar trajando uniforme” (MATO GROSSO,
1991). Considera-se que impedir o educando de assistir a aula, € totalmente
inconstitucional, e do ponto de vista dos direitos, entendemos que privar o outro
de ter acesso a educacao por conta de ndo estar trajando o uniforme exigido
pela escola. Por outro lado, muitas escolas adotam a obrigatoriedade do
uniforme por questdes de seguranca.

O artigo 51 do Regimento Interno Escolar prevé que as atividades sejam
trabalhadas na interdisciplinaridade: “XIl - promover a integracao e articulacéo
entre os professores, buscando a consecug¢ao de um curriculo interdisciplinar”.
De acordo com as observacoes realizadas entre junho e dezembro de 2017, foi

possivel identificar varios momentos de envolvimentos e interacdo entre as
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turmas em diversas atividades pedagdgicas envolvendo as areas de
conhecimento.

A EEMCR organiza os conteudos curriculares fundamentando-se:

Art. 99 — Os conteudos da Educacao Basica observam as seguintes
diretrizes:

| — a difus@o de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética;

Il — consideracao das condi¢cBes de escolaridade dos alunos;

[l — orientac&o para o trabalho;

IV — promogdo ao desporto educacional e apoio a atividades
desportivas ndo formais. (EEMCR, 2017, s/p. grifo nosso).

A EEMCR busca pautar-se no interesse social e no campo dos direitos,
com énfase na orientacdo para o trabalho, e em alguns trechos das fontes
documentais cita a pedagogia libertadora de Paulo Freire.

As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Basica orientam que 0s
curriculos devem abordar o trabalho como producéo e existéncia humana “[..]
trabalho na perspectiva da praxis humana e ndo apenas como pratica produtiva,
mas como uma das ac¢des, materiais e espirituais, que os serem humanos,
individual e coletivamente, desenvolvem, para construir suas condi¢cdes de
existéncia” (MATO GROSSO, 2010, p. 22).

Notamos que o Regimento Escolar ndo cita as politicas publicas para a
Educacdo do Campo. Entretanto, no Art. 100 a EEMCR alega estruturar o
curriculo de acordo com as Orientacdes Curriculares para o Estado de Mato
Grosso aprovada em 2010. Inclusive encontramos esses materiais na biblioteca
da escola durante as observacdes realizadas em 2017, no entanto, nas
entrevistas a maioria dos entrevistados alegaram desconhecer as politicas
publicas para as escolas do campo, mas o caderno das Orientacdes Curriculares
das Diversidades Educacionais de 2012, orientam a Educacdo do Campo

através das seguintes tematicas:

Quadro 4 — Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais (2012).

ORIENTACOES CURRICULARES PARA A EDUCACAO DO PAGINA
CAMPO
A construcdo de uma Educacdo do Campo no Brasil 111
O Estatuto da Terra 115
A Educacao do Campo no Estado de Mato Grosso 119
Tematicas pedagdgicas 122
Terra e trabalho 124




103

Os povos do Campo: identidades, lutas e organizacdes 126
Sociedades sustentaveis 129
Metodologias das escolas do Campo 131

Fonte: Adaptado de Orienta¢gBes Curriculares das Diversidades Educacionais (2012).

As Orientacbes Curriculares das Diversidades Educacionais (MATO
GROSSO, 2012, p. 123) propde que que o curriculo possibilite
“criagbes/recriacdes” e que dialogue e proporcione o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos.

De acordo com Fazenda (1998, p. 12): “A exigéncia interdisciplinar que
a educacao indica reveste-se sobretudo de aspectos pluridisciplinares e
transdisciplinares que permitirdo novas formas de cooperagao, principalmente o
caminho no sentido de uma policompeténcia”. Além disso, a interdisciplinaridade

concretiza-se nas acoes realizadas na coletividade escolar.

4.2.4 PNLD-Campo?®

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD-Campo) foi instituido pela
Resolucédo n.° 40/2011, o programa foi criado para atender as especificidades
das escolas do campo, considerando a necessidade de criar e distribuir materiais
didaticos em consonancia com as politicas publicas para a Educacdo do Campo,
entretanto, trata-se de uma politica publica limitada, por ndo atender a educacao

basica em todas as etapas e modalidades de ensino:

Art. 1° Prover as escolas publicas de ensino fundamental que
mantenham classes multisseriadas ou turmas seriadas do 1° ao 5° ano
em escolas do campo com livros didaticos especificos no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD-Campo).
(BRASIL, 2011).

De acordo com a referida resolugcdo é de incumbéncia do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) e da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) por meio do PNLD-
Campo promover a elaboracao, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos. O
PNLD é uma politica publica importante que a partir de 2011 passa atender as
escolas do campo com material especifico e diferenciado das urbanas. Segundo

0 MEC somente em 2013 o PNLD-Campo comecou a ser distribuido.

A denominagdo “PNLD-Campo” ¢ utilizada para se referir ao Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo.
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E notdrio considerar que o PNLD - Campo tem como obijetivo atingir uma
demanda especifica do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, observa-se que o
programa nao atende as demais etapas e modalidades da educacao bésica, isso
de certa forma gera-nos um certo desconforto ao pensar que uma escola que
adota o PNLD - Campo tem um curriculo voltado para a realidade até o 5° ano
e, a partir, do 6° ndo tem um material especifico e acaba adotando os mesmos
livros didaticos que as escolas urbanas.

Em 2016 é lancada a segunda edicdo do PNLD — Campo e tem como

principais objetivos:

[.] o PNLD Campo se inscreve como uma politica publica de
reconhecimento da Educacao do Campo como matriz referencial para
pensar o Campo e seus Sujeitos, e a partir da materialidade das
condicdes da produgcdo e reproducdo da vida neste territorio,
compreendé-lo como contexto gerador de conteddos, textos, temas,
atividades, propostas pedagoégicas, ilustragbes e organizagdo
curricular do livro didatico. (BRASIL, 2016, p. 8).

Ao folhear o guia do PNLD-Campo/2016, 0 mesmo traz uma perspectiva

camponesa alheia ao sistema capitalista, e assim difere-os:

Na realidade atual do campo, verifica-se que as fortes contradi¢bes
decorrentes da expansdo das relacdes capitalistas na agricultura
acirram o contraponto entre légicas ou modos de producdo agricola.
Trata-se da polarizagdo entre a agricultura voltada para a producédo de
alimentos (I6gica do trabalho para reproducdo da vida) — identificada
como agricultura camponesa, dada sua forte ligacdo com o modo
camponés de fazer agricultura —, e a agricultura voltada para o negadcio,
sobretudo para producdo de commodities (l6gica do trabalho para
reproducdo do capital) — chamada de agricultura capitalista ou de
agronegdcio, ou, ainda, de agricultura industrial, dada a sua
subordinacgéo a légica de producado da industria. BRASIL, 2016, p. 6).

Durante a observacéo realizada em novembro de 2017 na biblioteca da
EEMCR, constamos que hé livros especificos para o campo: “Colegao Campo
Aberto”?® de 1° ao 5° ano (Editora Global), segundo a editora essa colecéo
aborda a diversidade existente no campo. Escolhemos 2 exemplares para
interpretarmos os conteddos dos livros: Lingua Portuguesa, Geografia e
Historia (5° ano) e Letramento e Alfabetizacdo, Geografia e Historia (3° ano).

A colegdo Campo Aberto encontrado na escola tem vigéncia de trés anos consecutivos:
2016/2017/2018.
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Segundo entrevistas realizadas em novembro de 2017 com as pedagogas, 0
livro do campo raramente é utilizado, alegaram ser muito “fraco”, preferem os

livros das escolas urbanas, afirmaram ser “melhores”.

Figura 17 — PNLD - Campo adotado pela EEMCR.

COLECAO } COLECAO

CAMPO - CAMPO
ABERTO ) ABERTO

Letramento e Alfabetizagao, ' Lingua Portuguesa,
Geografia e Histéria ‘ Geografia e Histéria

# Andréa Gomes de Alencar # Denise Mendes

# Judith Nuria Maida ® Marcia Rodrigues de Souza Mendonga
# Maria da Conceigao Carneiro Oliveira

# Marianka de S. G. Santa Barbara

Fonte: Acervo da autora (2018).

O livro didatico Letramento e Alfabetizacdo, Geografia e Historia (3°
ano) no Capitulo 1 nos deparamos com imagens que refletem o modelo de corpo
“‘ideal” magro, justamente o que a midia mostra ser o correto, porém a escola é
um espaco de diversidades, na qual a imagem passa que talvez seja o modelo
a ser seguido, desconsiderando o que seja diferente.

Também observamos que as historias em quadrinhos desse volume séo
do personagem Cascéo-turma da Monica, o Cascao que ficou conhecido por néo
gostar de tomar banho, por isso, o nome “Cascao”, caracteriza-se um estereétipo
gue no livro aparece com frequéncia, sugerindo que esta realidade esté ligada
ao campo.

O livro didatico traz no Capitulo 2 imagens de escolas do campo as
denominam como “escolas rurais” e, geralmente estas escolas nao estéo
situadas nas regides consideradas “atrasadas” e “pobres”, como o0 norte e
nordeste. A partir de 2002 com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
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Nacionais para o Campo o termo Educacdo Rural ndo atende aos anseios e
perspectivas dos povos do campo, visto que essas discussbes “Por uma
Educacao do Campo” ja completam 2 décadas, dessa forma, dispensamos o
termo rural, por entender que 0 mesmo carrega em si o neoliberalismo e o
sistema capitalista latifundiario. A proposta de campo surge reafirmar que o
campo é espaco de gente, de cultura e, acima de tudo, de historia.

Atentamo-nos a Chassot (2016) ao enfatizar a importancia de se
fortalecer um curriculo mais critico politicamente, que combata a opressao e que
seja libertador.

Além de imagens de escolas do campo, com estruturas e mobiliarios
precarios, o que reforca a ideia de que o campo € atraso, os educandos
“coitados”, quando na verdade ndo ha somente um modelo de campo. No
mesmo capitulo encontramos uma imagem de escola possivelmente urbana,
com carteiras novas, educandos predominantes brancos, bem trajados, area de
lazer, um espaco quase que “perfeito”.

Assim, os esteredtipos vao sendo reproduzidos seja pela sociedade e
pelo PNLD-Campo: “A politica vigente inferioriza o campo, vé o camponés como
atrasado, ndao moderno e dependente do urbano. A “integragcao” proposta é falsa.
Verifica-se que a tecnologia do campo esta somente a servico da producéo
agricola patronal” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 10). E o que acontece na
EEMCR esta rodeada de maquinas e tratores de ultima tecnologia, mas a escola
utiliza um prédio antigo da época em que nao era estadualizada, ja se passaram
5 anos apo6s a estadualizacdo, e ainda utiliza uma estrutura que foi construida
pelos fazendeiros e depois ampliada pelo municipio.

Mais adiante, Capitulo 3, que tem como temdtica brinquedos e
brincadeiras, observamos como destague da pagina a imagem de uma menina
(crianca) passando roupas com um ferro antigo, possivelmente a brasa, ao lado
uma cadeira com varias roupas a serem passados e ao lado direito da menina,
uma boneca sentada numa cadeira, que simboliza uma crianca que esta ali aos
seus cuidados. A imagem retrata a submissdo da mulher ao trabalho doméstico,
este modelo de criacdo das mulheres ligadas aos afazeres da casa, sendo uma
obrigacéo repassada culturalmente, mas que hoje esta em declinio mediante a

independéncia da mulher, empoderamento e ascenséo feminina.
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E notério que as desigualdades sociais sdo reproduzidas através do
curriculo escolar, “A ideologia, nessa perspectiva, esta relacionada as divisdes
gue organizam a sociedade e as relacbes de poder que sustentam essas
divisdes” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 31). Essa divisdo de classes sociais, se
perpetuam, logicamente, as desigualdades acompanham e prevalece o0s
interesses da classe dominante sob a dominada.

No decorrer dos conteudos do Capitulo 3 € possivel ver imagens de
meninos jogando bola ou “pelada” e soltando pipa, brincadeiras culturalmente
masculinas, ndo vemos nas imagens meninas participando das brincadeiras
citadas, na maioria das imagens sdo meninos pobres e negros. Ja a ciranda
guem participa € apenas as meninas, € visivel em algumas brincadeiras as
meninas separadas dos meninos, como se socialmente houvesse uma
separacao entre ambos. A escola € um espaco de interacdo e integragdo, nas
guais a diversidade existe e precisa ser vista, respeitada, o fato de o material
didatico abordar brincadeiras de meninos e meninas acaba por produzir
preconceitos no espago escolar.

O segundo livro da Colecdo Campo Aberto a ser interpretado € de
Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria (5° ano), no Capitulo 2 denominado
“Direitos das criancas e dos adolescentes” 0s conteludos evidenciam 2 meninos:
um vendendo amendoim e o outro trabalhando na roga, ambos negros. E
predominante imagens de criancas e jovens negros. Isso refor¢a que ainda é o
negro que geralmente realiza os trabalhos subalternos, os que foram
escravizados e 0s servicais.

Observamos que neste volume h& vérios conteidos que tem como
referéncia obras artisticas que ndo sdo brasileiras, encontramos Varias
paisagens brasileiras. Acreditamos que as obras e autores de origem estrangeira
sao relevantes, jA que retratam a propria histéria da humanidade e aspectos
histéricos culturais. O que nos intriga é a auséncia de obras artisticas brasileiras
no decorrer dos capitulos.

Em ambos os livros notamos que muitas informacgdes adicionais estéo
contidas em enderecos eletronicos, observamos que o sinal de internet da escola
€ restrito a direcdo, coordenacdo, secretaria e professores/as, 0 acesso é
destinado aos lancamentos escolares, os educandos ndo podem se conectar,

devido ser uma escola do campo o sinal € considerado ruim.
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No entanto, os livros trazem inUmeras palavras que sdo comuns de se
ouvir, principalmente no campo: “garrote”, “baita”, “alecrim”, bambu outro fator
gue visualizei diversas vezes no livro é o regate das brincadeiras simples, que
dispensa a tecnologia: brincadeiras de roda, peteca, avidaozinho de papel, além
de enfatizar os biomas brasileiro.

Ao realizar o estudo dos livros didaticos para o campo pude
compreender que ndo basta apenas citar palavras aleatérias, € pouco apenas
trazer imagens de personagens negros, cadeirante e outros, pois as matrizes
culturais estdo enraizadas na histéria dos sujeitos do campo. Os conteudos
curriculares do campo precisam estar contextualizados em consonancia com

essas questdes. Gadotti nos alerta que:

Héa consenso quando se afirma que nossa profissédo deve abandonar a
concepcao predominante no século XIX de mera transmissédo do saber
escolar. O professor ndo pode ser um mero executor do curriculo oficial
e a educacao ja ndo € mais propriedade da escola, mas de toda a
comunidade. O professor, a professora precisam assumir uma postura
mais relacional, dialdgica, cultural, contextual e comunitaria (2003, p.
25).

Constatamos que nos 2 volumes escolhidos ha varias obras artisticas:
pintura e escultura de origem estrangeira, acredito que o PNLD-Campo poderia
trazer obras de artistas brasileiros, com o objetivo de valorizar a cultura do pais,
bem como seus artistas.

Por ser um material unidocente traz muitas imagens, entretanto, as
mesmas evidenciam com mais frequéncia o espaco urbano, bem como as
grandes metropoles, Rio de Janeiro, Minas Gerais, S8o Paulo, outras regides
como Nordeste, Norte e Centro-Oeste aparece com menos frequéncia ou nem
séo lembrados como um espago de producao cultural. Dessa forma, percebemos
gue os grandes centros urbanos prevalecem sobre as demais regides brasileiras
nos 2 volumes interpretados.

N&o foram encontrados na biblioteca da EEMCR nenhum exemplar de
material doado pelo agronegdcio: Syngenta ou Agrinho, porém este material ja
foi utilizado em anos anteriores, conforme entrevista com a coordenadora
(Murici) em dezembro de 2017.

O fato da EEMCR néo utilizar o PNLD-Campo com frequéncia reafirma

gue o curriculo fica & mercé de uma politica urbana, homogénea e utilitarista.
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Embora reconhecemos que de alguma forma a politica publica do livro didatico
chega até a escola, esta tem acesso especificamente a essa politica voltada para
as escolas do campo.

Voltemos a questdo dos direitos ja citados anteriormente ao que se
refere a Educacdo do Campo e o respeito as suas especificidades, ambos com
amparo legal, sugerimos que a EEMCR, articule uma estratégia para pensar um
curriculo especifico para os sujeitos do campo, o préprio Sistema nado oferece
um material que atenda a realidade do campo para todas as etapas e
modalidades de ensino, logo, uma parte da educacédo basica para o campo tem
acesso ao material e as outras nao.

O curriculo é territorio ideolégico que se alinha de acordo com influéncias
politicas, no caso da EEMCR o PNLD-Campo chega a escola, mas esta
desconsidera o material alegando ser fracos utilizam sé de vez em quando,
afirmam que os livros didaticos urbanos sdo melhores que os especificos para o
campo. fazendo essa leitura ressalta-se que o PNLD-Campo tem chegado até a
EEMCR, e que a cultura configura-se como a melhor a ser seguida/adotada: “[...]
os curriculos sao pensados para a cidade, para a producao industrial urbana”
(ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 24).

E curioso constatar que se pensa na escola e na professora rural
apenas para sugerir que sejam adaptados calendarios, flexibilizados
os conteldos ou que sejam levados em conta regionalismos...O
suposto é que as propostas, 0os contelldos sdo iguais para todos e
devem ter a mesma finalidade: habilitar todas as criancas e jovens do
campo ou da cidade para as experiéncias modernas da producéo e do
mercado. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 24).

E relevante trazer para as discussbes da pesquisa questdes ligadas ao
curriculo do campo, que por sua vez sempre teve uma fungao utilitarista, em que
os conhecimentos devem estar voltados para servir o “mercado de trabalho”,
visdo limitada e fragmentada de conceber o conhecimento, aqui persistimos na

concepcao de conhecimento para a emancipagéo e transformagéao social.

4.3 DIALOGANDO COM OS SUJEITOS

Ao discutir as entrevistas me deparei com a seguinte realidade: de todos
0s participantes da pesquisa somente a diretora reside no Distrito de Posto

Norte, os outros residem em Campo Novo do Parecis, distante 45 quildmetros
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da EEMCR, estes se deslocam da cidade todos os dias para chegar até a escola,
indo juntamente com os alunos no transporte escolar sob responsabilidade do
municipio, pois o recurso da rede estadual destinado ao transporte escolar é
repassado para a municipio e este ndo terceiriza 0 servico. Assim, 0S
educadores acabam permanecendo o dia todo devido a distancia.

Os educadores entrevistados consideram a escola EEMCR um ambiente
tranquilo e harmonioso em relacdo aos educandos, comparada as escolas
urbanas que em alguns casos enfrentam problemas de indisciplina e violéncia.

Devido a grande rotatividade de profissionais ha um certo pessimismo
em pensar novas propostas para a escola, ja que as mudangas geram acoes e
atitudes coletivas. Essa rotatividade gera acdes pedagogicas inconclusas que no
ano seguinte nao séo sequencializadas e fortalecidas, pelo fato de n&o estar no
préoximo ano na escola acaba por nao realizar projetos mais duradouros.

De fato, a rotatividade dos profissionais da EEMCR afeta diretamente
toda uma conjuntura pedagogica, na qual as atividades, projetos e eventos
escolar séo enfraquecidos, visto que no ano seguinte, de alguma forma a equipe
retorna a estaca zero, ou necessita pensar em outras propostas. Por outro lado,
o curriculo urbanizado pensado por educadores sem referéncias do campo,
enguanto projeto de vida, lutas e politicas publicas da Educacdo do campo,
estreita relagdes com o agronegdcio. Confirma-se as concepcdes de Silva (2011)
em relacdo ao curriculo tradicional que por traz das cortinas escondem as
relacbes de poder.

Dessa vez é a gestao direcdo e coordenacéo que deixam a escola em
busca de novos desafios, a diretora (Pequi) permaneceu 2 anos na gestao, a
coordenadora (Jenipapo) por 1 ano e a coordenadora (Murici) 5 anos.
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Figura 18 — Despedida da direcéo e oordea(;éo.

Fonte: Arquivo da autora (2017).

Na pendultima visita realizada no dia 11/12/2017 deparei-me com uma
despedida surpresa organizada pelos educandos do periodo vespertino, a saida
da gestdo da EEMCR confirma a rotatividade dos profissionais. Pude
acompanhar as homenagens e dedicatorias, as relacfes se fortalecem e as
despedidas acabam sendo regadas com lagrimas de agradecimento.

Tanto na interpretagéo das fontes documentais, quanto nas entrevistas,
notamos a auséncia de uma referéncia de Educacédo do Campo, enquanto lutas

sociais e politicas publicas:

Eu acho que era pra ser uma escola do campo, se conseguisse
transformar numa escola do campo seria legal. [...] Mas enfim, procurar
melhorar né, saber sobre esses projetos, dessas leis que o governo
procura contemplar as escolas publicas né, quem sabe implantar aqui
na escola [...]. (Professor Caja, entrevista em 04 dez. 2017).

by

Entendemos que a Educacdo do Campo ndo se resume a projetos
escolares isolados e passageiros, muito menos construidas em “modelos”,
fundamenta-se na luta dos povos do campo, daqueles que foram excluidos
historicamente, mas que através dos movimentos sociais (oprimidos) nesses
aproximadamente 20 anos tem construido propostas voltadas para esses
sujeitos e suas matrizes culturais. E ndo é o Estado que a transforma em “escola

do campo”, visto que nao é interesse dos (opressores), mas sim o0s povos do
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campo, quem faz esse territério de enfrentamentos em torno dos direitos séo
essas pessoas que vivem essa realidade, e ndo o Estado.

Durante as entrevistas com 0s gestores e professores percebe-se
claramente uma dificuldade em distinguir a Educacéo Rural e Educagcdo do
Campo, apartar modelos tao diferentes, aparentemente ndo havendo tantas
diferencas para eles. Na entrevista realizada no dia 10/11/17 com a professora
(Buriti):

Eu vou te falar a realidade, eu sou leiga nesse assunto, eu ndo tenho
muito conhecimento ndo. Eu cai aqui de paraquedas, nunca tinha
trabalhado. N&o vi nenhuma diferenca.
Praticamente a mesma coisa s6 que o0 que vai diferenciar é se ela é
voltada pra parte da agropecuéria ou da agricultura. (Coordenadora
Jenipapo, entrevista em 04 dez. 2017).

Ao serem questionados sobre o que pensam sobre Educacéo do Campo:

Educacdo do Campo eu acredito que deva ser uma educacéo voltada
e especifica pras necessidades do campo. (Coordenadora Jenipapo,
entrevista em 04 dez. 2017).

A escola do campo tem que trazer a realidade do aluno né, buscar o
gue eles vivenciam no dia a dia deles, trazer pra sala de aula tanto
conteudo, quanto aprendizagem deles. (Coordenador Murici, entrevista
em 17 dez. 2017).

No campo € comum haver uma rotatividade de professores, devido a
dificuldade em atribuir aulas na cidade, muitos professores deslocam-se até o
campo, esse fato torna dificil fortalecer uma proposta pedagodgica para 0s povos
do campo, na EEMCR nao é diferente, assim todo ano entra professores novos
e 0s projetos ndo sdo continuos, havendo sempre as adaptacdes por parte de
gquem ingressa na escola do campo.

Cabe lembrar que a EEMRC esta inserida no campo do agronegocio,
territorio de disputas do capital sobre os/as trabalhadores/as. Molina (2015)
afirma que a logica capitalista precisa ser superada, na medida que transforma
a terra e trabalho em mercadoria a servigo do acumulo de capital, onde o campo

da Educacédo do Campo nao € o campo do agronegaocio.

Portanto, sem enfrentar o agronegdcio nao pode haver Educacgéo do
Campo: a vitéria do agronegécio é a derrota da Educacao do Campo,
e ndo ha coexisténcia possivel. Explicitar esta contradicdo €
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fundamental uma vez que muitos tentam escamotear este conflito,
arrumando argumentos para a defesa da coexisténcia de ambos,
negando-se a compreender o quanto o crescimento de um significa
cada vez mais, o sufocamento do outro. (MOLINA, 2015, p. 382).

Entendemos que ndo ha como pensar a Educac¢éo do Campo a partir de
uma perspectiva desenvolvimentista atrelada aos interesses do agronegdécio que
traz consigo a expropriacdo dos povos do campo, a serviddo e os impactos
socioambientais. Entretanto, percebemos que ha uma passividade, ao que se
refere a expanséo do agronegdcio no municipio, inclusive na escola. Segundo a
entrevista da coordenadora (Murici) realizada no dia 17/10/2017, a mesma
afirmou que, no segundo semestre de 2017, durante a realizacéo da pesquisa,
um avido sobrevoou pulverizando agrotéxico préximo a escola, os educandos e
alguns educadores tiveram dores de cabeca e enjoo, a mesma coordenadora
ligou na fazenda e relatou o ocorrido, no outro dia o piloto do avido foi até a
escola conversar com os educandos sobre o0 uso dos agrotoxicos nas lavouras,
passar filme e afirmou com veeméncia que a utilizacdo dos mesmos ndo sao
prejudiciais a saude. O piloto afirmou que voltaria para realizar um projeto sobre
0 assunto na escola, mas nao retornou. A coordenadora alegou que nao € a
primeira vez que iSso ocorre, mas na ocasidao em que o piloto esteve na escola,
ninguém questionou sobre suas afirmacdes e disparates.

Sobre o ocorrido relatado acima, a outra coordenadora (Jenipapo)
relatou em 04/12/17:

Realmente aconteceu...a fazenda colocou, eles fizeram um projeto la
e acabou depois querendo subsidiar a escola, ajudar com algumas
coisas dar uma ajudinha aqui, uma ajuda ali, mais fez um projeto com
os alunos e entrou como parceiros da escola. [...] Eles deixaram bem
claro que aquele agrotoxico ndo faz mal. Até o espaco fisico da escola
€ cedido por uma fazenda [...]. (Coordenadora Jenipapo, entrevista em
04 dez. 2017).

O agronegécio tenta ludibriar, iludir a sociedade com propagandas
enganosas, ja a escola oferecem projetos, favores e “parcerias” na tentativa de
paliar todos 0s impactos resultantes do uso dos agrotoxicos, a Educacéo do
Campo ndo comunga com o modelo capitalista e desenvolvimentista. A fala das
coordenadoras revela que realmente a fazenda pulverizou agrotéxico nas
proximidades da EEMCR, além de Essas acdes ideoldgicas e de imposicoes do

sistema capitalista refletem no curriculo, concordamos que “E nessa perspectiva
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gue o curriculo esta centralmente envolvido em relagdes de poder” (MOREIRA;
SILVA, 2011, p. 37). E essa relacdo de poder se fortalece pelo fato que o
agronego6cio movimenta producao e capital, dessa forma, encurrala 0s menos
favorecidos e o “apoio” acaba por calar, estagnar, barrar forcas opostas a esse
sistema, exemplo disso, é a relacdo de empregado e patrdo, na qual a
empregabilidade é Unica fonte de subsisténcia.

Segundo Pignati et al. (2017) dados de uma pesquisa recente sobre o
uso de agrotéxicos no Brasil, o Estado de Mato Grosso lidera com 98,7% em
relacdo aos outros estados federativos, essa producdo distribuida pelos
13.980.996 hectares, apresenta um consumo assustador e catastrofico de
agrotoxicos chega a 207.735.607 litros/hectares. Os autores especificam as
culturas mais cultivadas, dentre elas estdo: Soja (63%), milho (25%), algodao
(4%), Cana (2%), feijao (2%), arroz (1%) e girassol (1%) (PIGNATI et al., 2017,
p. 3286-3287).

Na referida pesquisa dentre o ranking dos dez municipios com maior

indice de consumo, Mato Grosso lidera com 70%:

Quadro 5 — Ranking de consumo de agrotoéxico (litros/hectares) no Brasil.

Municipio UF Litros/hectares
1° | Sorriso MT 14,6 milhdes
2° | Sapezal MT 11,1 milhGes
3° | Sdo Desidério BA 10,2 milhBes

| 4° | CampoNovodo Parecis | MT | 9,1mihdes |
5° | Nova Mutum MT 9,0 milhdes
6° | Formosa do Rio Preto BA 8,1 milhdes
7° | Nova Ubirata MT 8,0 milhdes
8° | Diamantino MT 7,6 milhdes
9° | Rio Verde GO 7,3 milhdes
10° | Campo Verde MT 6,7 milhdes

Fonte: Adaptado de Pignati et al. (2017).

O municipio de Campo Novo do Parecis - MT aparece na 42 posicado no
ranking dos municipios que mais utiliza agrotoxicos, conforme 0s numeros
litros/hectares aumentam os impactos socioambientais e salude publica, destaca-
se a m4 formacéo de fetos e o cancer. Pelo fato da escola estar cercada de
lavouras, as fazendas tém livre acesso a escola, o curriculo sofre influéncia

desse sistema excludente, hegemonico, esse € o campo da EEMCR.
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O agronegocio tem lancado inUmeras estratégias para persuadir as
pessoas de que este modelo econdmico traz desenvolvimento, empregos e
modernidade. Mas, que na verdade, tem se alastrado e seus impactos sao
aterrorizantes. E indispensavel a insercéo dessa discussdo no curriculo escolar,
pois estes impactos estdo ligados diretamente a realidade da EEMCR, além de
trazer essas discussoes, refletir, trazer pesquisas que demonstram 0s prejuizos
socioambientais provocados pelo agronegécio.

As OrientagOes Curriculares das Diversidades Educacionais salientam
gue a Educacdo do Campo contrapde a l6gica/modelo capitalista, que se nutre
“[...] no individualismo, no utilitarismo, no mercantilismo, no imediatismo e no
acumulo de bens (terra-poder-dinheiro), no nao reconhecimento do outro”
(MATO GROSSO, 2010, p. 124).

O agronegdcio tem se expandido e ocasionado “A destruigao do territorio
camponés significa também o fim de sua existéncia nesta condicdo social. A
destruicao do seu territério significa transforma-lo em outro sujeito” assim o termo
territério ndo é sinbnimo apenas de espaco, mas de transformacgdo social
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 40).

Em didlogo com os entrevistados, a gestédo, descreveu como desenvolve

as atividades curriculares:

Nés deixamos isso mais a critério do professor, eles que definem a
metodologia que eles querem trabalhar o contetido, o que a gente faz
€ 0 acompanhamento, as vezes tem um la que foi trabalhar sobre a
Dengue, ah ta tendo muito, entdo a gente vai trabalhar em cima disso,
a questao da Consciéncia Negra. (Coordenadora Murici, entrevista em
17 dez. 2017).

Acho que é adequar o contetdo do livro com as necessidades do
aluno. (Diretora Pequi, entrevista em 17 dez. 2017).

Segundo algumas educadoras (Buriti) e (Pitomba) afirmam que as vezes
as atividades séo determinadas pela direcao e coordenacao, elas dizem: “tem a
semana tal, dai elas fazem e orienta a gente a desenvolver”’. A educagao nao
pode ser mais concebida a partir do “dia de”, “semana de” as tematicas sociais
precisam ganhar espaco constante no curriculo, portanto, as questdes étnico
raciais, agua, violéncia e outros devem ser inclusas na proposta pedagogica para

serem discutidas no ambito escolar, atrelando essas tematicas a realidade do
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campo. E inadmissivel o fortalecimento de modelos estaticos de curriculo,
fragmentado, vago, sem referéncias, sem identidade, sem vida proépria.

Constata-se que a escola parece ndo ter uma proposta de ensino,
considerando o que foi dito pela coordenadora (Murici), os educadores
desenvolvem o0s conteudos e atividades sob acompanhamento, porém,
conforme a interpretacao das fontes documentais e das entrevistas, o curriculo
acontece solto, avulso aos ideais do campo.

A escola do campo deve se impor diante das questdes ideoldgicas
dominantes que acabam forjando uma realidade que nao faz sentido diante dos
ideais campesinos, mas que precisa ser combatida através do empoderamento
coletivo. Sem duavidas € preciso resgatar as origens dos povos do campo para
entdo pensar um projeto voltado para o campo e suas especificidades. Nessa
conjuntura os povos do campo devem lutar pelos seus ideais e por um projeto
de campo capaz de inclui-los nesse processo, enquanto o campo for pensado
por aqueles que estdo fora dessa realidade, ndo havera projeto dos povos do
campo (CALDART; BENJAMIN, 2000, p. 37).

Acrescentamos que conforme prevé as OrientagOes Curriculares das
Diversidades Educacionais, “Portanto, € essencial valorizar o sentimento de
pertencimento como fundamento de existéncia das identidades da populacéo
camponesa” (MATO GROSSO, 2012, p. 127). O pertencimento traz a sensag¢ao
de estar inserido, de fazer parte daquilo que lutamos e queremos, para isso, ndo
basta sé pertencer, mas reafirmar a diversidade e identidade cultural, bem como
0s saberes produzidos e preservados pelos povos do campo.

Observamos que dos 8 entrevistados, apenas 3 ja trabalharam em
escolas do campo, os dados apontam que devido a falta de identidade e a
rotatividade dos profissionais da educacdo da EEMCR, isso reflete e afeta
diretamente o curriculo, ocupo-me em afirmar: sentir-se do campo se ndo esta
Nno campo e as matrizes culturais citadas anteriormente por Arroyo e Fernandes
(1999), ndo sdo as mesmas, a realidade € outra, se ndo ha pertencimento, foge
da realidade do campo, configura-se num modelo hegemoénico. Mesmo os 3
entrevistados que ja trabalharam em escolas do campo afirmaram desconhecer

as politicas publicas para a Educacdo do Campo.
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Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC?°), alterou a
LDBEN/1996, através da Lei n.° 13.415 instituida em 16/02/2017 e a Portaria n°
1.570, publicada em 21/12/2017:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7).

Molina faz uma critica em relacédo a BNCC:

Na esteira da Base Nacional Comum Curricular, que delimitara os
conteudos a serem trabalhados nas escolas e, respectivamente em
cada série, virdo também junto com a padronizagdo da avaliagdo, a
padronizacdo da formacéo de professores. (MOLINA, 2015, p. 397).

Ao ter acesso a BNCC percebemos a mesma justifica-se embasada nas

competéncias e habilidades:

A definicdo das competéncias e habilidades para o Ensino Médio
articula-se as aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino
Fundamental, com o objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a
formacado integral dos estudantes, atendendo as finalidades dessa
etapa e contribuindo para que cada um deles possa construir e realizar
seus projetos de vida, em consonancia com os principios da justica, da
ética e da cidadania. (BRASIL, 2017).

As competéncias e habilidades traduzem um curriculo seletista, voltado
para o mercado de trabalho e exclusdo daqueles que nao atingem tais
competéncias e habilidade, dessa forma, a atual BNCC carrega em si propostas
curriculares com cunho tecnicista, e controladora, ja que limita o que deve ser

ensino e aprendido, corroborando com Arroyo (2007, p. 24):

As reorientacbes curriculares ainda estdo motivadas ‘pelas novas
exigéncias que o mundo do mercado imp&e para 0s jovens que nele
ingressardo’. As demandas do mercado, da sociedade, da ciéncia, das
tecnologias e competéncias, ou a sociedade da informética ainda sdo
os referenciais para o que ensinar e aprender. Se continuarmos vendo
os educandos desde a educacgéo infantil e, sobretudo, no Ensino Médio
e nas séries finais do Ensino Fundamental como recursos humanos a
serem carimbados para o mercado segmentado e seletivo, seremos

30A BNCC propde 10 competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo da Educacgédo Basica.
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levados a privilegiar e selecionar as habilidades e competéncias
segundo a mesma ldgica segmentada, hierarquizada e seletiva. O
ordenamento dos conteldos por séries, niveis, disciplinas, gradeado e
precedente, por légicas de mérito e sucesso nada mais é do que a
traducdo curricular dessa logica do mercado e da visdo mercantilizada
gue nds fazemos dos educandos.

Nessa mesma linhagem Gadotti (2003) nos faz refletir sobre o termo

competéncias:

Paulo Freire preferia falar de ‘saberes’ e ndo de competéncias, uma
palavra associada a tradicdo utilitarista, tecnocratica, ao mundo da
empresa, a economia, a competitividade (ao mundo do trabalho
neoliberal), a eficiéncia, a racionalizacao, a avaliagdo... Por isso ele fala
de ‘saberes necessarios a pratica educativa’. (GADOTTI, 2003, p. 40).

E notério que o termo competéncias, bem como as politicas publicas
alicercadas em objetivos técnicos e meritocraticos ndo dialogam com os ideais
neoliberais, ao contrario os sujeitos do campo almejam uma educag¢do mais
humanizadora e menos excludente, que respeite as diferencas sociais, politicas,
culturais e econdmicas que envolvem a diversidade latente no campo. Frisamos
ainda, sem privilégios, mas que seja justa, considerando os fatores humanos
sociais, que nao seja um enquadramento numa ordem horizontal e eliminatorio.

Evidenciamos que é injusto pensarmos o curriculo da Educacédo do
Campo baseando-se em habilidades e competéncias, pois o direito a educacao
nem sempre é garantido em terras do latifindio, onde prevalece a légica do
capital e ndo dos sujeitos que nela habitam. Cobrar tais competéncias e
habilidades daqueles, por exemplo, que ndo concluiram seus estudos na idade
propria, ndo seria nada democratico exigir um saber/conhecimento, na qual,
estes néo tiveram acesso.

Concordamos com Ribeiro Mueller (2018) ao afirmar em sua tese que a
BNCC reforca o curriculo tecnicista, excludente, em que as competéncias
assumem soberania curricular totalmente voltado para o favorecimento da méao-
de-obra. O mesmo critica a obrigatoriedade apenas de duas disciplinas no
Ensino Médio: Lingua Portuguesa e Matematica, enquanto que as demais
tornam-se facultativas ao educando e expressa sua preocupagcao em relagéo ao
campo em relacdo ao acesso ao conhecimento diante da reformulacdo da
BNCC.
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Os impactos da BNCC sédo presumiveis tanto para o curriculo urbano e
mais impactantes no campo, uma vez que a auséncia de acesso a cultura,
tecnologia séo fatores que contribuem para as desigualdades, os menos
favorecidos ficam a mercé de uma formacdo escolar limitada, elitista e
excludente. A BNCC traz em seu bojo a aniquilagao do curriculo e desconsidera
0s niveis e tempos de aprendizagens dos educandos, ja que a proposta € nivelar
nao so6 o curriculo, mas o0s sujeitos que passam pelo processo de escolarizacdo
a partir de competéncias e habilidades.

A padronizacdo e ordenamento curricular, acabam por condicionar,
limitar, nivelar, mas ao igualar exclui-se, desvaloriza e desconsidera as
diversidades, os tempos de aprendizagem de cada educando sao diferentes,
pois o desenvolvimento humano distingue-se, a forma de aprender é relativa a
particularidade de cada sujeito, assim concorda-se que “As competéncias e
habilidades, que deverdo ser aprendidas e em que tempos e ritmos, por
bimestres, séries, niveis, ttm como referente os alunos vistos como 0s mais
capazes, sem problemas de aprendizagem, os acelerados, ndo-defasados, bem
sucedidos” (ARROYO, 2007, p. 30).

A EEMCR adota o Ciclo de Formacdo Humana que é uma organizacao
curricular adotada pelo Estado de Mato Grosso, implantado em 1998, baseia-se
nos ciclos do desenvolvimento humano: infancia (6 a 8 anos de idade); pré-
adolescéncia (9 a 11 anos) e adolescéncia (12 a 14 anos). Dessa forma,
enturmar significa organizar o ensino de acordo com o desenvolvimento humano,
para que o educando ndo se sinta excluido, ao contrario que o0 ensino-
aprendizagem ocorra de acordo com seu desenvolvimento fisico, psicoldgico e

intelectual.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa algumas mudancas ocorreram, a partir das visitas
feitas na escola, no inicio de 2018 a direcéo e coordenacgéo convidou-nos para
realizar momentos formativos na EEMCR, estive na semana pedagdgica
realizando uma conversa com todos os segmentos da escola, onde abordei
sobre a Educacao do Campo lutas e conquistas, apés a formacao, fui convidada
a continuar as formacfes na Sala do Professor levando as discussfes as
politicas publicas para a Educacdo do Campo. Enfatizamos aqui que a pesquisa
nao tinha como objetivo a intervencdo, entretanto, assim que recebemos o
convite me prontifiquei, considerando a comunidade da EEMCR, que sempre
estiveram a disposi¢ao no decorrer da pesquisa.

Outro ponto positivo apds a pesquisa € que no segundo semestre de
2018, apoés as formagBes a comunidade escolar fara a atualizacdo do PPP e
Regimento Escolar, baseando-se nas politicas publicas para o campo, iniciando
um novo ciclo de propostas e de construcdo curricular revendo calendario,
semana pedagogica e eventos voltados para a realidade da escola.

Reconhecemos que a escola € um espaco de vivéncias e convivéncias,
€ preciso haver uma dialogicidade no que diz respeito ao campo do saber,
precisamos valorizar e utilizar como curriculo todo o conhecimento que o
educando produz, saberes esses que por vezes ultrapassam os conteudos
curriculares. Precisamos reconhecer a influéncia do curriculo oculto no ensino-
aprendizagem, além de potencializar o conhecimento produzido pelos sujeitos,
a partir de um viés critico, capaz de despertar o interesse ndo se aprender, mas
de questionar aquilo que esta sendo ensinado.

Apesar da influéncia do agronegécio em relagdo a EEMCR, a mesma
tem como base nos seus documentos oficiais a tendéncia libertadora, a
emancipac¢ao, na qual o curriculo configura-se numa légica critica. A teoria critica
tem como alicerce a ndo aceitacdo, 0 questionamento, a participacdo no
processo de ensino-aprendizagem.

Diante dessa base critica acreditamos que a EEMCR tem muito a discutir
através dos momentos de didlogo, e buscar o fortalecimento resgatando essa
origem libertadora, que dé conta de formar sujeitos para a vida, munidos de

atitudes e justica social.
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Percebemos que a EEMCR busca uma identidade pautada na realidade
do campo, porém, ainda ndo encontrou caminhos para construir uma escola que
seja do campo, além de estar localizada no campo. Os povos do campo sempre
tiveram uma educagdo voltada para a realidade urbana, pensar a escola que se
deseja construir fundamentada nas politicas publicas para o campo. Os
momentos formativos que acontecem na escola uma vez na semana o Pro-
Escolas Formacao na Escola (PEFE) pode ser um momento de estudo e reflexado
ao que concerne a Educacédo do Campo.

Reiteramos que “A escola esta desafiada a mudar a légica da construcéo
do conhecimento, pois a aprendizagem agora ocupa toda a nossa vida”, o
curriculo deve fundamentar-se na formacdo humana e ndo mais somente para o
trabalho e exercicio da cidadania (GADOTT]I, 2000, p. 9).

Arroyo, Caldart e Molina (2008) afirmam que o movimento “Por Uma
Educacdo do Campo” contribui para quebrar o silenciamento dos povos do
campo e de alguma forma fomentar as discussdes em torno da Educacéao do
Campo que durante anos foi esquecida, a partir dai surge uma nova perspectiva
e denominacgéo nos espacos de dialogo coletivo: o termo “Educacédo do Campo”
surge das reflex6es de cunho pedagdgico, em que o campo é campo de saberes,
de formacéo de cidadania e de pessoas; 0 que era antes visto apenas como
espaco de producdo latifundiaria passa a ser pensado como um espaco de
saberes, historias e diversidades culturais, logo o termo Educagéo Rural torna-
se intoleravel para aqueles que compreendem o campo como espac¢o de
historicidade , inclusive as matrizes culturais que compdem essa
multiculturalidade.

E preciso pensar o curriculo do campo a partir das politicas publicas para
as escolas do campo, nacional, estadual e municipal. A proposta curricular deve
estar amarrada ao PPP e Regimento Escolar, bem como as politicas
educacionais especificas. Cabe a EEMCR dialogar sobre a identidade que
deseja construir, buscar formacdes, orientagdes junto a SEDUC/MT caso tenha
davidas de como construir um curriculo voltado para suas especificidades. E
preciso avancar nessa discussdo, ouvir a comunidade escolar e que 0s
documentos oficiais da escola possam ser pensados pelo coletivo da escola.

N&o basta a escola estar no campo € imprescindivel que esta busque

construir uma proposta do campo, ou seja, dos sujeitos desse espaco,



122

entretanto, percebemos que a EEMCR esta localizada em um dos municipios
gue mais usa agrotoxico no Brasil, consequentemente, o agronegocio tem uma
enorme influéncia ideoldgica na regido. Desta forma, resta pensar que tipo de
educacdo a EEMCR deseja construir, jA que a Educacdo do Campo e
agronegocio ndo dialogam e ndo comungam dos mesmos ideais.

Compreendemos que pelo fato de a escola “nascer’ nas terras do
agronegocio, inclusive no inicio, a escola foi mantida pelos fazendeiros durante
um certo tempo, essa relacdo de poder continua a se alimentar, através dos
favores que lhes séo concedidos.

E plausivel o esforco da escola em mobilizar a equipe em prol de uma
educacdo de qualidade, emancipador e humano. E que ha um curriculo em
disputa: de um lado 0 agronegdcio com seus aparatos e de outro a Educacéo do
Campo que ainda nao se consolidou nesta escola.

Talvez seja 0 momento de lancar voos mais altos, de conhecer o0s
fundamentos que sustentam a Educacdo do Campo, considerando que a
EEMCR esta inserida na légica do agronegdécio, mas € preciso atrever-se,
arriscar-se!

A relevancia das matrizes culturais € o fio condutor da realidade do
campo, na qual pensar o processo educativo € complexo e ideoldgico. Ao
falarmos de Educacdo do Campo nao estamos desvalorizando o urbano,
entretanto, torna-se necessario reafirmar o campo como espago multicultural e
diverso em sua plenitude. Quando falamos em matrizes culturais destaca-se que
a escola do campo deve de alguma maneira pautar o projeto pedagdgico
alicercado nessas matrizes, assim estaremos pensando 0 ensino a partir de uma
identidade, ou construir/pensar essa identidade mediante a reflexdo desse
espaco, das pessoas e da realidade que circunda a escola.

Nesse contexto, educar para a vida perpassa os parametros do curriculo
oficial, agrega conhecimentos produzidos pela humanidade, tdo relevantes

guanto o primeiro, sendo inegavel o seu valor cultural.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

O QUE E EDUCACAO DO CAMPO PARA VOCE? EDUCAGCAO RURAL
E A MESMA COISA?

FALE UM POUCO SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DA
ESCOLA...QUAL O SEU ENTENDIMENTO POR CURRICULO? HOUVE
O ENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE NA ELABORACAO
CURRICULAR?

O QUE VOCE JULGA NECESSARIO INCLUIR NA PROPOSTA
CURRICULAR DA ESCOLA?

QUE TIPO DE IDENTIDADE A EE MARECHAL BUSCA?

A ESCOLA DESENVOLVE PROJETOS? QUEM APOIA AS
PROPOSTAS?

QUE TIPO DE SABERES ESTAO SENDO PRODUZIDOS? E PARA
QUEM?

QUAL A RELACAO DA ESCOLA COM A COMUNIDADE?

O PPP E ELABORADO COM A PARTICIPACAO DA COMUNIDADE
ESCOLAR? POR QUE?

O QUE VOCE ENTENDE POR CURRICULO OFICIAL E CURRICULO
DA VIDA?

10-COMO VOCE VE 0OS INDIGENAS?





